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A todas(os) as(os) Educadoras(es) das Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino
que contribuiram nas discussdes e elaboracédo da escrita por meio do envio de cenas, imagens
e consultas publicas. E todos nossos bebés e criancas, motivos e razdes de ser da Educacéo
Infantil Paulistana, que acionam os nossos compromissos ético, estético e politico.



AS EDUCADORAS E AOS

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade -
Educacdo Infantil elaborado a muitas méos pelos profissionais de nossa
Rede ao longo do ano de 2018. Resultado de um trabalho dialdgico e cola-
borativo, este Curriculo da Cidade busca integrar as experiéncias, praticas
e culturas acerca dos bebés e criancas ja existentes na histdria desta Rede.

Durante o més de agosto, a primeira versdo do documento foi disponibilizada aos profissionais
da Rede Municipal de Educacdo (RME) - SP para que apresentassem suas contribuicoes, as
quais, apods analise e discusséo, foram incorporadas a versédo que foi para segunda consulta
publica no més de setembro, e apds novas consideracoes e adequacdes, consolidamos esta
versdo final que agora apresentamos. Os bebés e criancas também tiveram suas vozes consi-
deradas, participando de processos de escutas, nos territérios onde se encontram.

Nestas paginas, vocés encontrardo materializacdes de diversos principios e diretrizes que estao
em diversos documentos municipais e federais que compdem a histéria da Educacdo Infantil
Paulistana. Procuramos o fortalecimento das politicas de equidade e da educacéo inclusiva,
além de garantir as condicdes necessarias para que sejam assegurados os direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento a todos os bebés e criancas das nossas Unidades Educacionais,
respeitando suas realidades socioeconémica, cultural, étnico-racial e geogréfica.

Nosso propésito é que o Curriculo da Cidade - Educacéo Infantil oriente o trabalho na Unidade
Educacional e, mais especificamente, na sala de referéncia. Para isso, faz parte de nossas acdes
de implantacéo a producédo de videos orientadores, semindrios tematicos, fomento de espaco
para trocas digitais de experiéncias, que complementam as discussbes deste curriculo e
apoiam as atividades diarias com os bebés e as criancas. A formacao continuada dos profissio-
nais da Rede também integra essas acées, pois é condicdo para o salto qualitativo na aprendi-
zagem e no desenvolvimento dos nossos bebés e criancas, premissa em que este documento
esta fundamentado.

Trata-se, portanto, de um documento que se atualiza todos os dias nos diferentes territdrios
da cidade. E parte de um processo que passard por transformacdes e qualificacdes a partir das
contribuicdes vindas da prética. Sua participacdo, educadora e educador, é fundamental para
que os objetivos deste Curriculo da Cidade deixem as paginas e ganhem vidal!

Alexandre Alves Schneider

Secretdrio Municipal de Educacdo
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APRESENTACAQ

A Secretaria Municipal de Educacéo (SME) / Coordenadoria Pedagdgica -
Divisdo da Educacéo Infantil (COPED-DIEI), com o Grupo de Trabalho cons-
tituido em agosto de 2017, por todos os segmentos presentes nas Unidades
Educacionais (UEs) das 13 Diretorias Regionais de Educacao (DREs), apresenta
as Orientacdes Curriculares da Cidade - Educacéo Infantil, resultado de um
trabalho coletivo de concepcao, escrita e publicacéo.

Durante a construcdo, optamos por fazer os movimentos de reorganizacao
curricular conforme segue:

materializar as concepcdes e principios do Curriculo Integrador da
Infancia Paulistana (SAQ PAULO, 2015a), reconhecendo a sua rele-
vancia, bem como a importancia da continuidade nos processos
educativos, que se iniciam na Educacao Infantil (EI) e seguem pelo
Ensino Fundamental (EF);

dar prosseguimento as formacdes que consolidam a escuta, o prota-
gonismo e a autoria infantil;

valorizar o papel das(os) educadoras(es) da primeira infancia, com-
preendendo que o protagonismo infantil ocorre simultaneamente
ao protagonismo docente, numa relacdo de interdependéncia e sem
subordinacées;

dar visibilidade aos bebés, que por muitos anos nao foram entendi-
dos como sujeitos de suas aprendizagens, anunciando-os e conside-
rando-os em suas especificidades;

respeitar o percurso de mais de 80 anos da Rede Municipal de

Educacdo de Sdo Paulo (RME-SP), considerando suas histérias, con-
quistas e até mesmo dissonancias.
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Ao tomarmos estas decisbes coletivas, surgiram grandes desafios:

como materializar os principios e concepcdes sem apresentar um
receituario?

como ajudar na reflexdo docente sem ser prescritivo?
como contemplar realidades tao diversas da RME-SP?
como envolver a RME-SP na construcéo deste material?

Em dezembro de 2017, realizamos o | Seminério: “Percursos do Curriculo e da
Avaliacédo na/da Educacéo Infantil na Cidade de Sdo Paulo”, guando tomamos a
decisdo de ampliar os interlocutores, assim constituindo o Grupo de Estudos e
Praticas Pedagdgicas (GEPP - Curriculo), composto de 200 membros de todos
os segmentos da RME-SP das 13 Diretorias Regionais de Educacao.

O GEPP - Curriculo tornou-se uma instancia deliberativa, organizativa e executiva
para a construcdo deste material. No decorrer de 2018, realizou-se um trabalho
colaborativo no qual profissionais com percursos distintos dialogaram, debate-
ram, compartilharam experiéncias, refletiram, aprenderam e ensinaram. E, apesar
de pontos de vista diferentes, tinham um objetivo comum: a busca da melho-
ria da qualidade da Educacao Infantil publica paulistana aos bebés e as criancas.
Concomitantemente, o GEPP de Avaliacdo da/na Educacao Infantil, com 60 par-
ticipantes, deu continuidade aos estudos e debates iniciados em 2017.

Consultamos as UEs e equipes da supervisdo escolar ao longo de 2018, com a
participacdo de 85% das unidades diretas e parceiras que compdem a RME-SP
na primeira e 74% na segunda consulta publica. As consultas se constituiram
em momentos formativos, pois ao se debrucar cuidadosamente na leitura do
material, sinalizando ponderaces, comparacdes, inconsisténcias e elogios,
geraram-se coletivamente processos reflexivos.

EDUCACAO INFANTIL

PARA SABER MAIS...

Almanaque 75 anos da Educacdo
Infantil: conviver e aprender na cidade
de Sao Paulo

Revista Magistério - Edicdo Especial
Educacdo infantil - 80 anos da
Educacao Infantil na Rede Municipal de
Ensino de Sdo Paulo

Revista Magistério - Edicdo Especial
Educacdo Infantil - Das creches aos
CEls - Comemoracdo da transicdo dos
Centros de Educagéo Infantil - CEls para
o Sistema Municipal de Ensino

Disponivel em:

http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/
PublicacoeslnstitucionaisDIEI

Patio Digital:
http:/patiodigital.prefeitura.spgov.br/



No mesmo ano, promovemos o I, Ill e IV Seminario: “Percursos do Curriculo e
da Avaliacédo na/da Educacao Infantil na Cidade de Sao Paulo”, e trinta e nove
seminarios regionais, nos quais foram narradas experiéncias de professoras(es)
e gestoras(es) acerca dos seus saberes-fazeres que materializavam as concep-
coes e principios que estao presentes neste documento.

Ao advogarmos que as praticas cotidianas na Educacéo Infantil sdo permea-
das de significado e devem romper com divisdes arbitrarias de tempo, espaco
e material, ndo poderiamos ser contraditdrios e lidar de forma distinta com
a formacdo dos profissionais que estdo nas UEs diariamente. Assim, enten-
demos que a formacado da RME-SP, para implementacdo deste documento,
iniciou-se desde o lancamento do Curriculo Integrador da Infancia Paulistana
(SAO PAULO, 2015a) e continuou ao longo dos anos até os debates que ori-
ginaram este material.

As concepcdes presentes no Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO
PAULO, 2015a) geram uma forma de pensar, estruturar e fazer o cotidiano
que o atual documento vem expressar em forma de orientacdes curriculares.
Compreendemos que as orientacdes curriculares expressas por um documento
s6 se efetivam nas préticas cotidianas, na relacdo entre gestoras(es), profes-
soras(es), funcionarios, familiares/responsaveis, bebés e criancas. Segundo
Sacristan:

“o valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanga para a prética educativa, se com-
prova na realidade na qual se realiza, na forma como se concretiza em situagdes reais. O curri-
culo na agdo é a tltima expressdo de seu valor, pois, enfim, é na pratica que todo projeto, toda
ideia, toda intengao, se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire significado e

valor, independentemente de declaragdes e propositos de partida” (SACRISTAN, 1998, p. 201).

Imbuidos dessa compreensado, reconhecemos e apresentamos como impres-
cindiveis os momentos formativos nas UEs, nas DREs e na SME.
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Este documento estruturou-se buscando estabelecer um didlogo entre os
pressupostos tedricos que o embasam e as praticas vivenciadas nas UEs da
RME-SP. Entre idas e vindas, acertos e equivocos, fomos consolidando a ideia
de utilizarmos cenas ao longo do material. Ndo usamos este termo na perspec-
tiva de parecer compreender o que retratam como uma encenacao, ao contra-
rio, embasamos a escolha na perspectiva de contemplarmos o protagonismo
de todos os atores das UEs. Esclarecemos:

Este material esta constituido em sua integralidade por relatos desen-
volvidos em nossa RME-SP. Fizemos questdo de mencionar todas as
UEs que se dedicaram a escrita das cenas no final do documento, e
desejamos que todos possam se ver representados neste material.

Para aquelas UEs que ja avancaram em todas as proposicoes, vale
resgatar como foi o caminho para chegarem a esse momento.
Naquelas que estdo no processo de modificar as suas praticas, as
cenas e suas analises serdo instrumentos muito importantes para
esse movimento. Por fim, as UEs que hoje veem as proposicées aqui
descritas como impossiveis de serem efetivadas terdo a singular
oportunidade de refletirem coletivamente por quais trilhas poderdo
revisitar seus fazeres.

As cenas possibilitams materializarmos os principios e os concei-
tos presentes no Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO
PAULO, 2015a), sem cairmos em um receituario e, ao mesmo tempo,
permitem as UEs analisarem suas praticas em relacdo ao que é
narrado. Isso é a maior riqueza deste material. Ndo ha uma analise
Unica, uma forma modelar de proceder, nem uma pratica que nao
possa melhorar, e todas as UEs podem e devem superar tudo que é
indicado nas cenas. A premissa para tanto é que se tenha um traba-
Iho coletivo para alcancar tais objetivos.

EDUCACAO INFANTIL
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Canal Pedagégico SMESP - Playlist
Educacdo Infantil:

https://www.youtube.com/
playlist?list=PLayj3awkL-0h0770-
QBPW60JyTTPYBHWrH



Ao utilizarmos as cenas como possibilidade de reflexdo, problematizacéo e
transformacéo de concepcdes e praticas, explicitamos nossa crenca na nar-
rativa como procedimento de formacdo e de constituicdo do curriculo vivido.
A narrativa inventa outra ldgica de formacdo. Quando narramos sobre nossas
experiéncias, nos transformamos. Ao narrarmos uma histéria, acabamos por
fazer a escuta da nossa propria experiéncia. Do mesmo modo, quando escuta-
mos a narrativa do outro, somos tocados por ela, podemos dialogar e refletir,
incorporando-a ou ndo em nossa experiéncia. Neste documento de orienta-
cao curricular, é preciso pensar as cenas como “narrativas-mestres”, porque
sdo promotoras de significados que abrem para a criacdo de outras narrativas.
Quem narra fabula, vai ao encontro do outro e ao encontro de si mesmo. Quem
escuta uma narrativa pode, inspirado nela, imaginar outras possibilidades,
criar e viver novas experiéncias. Nossa aposta é que as narrativas contidas nas
cenas possam ampliar o didlogo permitindo a partilha de crencas, significados
e sentidos, e inspirar a construcdo de um curriculo que promova alargamento
das experiéncias vividas com os bebés e as criancgas.

Ao término de algumas cenas ha caixas denominadas Reflexdes Pedagdgicas.
Nelas estdo contidas possibilidades de reflexao e aprofundamento ao que é
narrado na cena. Novamente, n&o foi intencdo criar uma forma modelar, tanto
que as reflexBes assumem estruturas textuais diversas. Optamos por ndo fazer
esse movimento em todas as cenas para evitar cansar as(os) leitoras(es) e
para oportunizar que cada UE produza suas proprias Reflexdes Pedagdgicas
coletivamente. Afinal, guando um coletivo produz reflexdes, somam-se pontos
de vistas diversos que sempre acrescentam aspectos ndo pensados individual-
mente ou em outros coletivos.

Considerando a possibilidade de aprofundar as tematicas abordadas neste

documento, optamos por incluir caixas de texto na cor amarela denominadas
“Para Saber Mais...", que indicam leituras, fontes e a interlocucdo com outros
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documentos de autoria da SME. Ha também destaque para o didlogo com os
Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil Paulistana, que estdo sinaliza-
dos em caixas na cor lilds no corpo do texto. Por fim, as metas (apresentadas
neste documento de forma simplificada, a maneira completa estd disponivel na
versdo on-line do Curriculo da Cidade - Educacdo Infantil) e acdes para alcan-
car os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS/ONU) estdo sinaliza-
das na lateral do texto em caixas na cor cinza.

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015a), bem
como a Orientacdo Normativa 01 (SAO PAULO, 2013a) e os Indicadores de
Qualidade da Educacédo Infantil Paulistana ja sinalizaram e apresentaram a
importancia de registro docente na constituicdo de uma escola da infancia
de qualidade. Imbufdos dessa certeza, constituimos um Grupo de Trabalho
de Registro com especialistas da RME-SP da &rea e produzimos a Orientacéo
Normativa de Registro que complementa as discussdes contidas nesse docu-
mento para apresentar e fornecer condicdes tedrico-praticas para efetivarmos
um curriculo no qual o protagonismo infantil e docente va além do discurso.

Esperamos que a leitura deste documento, aliada ao processo reflexivo (parti-
lhado e colaborativo) das acdes cotidianas, possa apoiar a continua construcéo
de um trabalho de qualidade com os bebés e as criancas. Estas sdo proposicoes
que desejamos com um documento curricular que legitime as experiéncias vivi-
das nas UEs, um curriculo verdadeiramente inclusivo, equitativo e integrador,
que contribua para a materializacdo de uma Educacao Infantil de Qualidade na
qual os bebés e as criangas possam viver plenamente suas infancias.

Secretaria Municipal de Educacdo - SME
Coordenadoria Pedagdgica - COPED
Divisdo de Educacdo Infantil - DIEI
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Meta 1.4 Direito ao acesso a recursos
£condmIcos e servicos basicos.

A educacao ¢ um processo social. As pessoas se educam e
sdo educadas cotidianamente nas suas relacbes interpessoais, nas
acOes de convivéncia, no trabalho, no lazer, nos didlogos produzidos
nos espacos publicos e privados e também nas interacdes com as
informacdes a partir de diferentes tecnologias. A educacéo é um bem
ptiblico e um valor comum a ser compartilhado por todos. Ela possibi-
lita constituir uma vida comum nos territérios. E um direito de todos,
tendo importante papel na constituicdo subjetiva de cada sujeito e
possibilitando a participacdo nos grupos sociais. E pela educacdo que
uma sociedade assegura a coesdo e a equidade social, a solidarieda-
de e, num movimento complementar, o desenvolvimento pessoal de
todos e de cada um.

Os bebés e as criangas nascem em seus grupos familiares, e essa é a primeira
instituicdo a lhes oferecer um modo de viver e de realizar tarefas do cotidiano
como comer, brincar, vestir-se, isto ¢, aprender ao estar ativamente se socializan-
do. Vindos de diferentes experiéncias em espagos privados, os bebés e as criangas
encontram-se na escola (o termo “escola” neste documento serd tomado como
institui¢do de vivéncias de infincias, de interagdes sociais e culturais, de apren-
dizagens e desenvolvimento) e iniciam as suas jornadas na Educag¢do Infantil
ampliando e pluralizando as suas experiéncias humanas. Os bebés e as criancas
aprendem especialmente ao estabelecer interagdes e ao realizar brincadeiras.
Estas sdo situagdes de vida auténticas, pois ndo prescindem das relagdes e dos
vinculos entre as pessoas, de contextos e de repertorios de praticas. A aprendi-
zagem esta presente na realizagdo de todas as praticas da vida cotidiana (LAVE,
2015; ULMANN, BROUGERE, 2013). Por esse motivo, os documentos curricu-
lares apontam apenas as possibilidades educativas, mas os processos de educa¢io
e as aprendizagens sdo decididos no dia a dia pelos sujeitos.

Educar no Centro de Educagdo Infantil (CEI), na Escola Municipal de
Educa¢do Infantil (EMEI), nos Centros Municipais de Educagdo Infantil
(CEMEI), nas Escolas Municipais de Educa¢ao Bilingue para Surdos (EMEBS),
nos Centros de Educagédo Infantil Indigena (CEII), nas Escolas Municipais de
Ensino Fundamental (EMEF) é oferecer situagdes e constituir propostas que
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estejam vinculadas as necessidades auténticas dos bebés e das criangas, as suas
perguntas, aos seus gestos, as suas experiéncias, realizando articulagoes e tecen-
do configuragdes entre as culturas da vida e as culturas da escola. Para um bebé
ou uma crianga, ingressar numa escola de Educa¢io Infantil significa aprender a
conviver na esfera publica, reunir-se com outras criangas e adultos, participar de
distintos universos materiais e simbdlicos, compartilhar diversidades e constituir
perspectivas comuns a partir de pontos de vista singulares.

Como vimos, a educagdo é um processo social que ocorre na partilha da vida
comum. A cultura, a ciéncia e a tecnologia nasceram nos processos de qualifica-
¢do da vida dos diferentes grupos sociais, pois esses grupos queriam garantir a
sua sobrevivéncia. Pensamentos e convic¢des, ferramentas e instrumentos foram
produzidos ao longo de milénios de existéncia humana para possibilitar — ou
facilitar — o bem-estar, a constitui¢do de valores comuns que tecem a solida-
riedade e a coesdo social, para alimentar a imagina¢ao e conferir sentido a vida.
Portanto, a educagdo é um bem puiblico, e ter acesso a escola publica e laica é um
direito de todos os bebés e criangas brasileiras e um dever do Estado.

Indicadores de Qualidade da Educacéao Infantil Paulistana
Indique EI / RME-SP - 51.5

0 Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Educacional respeita a definicao constitucional de que a educacao
plblica é laica, levando em consideragdo a existéncia de pessoas que professam diferentes religices e outras
que ndo professam nenhuma religido?

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ido Infantil - DCNEI
(BRASIL, 2010a), em seu artigo sétimo, afirmam que este nivel educacional exer-
ce uma tripla fun¢do na sociedade brasileira. A primeira é a fungdo social do
acolhimento dos bebés e das criangas no sentido de assumir a responsabilidade
de cuida-las e educa-las em sua integralidade no periodo em que estdo na ins-
tituicdo, complementando e compartilhando a a¢do da familia/responsaveis. A
segunda ¢é a fungéo politica de promover a igualdade de oportunidades educacio-
nais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncias das infancias. Em esséncia, isso significa
contribuir para que bebés e criancas usufruam de seus direitos civis, humanos e
sociais, exercendo o seu direito a participagdo. A terceira ¢é a fungdo pedagogica,
pois a escola é um lugar privilegiado tanto para a ampliagdo e diversificagdo de
repertorios, saberes e conhecimentos de diferentes ordens como para estabelecer
0 encontro e a convivéncia entre bebés, criangas e adultos, a fim de construir
outras formas de sensibilidade e sociabilidade que constituam subjetividades
comprometidas com a ludicidade, a educacio inclusiva, a democracia, a sustenta-
bilidade do planeta, o rompimento de relagdes de dominagio etaria, socioecono-
mica, étnico-racial, de género, regional, linguistica, religiosa. A Educacéo Infantil
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Meta 4.7 Garantir a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel e estilos
de vida sustentdveis, direitos huma-
nos, igualdade de género, promogdo
de uma cultura de paz e ndo violén-
cia, cidadania global e valorizacdo da
diversidade cultural.

em seu cuidar e educar assume o compromisso com a humanizagio dos bebés e
das criangas e ndo apenas com a instrugdo. O Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana assume esse papel:

Nesse sentido, ¢ desafio e proposito do Curriculo Integrador comprometido com a qualidade
social da educagio considerar a diversidade que compde as infancias que habitam a cidade e se
contrapor as desigualdades (étnicas, raciais, etarias, de género, econdmicas, geograficas, reli-

giosas) que condicionam a vida de bebés e criangas. (SAO PAULO, 2015a, p. 13)

O compromisso com essas diferentes fun¢des encaminha para o desafio de
materializar essas concepg¢des nas praticas educativas realizadas nas institui¢des
designadas para a educacio dos bebés e das criangas. No Brasil sdo consideradas
criangas as pessoas de 0 a 12 anos de acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (BRASIL, 1990). Do ponto de vista conceitual, os bebés estdo
incluidos no grupo das criangas. Porém, ¢ muito importante fazer a distingao
para visibiliza-los e atender as suas especificidades. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) constitui a etapa da Educac¢io Infantil composta
por creche e pré-escola como aquela oferecida para criangas de 0 até 5 anos e 11
meses. E preciso considerar que muitas completardo os 6 anos no tltimo ano da
Educagéo Infantil.

As legislacoes e os documentos educacionais que definem a Educagdo
Infantil, entre eles a Declara¢do dos Direitos das Criangas, a Constitui¢ido Federal
(BRASIL, 1988), a LDB (BRASIL, 1996), as DCNEI (BRASIL, 2010a), o Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015a), e os Indicadores de
Qualidade da Educagdo Infantil Paulistana (SAO PAULO, 2016a), provocaram
o redimensionamento do papel da escola, dos bebés, das criangas e dos adultos.
Eles indicam a necessaria recriagdo da Educag¢do Infantil e reinvencio de seus
procedimentos pedagdgicos, isto é, outra concep¢ido de criancas de zero a seis
anos comprometida com a vida atual delas em rela¢do aos principios apresen-
tados. Para isso, é preciso muita atenc¢do na defini¢io dos caminhos educativos
para essa escola, pois hd muitos percursos possiveis.

Recriar a escola de Educagdo Infantil é superar compreensdes assistenciais,
compensatorias e antecipatorias, que priorizam a guarda, a prote¢do e a mora-
lizagdo dos bebés e das criangas, assim como limitar-se & compreensio de que
a Educagdo Infantil é um importante recurso para garantir as aprendizagens
necessarias para o sucesso da crianga na escola. A escola publica tem como obje-
tivo principal oferecer as novas geragdes oportunidades para encontrar pesso-
as e conhecimentos que lhes possibilitem experiéncias, que provoquem e gerem
acontecimentos, intercambios, conseguindo constituir modos de ser e de partici-
par da vida social. Ao interagir nas brincadeiras, exploragdes e investiga¢des, os
bebés e criangas vivenciam experiéncias e aprendem as estratégias de convivéncia
que foram constituidas historicamente nas diferentes culturas, interagindo com
os distintos saberes e os conhecimentos. As Unidades de Educagédo Infantil (EI),
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de acordo com Moss (2009), sdo lugares de encontro, espacos da esfera publica
onde as pessoas (bebés, criancas e adultos) constroem suas histdrias pessoais e
coletivas. Trata-se de um lugar para estar, viver, aprender, (re)conhecer, (re)ver e
(re)pensar o mundo e a vida a partir das experiéncias estabelecidas.

A escola é um lugar onde se aprende a conduzir a existéncia, tendo em vista
o interesse comum, e nio apenas os desejos e interesses individuais. Na Educa¢ao
Infantil, os espagos possibilitam o exercicio da agdo coletiva e da autonomia dos
bebés e das criangas nas suas investigacoes, isto é, na sua descoberta de si e dos
outros e no conhecimento do mundo. Estar nesse espaco educativo possibilita aos
bebés e as criangas criar uma voz prépria, com autoria e protagonismo. E um tempo
para identificar os seus sentimentos e desejos, construir um estilo pessoal frente ao
mundo, aprender a compreender as pessoas e a diversidade de seus modos de ser
e estar, fazer escolhas desenvolvendo significados pessoais e significaces sociais.

Por isso, o acolhimento dos bebés e das criangas, essencial na construgao de
sua identidade, ¢ um compromisso. Cabe aos profissionais ter aten¢do aos espa-
¢os organizados para as vivéncias oferecidas, os tempos para as elaboragoes, as
criticas, as releituras e as materialidades para as criacdes e os questionamentos
que os bebés e as criangas evidenciam, sejam eles verbais ou gestuais. E preci-
so sustentar a possibilidade de que cada bebé e crianca que esteja nas Unidades
Educacionais (UEs) seja convidado a reinventar e transformar o mundo.

Os termos “territério” e “cultura” estao muito imbricados e configuram sig-
nificacdo de grande importancia quando se reflete sobre a educagdo de bebés e
criangas pequenas. Um territ6rio ndo é um lugar com uma forma definitiva; ele é
um cenario constantemente renovado, onde as atividades — desde as mais coti-
dianas até aquelas mais especializadas — sdo criadas a partir da heranca cultu-
ral do povo que nele vive, em suas relagdes com os processos globais. Durante
muito tempo, a ideia de territdrio foi definida pelo seu recorte, natural ou politi-
co, e recebia 0 nome de Nagdo (cultural) ou Estado (politico). Porém, no presente
momento, podemos observar a passagem do territério Nagao-Estado para um
territorio transnacional: no qual a interdependéncia global cria uma nova rea-
lidade. Os territérios tornam-se cada vez mais globalizados, e as configuragoes
sociais sdo constantemente renovadas por fluxos que ultrapassam fronteiras e se
tornam presentes na vida cotidiana.

No entanto, um territério, mesmo quando globalizado, ndo possui o dominio
sobre a vida de todos. Um territério é sempre um espago de disputa de poder, para
colonizar ou para superar subordinagdes e contestar processos de colonizacio.
Portanto, todo territério é um espaco social em que forcas econémicas, politicas,
culturais estio em permanente tensio, disputando a hegemonia. Os territdrios
estdo localizados em um espago geografico, um territério em movimento — de
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Meta 11.7  Proporcionar o acesso
universal, particularmente a criancas,
a espacos publicos seguros, inclusivos,
acessiveis e verdes.

coisas e de pessoas. Milton Santos (2001) constituiu o par conceitual “mundo” e
“lugar”. O mundo é o campo das possibilidades, e o lugar é o espago do acontecer
solidario (categoria concreta), da existéncia e da coexisténcia, onde se recebem
os impactos do mundo. Os lugares sdo configurados pelo mundo, mas é neles
que esta situada uma possibilidade de resisténcia. A comunidade é a vida vivida
no territdrio. De acordo com Milton Santos, o territério usado é um espago geo-
gréafico e social que contém a vida humana em suas peculiaridades, diversidades
e similaridades.

O espaco local, a comunidade, o bairro sdo elementos iniciais de vinculo dos
seres humanos ou das comunidades com a sociedade maior; é nela que aconte-
ce ou ndo a possibilidade da mobilidade. Cidades de grandes dimensdes, como
Séo Paulo, abrigam vérios territorios horizontais — contiguos, das relagoes de
vizinhanga, ou territérios em rede de verticalidade, globalizados e vividos por
conexdes virtuais. Os bebés e as criangas devem ter direito aos territérios da sua
cidade. De acordo com E Tonucci, os adultos adaptaram as cidades as suas neces-
sidades — especialmente as dos seus carros (seus brinquedos preferidos). Com
isso, excluiram os idosos, as pessoas com deficiéncia, os bebés e as criancas. As
cidades estdo perigosas, os bebés e as criancas cada vez mais ficam em casa em
frente a telas. Vivem o paradoxo de serem “bombardeados” de informacio pelas
redes sociais, pelos games, pelo telefone celular, pela televisdo, mas nao tém auto-
nomia para realizar movimentos e deslocamentos. Para o autor, ¢ preciso escu-
tar a “imaginagdo criadora” das criangas e, com a ajuda delas, salvar as nossas
cidades. A seguir, vamos acompanhar parte de um longo projeto que escutou as
criangas e ampliou os territorios da escola, ocupando os espagos possiveis para a
brincadeira no territorio e na cidade, como sugere F. Tonucci.

Indique EI-93.2

A Unidade Educacional promove o acesso dos bebés, das criancas e das famflias/responsaveis aos espacos de
cultura, esporte e lazer no seu entorno e na cidade, como pragas, clubes, feiras livres, teatros, parques, cinemas,
casas de cultura, bibliotecas e museus?
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Esse projeto foi desenvolvido por uma escola ao longo de trés anos e indica
0 quanto o tempo cronolédgico ndo é o tempo da experiéncia. A brincadeira é um
elemento presente na infancia, que permanece e continuamente vai sendo rein-
ventado na convivéncia e nas interagdes com as pessoas e os territdrios. Nesse
projeto, podemos observar os trés protagonistas de uma escola da infancia em
acdo: as criangas, as familias/responsaveis e as(os) profissionais. Apropriar-se da
cidade, como sugere E Tonucci, é um ato criativo que pode alterar a vida das
criangas e dos adultos.

Apropriar-se dos territorios potencializando-os como espago de brincar e de
convivéncia com as criangas ajuda a desenvolver a nogao de pertencimento e de que
“o publico é de todos”. Nessa cena, além de revitalizar a praca, a professora ampliou
as possibilidades do brincar, que é um dos elementos principais do vinculo humano,
expandindo o repertério das criangas com brinquedos e materiais de largo alcance
(ORTIZ; CARVALHO, 2012), em um movimento junto com as familias/responsa-
veis. Brincar é um direito dos bebés e criangcas, seja dentro e fora da UE.

Brincadeiras tradicionais como pega-pega, esconde-esconde, mie da rua,
rodas cantadas também devem ser apresentadas nas UEs para que as criangas
ampliem seu repertdrio ao brincar com seus pares quando estiverem nos diferen-
tes espagos dos territdrios, independentemente de terem as méios algum tipo de
material ou brinquedo.

E possivel pensar em desdobramentos deste projeto por meio da escuta aten-
ta as criancas e suas elaboragdes de hipdteses durante o estudo do meio. Quais
foram as indagagdes e comentarios? Sobre o que elas demonstraram interesse
durante o passeio? Em que aspectos as criancgas se identificaram?

Se os territdrios oferecem tragos identitdrios para as criangas, elas e as suas
familias/responsaveis também podem, em sua agdo social e coletiva (como na
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Meta 11.4 Fortalecer esforcos para
proteger o patrimonio cultural e natural
do mundo.

experiéncia da praga), ofertar tracos de identidade para a comunidade. A escola
como agente de desenvolvimento social comprometida com os bebés e as crian-
¢as pode interceder nos territdrios a partir do didlogo com outras instituigdes e
secretarias para beneficio da infancia.

Nem sempre os territdrios sio acolhedores com os bebés e as criangas; por-
tanto, articular mudangas nos territérios com as familias/responsaveis para cons-
truir espacos mais gentis e de brincadeira para as criangas no territério é também
func¢io da escola. Nos Centros Educacionais Unificados (CEUs), por exemplo,
é possivel atender as necessidades dos bebés e das criangas por meio do desen-
volvimento de projetos culturais, esportivos e de lazer. Nas escolas que ndo pos-
suem essa situacdo tdo favoravel, é fundamental ofertar outras oportunidades na
comunidade do entorno. Apropriar-se da cidade, assumindo-a como sendo seu
territério contribui para reafirmar o sentido de pertencimento da constru¢éo da
identidade. As UEs fazem parte de um territério material e simbdlico, de uma
cultura ou de maltiplas culturas. Cabe a escola, por um lado, propiciar praticas
pedagodgicas que deem sentido ao territorio como espago de pertencimento para
relagdes com a cultura local, com o modo de vida das pessoas, com as suas mani-
festagbes culturais, artisticas e nacionalidades diversas e, por outro lado, analisar
o territdrio para que os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) também tenham a
identidade dos territorios. Dessa forma, os bebés e as criangas que estao chegan-
do podem ser inseridos indiretamente de forma que sejam apresentados em seus
pertencimentos sociais, culturais, valorizados em suas diferencas.

A educa¢io como um processo social se efetiva a partir das relagdes estabe-
lecidas em um territdrio, sejam elas educativas formais ou informais. Os bebés
e as crian¢as nascem em um territorio e nele produzem, reproduzem ou inven-
tam modos de viver. Cada territério propicia uma experiéncia de infincia para as
criangas, pois as relacdes sociais se modificam no tempo e no espago.

[...] desconstruir concepgdes de infancia cristalizadas em imagens que retratam as criangas
como se elas fossem todas iguais, como se todas tivessem a mesma historia, o que justifica
trata-las de forma massificada, uniforme e anénima. Estas concep¢des contribuem para a invi-
sibilidade das criancas e das infancias reais, pois nao revelam suas identidades, singularidades,
historias, culturas, pertencimentos, diversidades e contextos de vida. Assim, a ideia presente
no imaginario social de que “crianga é crianga, s6 muda de enderego” ¢ equivocada e precisa
ser questionada, pois o endereco e o cendrio sdcio-historico-cultural das criangas influenciam
de forma direta e permanente as formas de viver as infancias e produzir sua identidade. (SAO

PAULO, 2015a, p. 9)

Esse é um dos muitos motivos pelos quais as UEs ndo apenas precisam
conhecer temas relativos as infancias, mas perceber cada grupo de bebés e crian-
¢as em seus contextos e na sua singularidade, para compreender os seus modos
de viver, aprender, conviver, brincar, divertir-se. Nos territorios, os bebés e as
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criangas convivem com outras de diferentes idades, géneros, interesses, desejos.
Nos territorios, as criangas brincam com criancas da sua idade, mas também com
as maiores e menores. A idade ndo é uma varidvel importante para a realizagdo
de jogos e brincadeiras; o que interessa é o desejo e a sintonia que configuram os
territorios de brincadeira das criangas.

Precisamos escutar as vozes dos bebés e das criancas nos diferentes territo-
rios, pois elas ndo sdo iguais. Milton Santos (1998) afirma que a nossa fung¢io é
“fazer falar” os territdrios. Os territdrios precisam ter voz, pois é ela que reorga-
niza o todo, que possibilita integrar os diversos grupos sociais e constituir o lago
social de solidariedade e confianga. Um territdrio pode ser marcado por relagoes
sociais de produgio, de reprodugio ou de resisténcia, dependendo do uso que os
atores sociais fazem dele. As UEs fazem parte de um territorio material e simbo-
lico, de uma cultura ou de multiplas.

A proposicao de praticas pedagdgicas que deem sentido ao territério como
espaco de pertencimento deve se relacionar com a cultura local, com os modos
de vida das pessoas, com as suas manifestagdes culturais e artisticas. E nas rela-
¢Oes com os territdrios que os bebés e as criangas constituem as suas identida-
des pessoais e sociais. A seguir, trazemos uma cena na qual uma EMEI apresenta
uma experiéncia vivida com as suas 35 criangas de um grupo ao expandir a agdo
pedagogica para além dos muros da Unidade.

EDUCACAO INFANTIL
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Meta 2.1 Acabar com afome e garantir
acesso, particularmente a pobres, vulne-
raveis e criancas, a alimentos seguros,
suficientes e saudaveis.

Meta 10.2 Empoderar e promover a
inclusdo social, economica e politica de
todos.

Meta 12.8 Garantir que as pessoas
tenham informacdo e conscientizacéo
para o desenvolvimento sustentavel
e estilos de vida em harmonia com a
natureza.

CEl Conjunto
José Bonifacio
DRE Itaquera

Na cena percebemos muitos elementos do planejamento intencional das(os)
educadoras(es) da UE e, ao mesmo tempo, a possibilidade de estarem abertas(os)
ao imprevisto, que em hipdtese nenhuma significa um apagamento de suas inten-
cionalidades. Acompanhemos algumas situagdes intencionais narradas: a escolha
da ida a feira livre e a0 mercado, a fruta e a verdura que seriam compradas e o
trajeto a ser percorrido. Essas inten¢des poderiam ser divididas em estratégias
didaticas, a ponto de permitirem novos desdobramentos na UE, como realizar
o mapa do percurso realizado, registrar por desenhos, imagens fotograficas e/ou
em um texto a experiéncia (a professora como escriba), continuar a andlise indi-
cando a realizagio da receita, que permitira novos desdobramentos. E importan-
te frisar que é no didlogo entre o que as criangas estdo sinalizando e o que as(os)
educadoras(es) tém como inten¢do que se materializam as proposi¢des a serem
realizadas. Contudo, ndo podemos minimizar e nem categorizar como mais ou
menos importante que o viés didatico a inten¢do de contribuir com a visibili-
zag¢do das criangas no bairro. Isso é muito central, afinal, sabemos que quando
saimos com os bebés e criancas pelas ruas, causamos frisson no entorno da UE, o
que nos sinaliza o quanto estdo invisibilizadas em nossa cidade.

A abertura ao imprevisto se apresenta na cena em dois momentos, na per-
cepgdo da auséncia da faixa de pedestre, o que permitiu desdobramentos signifi-
cativos de mobilizagdo de diversos conhecimentos; e no didlogo entre a caixa do
supermercado e a crianga sobre o troco. As possibilidades de amplia¢io didaticas
aparecem também nesses imprevistos, desde a escrita de um memorando a sub-
prefeitura, a confec¢do de um cartaz chamando a aten¢io para auséncia da faixa
de pedestre, manipula¢do de notas e moedas do nosso dinheiro, entre outras tan-
tas. O ponto central é ter clareza de que essas proposi¢cdes ndo estdo descoladas
do contexto, e os instrumentos culturais (neste caso, o memorando e a moeda)
néo sdo apartados de suas fung¢des sociais. S6 ha justificativa em mediar instru-

mentos culturais as criancas se estes estiverem concretamente significados.
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Cabe a UE constituir a sua voz e a sua autoria na relagdo com os territérios,
apoiar a propagacdo das inameras vozes infantis que ainda nio sdo escutadas,
promover a visibilidade das infancias paulistanas e compartilhar o cuidado da
cidade, ao fazé-la escutar os seus proprios territdrios.

As(os) educadoras(es) precisam conhecer a comunidade na qual a UE se
situa. Participar de vivéncias e experiéncias que deem valor aos elementos extra-
idos dos territérios confere aos bebés e as criangas um olhar de compreensdo
sobre as suas vidas e cria cumplicidade e inclusdo social. As escolas publicas,
especialmente aquelas situadas em territérios de vulnerabilidade e pobreza, tém
um compromisso muito grande com os bebés e as criangas de valorizar seus ter-
ritérios do entorno, sua familia/responsaveis e suas vidas constantemente des-
qualificadas pela midia, pela politica, pela sociedade.

Promover festas com significados para e com os bebés e as criangas, sem
natureza religiosa ou comercial, respeitar os territorios onde os bebés e as crian-
¢as vivem, conhecer a localidade onde a escola se situa, ter maior relagdo com as
familias/responsaveis para criar vinculos pode ser o inicio de uma educag¢io que
escuta bebés e criangas em sua integralidade e condig¢des sociais, respeita-os e
os trata com justica e equidade. Respeitar as diferentes composicoes familiares,
as culturas populares, as tradi¢des locais, jogos e brincadeiras, as manifestagdes
culturais como patrimonio imaterial e propor brincadeiras com bebés e criangas
com os materiais que tem & disposi¢do é criar caminhos para uma vida partici-
pativa, cidada e digna. Oferecer dignidade para a vida dos bebés e criangas no
marco de uma alternativa aquela proposta pelo consumo é funcio da escola ao
apresentar a cultura como um bem comum que ndo pode ser comprado, mas
alcangado nas relagdes sociais, desde a aprecia¢do dos materiais naturais como na
atenc¢do com os demais presentes nas brincadeiras mais simples.

Indique EI - 9.31

A Unidade Educacional conhece e reconhece as agdes culturais que ocorrem no seu territorio e com elas se
relaciona, participa, divulga e as incorpora nos planejamentos e nas atividades?

A construgao de curriculos no cotidiano das Unidades de EI exige a compre-
ensdo de alguns principios tedricos especificos. O Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana (SAO PAULO, 2015a) apresenta concepgdes que orientam o0s concei-
tos de bebés, criangas, infancias, brincadeiras, linguagens, integralidade, cuidar
e educar, protagonismo e autoria, diferenca, igualdade, cultura, documentagiao
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Meta 16.3 Promover o Estado de
Direito, em nivel nacional e internacional,
e garantir a igualdade de acesso a justica
para todos.

Meta 17.18 Reforcar o apoio a capaci-
tacdo para os paises em desenvolvimen-
to para aumentar significativamente a
disponibilidade de dados.

https;//www.lickrcom/photos/
alex_gubbels_peng_pmp/27306793792/
in/photolist-HBlsrw-8Nscsi-
-26Y2SWC-24376gF-873rWJ-Tu3ag/-
-8VDlym-8kVci9-8KkSIxB-ViKZLp-QEWVU-
-260eb37-48Uq82-28nfsAd-4eYRy-
-OMAVP6-EDjrvK-p9CGCp-GRarVN-2XZzes-
7ROMWK-T6HmM6-dEDDLU-21HRImA-XfegP8-
WHHzbH-Y2GrRW-PyjHbw-8y1Dfz-2cgh2ud-
27u3XaX-4zwSV3-28NvRB5-7RINbg-73hrEA-
55AaXT-8FCKR9-24)pal s-dEDDPW-XfgTv-
p-Y2E8qS-28iSBan-7Rd56d-My5)Gb-8ylxxa-
-22Xie2k-My5K1h-28AuhL9-b561Ee-28iSBF2

pedagogica, espacos, tempos e materiais. No processo de aprofundamento, conti-
nuidade e atualizagio para a implementacio curricular e desenvolvimento dessa
proposigédo curricular, dois caminhos foram trilhados. Por um lado, a Secretaria
Municipal de Educagdo (SME) desenvolveu alguns principios para o Curriculo
da Cidade que podem sugerir reflexdes nesse momento de aproximagdo com as
praticas educativas. Por outro, as UEs vém realizando experimentagoes que foram
constituindo um repertorio de praticas refletidas e disponibilizam para o coletivo
essas vivéncias. Neste topico, serdo retomados os conceitos de equidade, inclusio e
integralidade tendo em vista a especificidade da Educagéo Infantil.

1.2.1 A Educacao para a Equidade

Durante muito tempo, o acesso ao conhecimento foi ofertado para uma par-
cela muito pequena da sociedade. A educagdo como direito defende o pressu-
posto de que igualdade de oportunidades entre as pessoas é fundamental para a
construgdo de uma sociedade justa e democratica e que ela, por ser um dever do
Estado, pode ser partilhada por todos. A escola publica é a possibilidade de nio
apenas oferecer para todos igual oportunidade de ingresso, independentemente
de suas origens, diferencas e diversidades, mas garantir que todos possam ter o
seu lugar como sujeito, cidaddo e aprendente igualmente assegurado. A hipdtese
de que todos os que estdo presentes na UE podem aprender é fundamental para
que ela possa cumprir com a promessa da igualdade.

Porém, para além da igualdade de oportunidades, é preciso que os sistemas
educacionais, com justi¢a, trabalhem também com o conceito de equidade.

Indique EI - 419

As (0s) educadoras (es) tém consciéncia da importancia de serem referéncia de equidade, justica e respeito
quando interagem com os bebés e criancas e com outros adultos?
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Na ilustra¢do, vemos duas cenas. A primeira mostra trés meninos atras de
uma cerca de madeira tentando assistir a um jogo. Os meninos tém tamanhos
diferentes. Todos eles sobem em um caixote de madeira para olhar sobre a cerca.
Como possuem caixas de tamanho igual, a primeira vista, poderia significar que
todos foram tratados com igualdade. No entanto, independentemente de subir
ou ndo na caixa, 0 menino maior consegue ver muito bem o jogo, pois a cerca
nunca foi um empecilho para ele, 0 menino médio, ao subir na caixa, passar a ver
0 jogo também, e o menino pequeno, mesmo em cima da caixa, ndo consegue
olhar por cima da cerca.

Na segunda cena, 0 menino maior ndo tem caixa, pois ndo necessita dela
para assistir ao jogo, o menino de tamanho médio permanece em pé sobre uma
caixa, que é suficiente para que veja o jogo. Ja 0 menino menor sobe em duas cai-
xas para finalmente ver sobre a cerca.

Assim, todos passam a conseguir enxergar. Agora ndo se tem apenas a igual-
dade, mas a equidade, isto é, a justi¢a sendo exercida de modo a garantir o direito
de todos a assistirem ao jogo, ainda que um sem caixa e outro com duas caixas.

O enfoque da equidade procura centrar a atencao nas populagdes mais vul-
nerdveis. E uma estratégia para atingir a igualdade, a partir do reconhecimento
da diversidade. O enfoque da equidade procura reduzir as brechas que impedem
direitos fundamentais para conseguir um desenvolvimento integral. Milhoes de
pessoas tém seus direitos negados por questdes socioeconomicas, fisicas, intelec-
tuais, de género, étnico-raciais, de idade, religiosas, ou por terem nascido em um
territorio especifico.

Considerando a educagdo como um bem publico e dever do Estado, deve ser
direito assegurado e compartilhado por todos. Devemos nos atentar a uma prati-
ca pedagdgica de qualidade, garantindo a igualdade na diversidade e respeitando
o direito de aprendizagem na individualidade.

Um sistema de educagdo e formagio é equitativo quando seus resultados
sdo independentes das condi¢bes socioecondmicas e de outros fatores que levam
a desvantagens educativas, e quando a sua frequéncia responde a necessidades
individuais de aprendizagem. Dentro desse contexto, o conceito de equidade,
voltado para politicas publicas de educagio, tem sido de fundamental importan-
cia no sistema de avaliacdo comparativa internacional de paises participantes da
Organizagao para a Cooperagio e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Cada
pais participante tem uma coordenagdo nacional. No Brasil, a responsabilida-
de desse sistema esta a cargo do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), uma autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educagdo (MEC).

No Brasil, em relacdo a equidade na Educagio Infantil, também temos alguns
sucessos e insucessos. Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2017, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
divulgados em 18 de maio de 2018, revelaram que 33,9% de criangas de 0 a 3
anos, dos 20% das familias de renda familiar mais baixa do pais estavam fora
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Meta10.4 Adotar politicas fiscal, sala-
rial e de protecdo social, e alcancar maior
igualdade.

da escola por falta de vagas nas creches. Por outro lado, entre os 20% das fami-
lias de renda mais elevada, somente 6,9% encontravam-se na mesma situacéo.
Todavia, ha de se considerar outras variaveis, como a preferéncia de muitos pais
em deixar criangas muito pequenas com familiares, em vez de matriculd-las em
creches. Contudo, 91,7% de criangas na faixa etaria de 4 e 5 anos, segundo a
PNAD de 2017, estavam matriculadas na pré-escola, muito embora haja varia-
¢des regionais. As regides Centro-Oeste e Norte apresentavam indices de 86,9% e
85% de criangas matriculadas na pré-escola, nas mesmas faixas etarias. Segundo
Rosemberg (2014), a creche é uma das etapas com menor oferta e maijor desi-
gualdade na Educagio brasileira. A injustica e a desigualdade ndo podem iniciar
na Primeira Infancia; ao contrario, é nesse momento da vida das criangas que
precisam ser feitos os maiores investimentos.

Segundo o Plano Nacional de Educagao - PNE (BRASIL, 2014), o Brasil pre-
cisa garantir que, até 2024, 50% de criangas da faixa etdria de 0 a 3 estejam na
escola — e mesmo quando alcangarmos essa meta, ainda exibiremos desigual-
dades imensas em relacio a outros paises. Ja na faixa etdria de 6 a 10 anos, em
termos de Brasil, estamos perto da universalizagdo: em torno de 95%. Ao pen-
sarmos na realidade paulistana, em 2018, exibimos a universaliza¢do no atendi-
mento das criangas de 6 a 10 anos, e atendemos 53% da demanda manifesta por
matricula de bebé e criangas de 0 a 3 anos.

A incluséo é um conceito muito utilizado no campo educacional. Acredita-se
que a escola, ao ser inclusiva, pode desempenhar um importante papel na luta
contra a exclusdo social e racial. Uma sociedade desigual produz exclusdes. Nesse
sentido, a UE como institui¢do social, apesar de seus limites, possui certa autono-
mia e pode contribuir para reduzir as discriminagdes e os preconceitos relaciona-
dos as diferencas biopsicossociais, culturais, etarias, econdmicas, étnico-raciais,
de género, linguisticas, religiosas, entre outros.

Nas UEs, as desigualdades, as diferencas e as diversidades estdo presentes,
mas muitas vezes sdo invisibilizadas. Os modos como elas se manifestam sao
complexos, devido a especificidade dessa etapa educacional: a idade das crian-
¢as, os territorios onde as escolas estdo inseridas, a pluralidade das familias, a
auséncia de formacdo especifica das(os) professoras(es) e demais profissionais
nessas tematicas, as praticas educativas homogeneizadoras e os Projetos Politicos
Pedagdgicos que muitas vezes desconhecem a profunda relagdo entre as aprendi-
zagens e as condi¢oes de vida concretas dos bebés e das criangas.

As UEs comprometidas com a educagdo no sentido da igualdade e da equi-
dade vivem o desafio de enfrentar essa situa¢do procurando modos de abordar
e construir respostas. Durante muitos anos, a abordagem mais usual aos temas
relativos a diferenca e a diversidade foi a de ndo reconhecer os processos de
exclusdo social. Assim, as pessoas que viviam essas situagdes acreditavam que
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isso deveria ser um “problema” pessoal. O modo mais violento de fazer a invisibi-
lizagao das desigualdades, diversidades e diferencas é pela segregacio, isto é, reti-
rar do espago publico aqueles que apresentam caracteristicas diferenciadas e que
ndo sdo desejadas pelos grupos majoritarios. As deficiéncias fisicas, intelectuais,
mentais, sensoriais foram tratadas muitas vezes com segrega¢io na educagio. O
primeiro passo — mas ndo suficiente — para superar a exclusdo educacional é
reconhecer que existem grupos e populagdes que foram (e ainda sdo) desconside-
rados como sujeitos de direitos.

As desigualdades ndo podem ser consideradas como algo natural; é preciso
lutar contra elas, pois sdo injustas com as criancas. Porém, frente as diversidades
e diferencas, é necessario reconhecé-las, compreendé-las e incorpora-las. Essa
¢é uma ag¢do complexa, pois envolve reflexdo profunda dos educadores sobre si
mesmo, sobre os seus modos de pensar, os seus limites emocionais e morais, os
seus proprios preconceitos. A UE pode propiciar, em momentos de formagio e
de escrita de PPP, alguns estudos tematicos sobre as populaces excluidas e rea-
firmar o compromisso das institui¢des e dos servidores publicos com a constru-
¢do de uma escola de qualidade que se quer para todos.

Nesse sentido, a escola inclusiva implica na reconstru¢io de conceitos e pra-
ticas e no reconhecimento da diferenga como uma riqueza humana que podera
nos levar a novos rumos educacionais e pedagdgicos, com propostas mais situa-
das nas necessidades de todos.

A existéncia de multiplas infincias e das vérias formas de ser crianca con-
solida um trabalho em que todos possam ter experiéncias de aprendizagem de
acordo com suas potencialidades, sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidades e na equidade. Possibilitam-se assim novas formas de impulsio-
nar, por meio da aprendizagem, o desenvolvimento de todos os bebés e criangas
presentes no espago da Educacdo Infantil, sem distingdo — o que é um dos pila-
res do Curriculo da Cidade.

O conceito de incluséo, apesar de estar profundamente vinculado as defici-
éncias das criangas, ampliou-se nos debates e nas politicas educacionais. A con-
cepgdo de diversidade e singularidade das pessoas mostra que cada bebé e cada
crianca devem ser vistos como uma pessoa diferente das demais, com interesses
e necessidades proprias e que precisa de uma intervencdo pedagogica construida
a partir das suas caracteristicas e de seu grupo de colegas. Se uma UE consegue
incorporar em suas praticas o respeito a alteridade humana, certamente conse-
guira atender as necessidades de todos os bebés e criangas.

Indique EI - 8.4.7

A Unidade Educacional organiza momentos formativos e/ou de orientacéo com relagéo ao acolhimento e a agdo
educativa com bebés e criangas com deficiéncias, transtomnos globais do desenvolvimento e/ou altas habilida-
des/superdotagdo, por parte de toda a Equipe Escolar, familia e comunidade, em efetiva integracéo com todos
os demais bebés e criancas?
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ROSEMBERG, F -Crianca pequena e
desigualdade social no Brasil

http://www.diversidadeducainfantil.
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PEQUENA%20E%20
DESIGUALDADE%20SOCIAL%20
NO%20BRASIL%20-%20
F%C3%BAlvia%20Rosemberg pdf

ROSEMBERG, F -Educacdo infantil
e relacdes raciais: a tensdo entre
igualdade e diversidade

http://www.scielo.br/pdf/cpv44n153/
al3v44n153 pdf

PMSP - Dados abertos

http://dados.prefeitura.sp.gov.br/pt_PT/
group/educacao



META 16.7 Garantir a tomada de deci-
sdo responsiva, inclusiva, participativa e
representativa.

A Educagio Integral como principio compreende o compromisso com as
praticas integradas de formacédo e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica, conforme
o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢ido Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010a) e
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017). Nessa perspec-
tiva, a Educagédo Integral considera os bebés e as criangas na centralidade dos
processos educativos, problematizando o curriculo e contemplando a amplia-
¢do e a qualifica¢do de tempos, espacos, interagdes, intencionalidade docente
e materialidades. O termo “materialidade” procura expandir o significado de
materiais, que podem ser compreendidos por alguns como aqueles de uso esco-
lar. No campo das materialidades, podemos ter um baldo e também um filme,
galhos ou areias e um varal de poesia, fitas e tambores. Elementos naturais,
culturais, tecnolégicos: todos sdo materialidades. A UE — e ndo somente ela,
mas também os espacos do entorno escolar, a comunidade e a cidade, isto é, os
Territérios Educativos — é compreendida como espago primoroso de apoio e
efetivacdo da formacao integral. Pensar a Educac¢do Integral é estar comprome-
tido com algumas variaveis:

+ Integralidade e inteireza dos sujeitos: compreender os sujeitos como
seres humanos, seres integrais, desde o nascimento, significa romper
com concepgdes que ndo valorizam a complexidade desses sujeitos,
que constituem em suas relagdes sociais diferentes dimensdes corpére-
as e de linguagens, ou seja, que se expressam em multiplas linguagens.
A inteireza que bebés e criangas possuem é tensionada nas experién-
cias de vida que fazem as separagdes do corpo e da mente, do brincar e
do aprender. E necessédrio assegurar uma educagdo que valorize a mul-
tidimensionalidade humana e contribua para manter a integralidade
dos sujeitos, valorizando sentimentos, pensamentos, palavras, agdes
em suas relagdes e conexdes entre esses sujeitos e o meio.

« Articulacdo de diferentes saberes, linguagens e conhecimentos: a
articulagdo dos saberes é outra caracteristica de uma educagéo integral.
Ao aderir a um projeto de educacédo integral, é preciso comprometer-
-se com uma formag¢do humana completa. Nesse projeto de formacio,
estardo envolvidas as vivéncias das diferentes praticas sociais, como
conversar, brincar, cantar, desenhar, investigar, pesquisar e outras que
configuram o que é ser humano. Também estardo presentes todas as
linguagens culturais possiveis e serdo acolhidas as multiplas linguagens
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expressivas dos bebés e criancas. Os conhecimentos técnicos, cientifi-
cos, sociais serdo ofertados no sentido de aprimorar e construir modos
de pensar que nio sdo cotidianos, mas que produzem efeitos nas for-
mas de interpretar e agir no mundo.

Praticas pedagégicas integradoras: a caracteristica das préticas educa-
tivas no sentido da integralidade é manter a coeréncia entre o dito e o
feito, a teoria e a pratica. Nesse sentido, uma pratica pedagdgica integra-
dora parte da escuta, da observac¢io, da conversa numa atitude de res-
peito, dignidade e acolhimento. Na Educagio Infantil, DCNEI (BRASIL,
2010a), temos as praticas pedagdgicas permeadas pelo cuidar e o educar,
numa perspectiva de uma educagéo ética, estética e politica.

Curriculo Integrador: pensar um curriculo que integre os bebés e as
criancas numa UE comprometida pela integralidade exige estudo e
compreensdo da vida das criangas, das suas condi¢des de existéncia,
dos territérios que habitam e dos desafios para oferecer uma infincia
plena na escola. As praticas educativas precisam ser integradas. Desse
modo, os principios das pedagogias participativas e o trabalho peda-
gogico com projetos propiciam um curriculo vivo, que se estabelece a
partir de linhas definidas por concepgdo de infancia, aprendizagem e
conhecimentos e se consolida no dia a dia educacional, nas relacdes de
afeto e de aprendizagem.

Para concretizar estes apontamentos, a defesa é que as aprendi-
zagens acontecam por meio da participacdo conjunta dos bebés e
das criangas, alicer¢ada na diversificacio metodolégica de acesso ao
conhecimento, no qual a escolha e o estudo da pedagogia orientadora
influem e revelam o modo como a infincia é vista pelo adulto, atuando
no planejamento, na proposta e na avalia¢do do processo educativo. A
escolha pela pedagogia participativa exige, portanto, a desconstrucdo
do modo tradicional e transmissivo de fazer pedagogia. Esses aspec-
tos sdo fundamentais para a proposi¢io e concepg¢ao de projetos como
metodologia de investiga¢do da realidade e de aprendizagem. Segundo
o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015a),

Ao considerar bebés e criancas em sua inteireza humana, o Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana propde a integragdo dos espagos coletivos
na Educag¢ao Infantil e no Ensino Fundamental com a vida que pulsa para
além dos muros das Unidades Educacionais e com o conhecimento huma-
no que deve ser compartilhado e usufruido por toda a sociedade, incluindo

bebés e criancas. (SAO PAULO, 2015a, p. 13)
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META 9.1 Desenvolver infraestrutura
de qualidade, confidvel, sustentdvel e
resiliente para apoiar o desenvolvimento
econdmico e 0 bem-estar humano.

ACAO 4C Construir e melhorar instala-
¢0es fisicas para educacao, apropriadas
para criancas e sensiveis as deficién-
cias e ao género, e que proporcionem
ambientes de aprendizagem seguros e
ndo violentos, inclusivos e eficazes.

ACAO 9C Aumentar significativamen-
te 0 acesso as tecnologias de informacdo
e comunicacdo e a internet nos paises
menos desenvolvidos.

CEl Mary Buarque
DRE Penha

o  Oferta educativa em tempo integral: a educagdo em tempo integral
nas Escolas Municipais de Educagédo Infantil de Sdo Paulo tem como
premissa que o tempo a mais na escola sé tem significado se propi-
ciar experiéncias significativas, contribuindo para as aprendizagens
das criancas. A Educag¢do Infantil no Brasil tem uma longa histéria de
atendimento em turno integral para bebés e criancas. Essa experiéncia
comega a ser cada vez mais estudada, para que a qualidade do atendi-
mento assegure aos bebés e criancas bem-estar e enriquecimento de
experiéncias de vida.

Na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo (RME-SP), as EMEIs que fazem
parte do Programa Sao Paulo Integral tém como condi¢do de adesdo o atendi-
mento a demanda. Cumprida essa condi¢do, tém a possibilidade de amplia¢do
de experiéncias pedagodgicas inspiradas nos Territdrios do Saber, por meio de
estudos e praticas que visibilizem a concepg¢io das infincias, utilizando a peda-
gogia de projetos como concretizagdo do processo investigativo da realidade.
Os Territorios do Saber articulam-se e ganham vida nas experiéncias pedago-
gicas elencadas na Instru¢ao Normativa SME, n° 13 de 11/09/2018, que reo-
rienta o “Programa Sdo Paulo Integral“ nas Unidades Educacionais da RME-SP.
Além disso, apresentam muitas possibilidades de abordagens, assegurando as
questdes da acessibilidade arquitetdnica, comunicacional, metodoldgica, ins-

trumental e atitudinal.

CURRICULO DA CIDADE

Foto: Acervo da Unidade Escolar



O direito a educagéo implica a garantia das condi¢des e oportunidades
necessarias para que bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos tenham aces-
so a uma formacéo indispensével para a sua realizagdo pessoal, formagido para a
vida produtiva e pleno exercicio da cidadania. Assim, a Secretaria Municipal de
Educagio define uma Matriz de Saberes que se compromete com o processo de
escolarizagio.

A Matriz orienta o papel da SME, das equipes de formagao dos érgdos regio-
nais, das(os) supervisoras(es) escolares, das(os) diretoras(es) e coordenadoras(es)
pedagdgicas(os) das Unidades Educacionais e das(os) professoras(es) da Rede
Municipal de Ensino na garantia de saberes, sobretudo ao selecionar e organizar
as aprendizagens a serem asseguradas ao longo de todas as etapas e modalidades
da Educagéo Basica e fomentar a revitalizagao das praticas pedagodgicas, a fim de
darem conta desse desafio. Ressalta-se que os documentos curriculares, orienta-
¢des didéticas e normativas, materiais de apoio e demais publicagdes produzidas
pela SME reconhecem a importancia de se estabelecer uma relagdo direta entre
avida e o conhecimento sobre ela e de se promover a pluralidade e a diversidade
de experiéncias no universo escolar.

A Matriz de Saberes estabelecida pela SME fundamenta-se em:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013, p. 107-108), orientados para
o exercicio da cidadania responsavel, que levem a constru¢do de uma
sociedade mais igualitdria, justa, democratica e solidaria.

«  Principios Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia;
de respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a
promocao do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar
quaisquer manifestacdes de preconceito e discriminagio;

+  Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito a0 bem comum e a preservagio do regime
democriético e dos recursos ambientais; de busca da equidade no
acesso a educacgio, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios de exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar
a igualdade de direitos entre bebés, criancas, adolescentes, jovens
e adultos que apresentam diferentes necessidades de redugdo da
pobreza e das desigualdades sociais e regionais;
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«  Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o
da racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo e do
exercicio da criatividade; de valorizacdo das diferentes manifesta-
¢Oes culturais, especialmente as da cultura brasileira; de construgdo
de identidades plurais e solidarias.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos
bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos no século XXI e ajudam
a lidar com as rapidas mudancas e incertezas em relagéo ao futuro da
sociedade.

3. Abordagens pedagégicas que priorizam as vozes de bebés, criancas,
adolescentes, jovens e adultos, reconhecem e valorizam suas ideias,
opinides e experiéncias de vida, além de garantir que fagam escolhas e
participem ativamente das decisdes tomadas na escola e na sala de aula.

4. Valores fundamentais da contemporaneidade baseados em “solidarieda-
de, singularidade, coletividade, igualdade e liberdade”, os quais buscam
eliminar todas as formas de preconceito e discriminag¢do, como orientagdo
sexual, género, raca, etnia, deficiéncia e todas as formas de opressdo que
coibem o acesso de bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos a parti-
cipagdo politica e comunitdria e a bens materiais e simbolicos.

5. Concepcoes de Educacio Integral e Educacao Inclusiva voltadas a pro-
mover o desenvolvimento humano integral e a equidade, de forma a
garantir a igualdade de oportunidades para que os sujeitos de direitos
sejam considerados a partir de suas diversidades, possam vivenciar a
Unidade Educacional de forma plena e expandir suas capacidades inte-
lectuais, fisicas, sociais, emocionais e culturais. Essas concepgdes estdo
explicitadas nos principios que norteiam os Curriculos da Cidade.

A Matriz de Saberes fundamenta-se em marcos legais e documentos oficiais
socialmente relevantes, os quais indicam elementos imprescindiveis de serem
inseridos em propostas curriculares alinhadas com conquistas relacionadas aos
direitos humanos, em geral, e ao direito a educagdo em especifico. Sdo eles:

+ Convencoes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da
Infancia e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

o Artigos 205, 207 e 208 da Constituigdo Federal (1988);
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o Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB (1996);
o  Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990);

o Lein®10.639 (2003) e Lei n° 11.645 (2008), que estabelecem a obrigato-
riedade do ensino da histdria e das culturas africanas, afro-brasileira e
dos povos indigenas/origindrios;

o Lein° 16.478 (2016), que institui a Politica Municipal para a Popula¢io
Imigrante, dispde sobre seus objetivos, principios, diretrizes e agdes
prioritarias, bem como sobre o Conselho Municipal de Imigrantes;

o Lein® 11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;
«  Plano Nacional de Educacio (2014-2024);
o  Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015);

o Lein° 16.493 (2016), que dispde sobre a inclusio do tema direitos huma-
nos nas escolas para universalizar os marcos legais internacionais das
Nagoes Unidas, que versam sobre os direitos civis, sociais, politicos, eco-
ndmicos, culturais e ambientais;

«  Documentos legais que mencionam o direito a educagdo ou destacam
a relacdo entre direito, educacdo, formagio e desenvolvimento humano
integral;

o  Atas das Conferéncias Nacionais de Educagio (CONAEs).

A Secretaria Municipal de Educa¢do de Sdo Paulo, para a elaboragio
da Matriz de Saberes, considerou a opinido de 43.655 estudantes do Ensino
Fundamental que participaram, em 2017, de uma pesquisa sobre o que gostariam
de vivenciar no curriculo escolar. A Matriz de Saberes norteia a organizacio do
trabalho nas Unidades Educacionais e estd disponivel no Curriculo da Cidade -
Ensino Fundamental (SAO PAULO, 2017).

Em 2018, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental
foi revisada, concomitante aos processos de atualizagdo curricular da Educac¢io
Infantil, da Educagdo Especial com os Curriculos de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e de Lingua Portuguesa para Surdos e da Educagio de Jovens e Adultos,
incluindo assim todas as etapas da Educa¢ao Basica, contemplando dessa manei-
ra as especificidades de bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos.
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MATRIZ DE SABERES

Secretaria Municipal
de Educagdo - SP

Saber: Desenvolver repertério cultural e
senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e
manifestacdes artisticas e culturais,
brincar e participar de préticas
diversificadas de produgao
sociocultural;

Saber: Considerar a perspectiva e os
sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisdes coletivas;
valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagir/relacionar-se com o outro;

Saber: Reconhecer e exercer direitos e
deveres, tomar decisdes éticas e responsaveis
para consigo, 0 outro e 0 planeta,
desenvolvendo o protagonismo, a brincadeira
e o direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipGteses, preferéncias, etc.;

Saber: Abrir-se ao novo,
respeitar e valorizar diferencas
e acolher a diversidade;

A Matriz de Saberes tem como proposito formar cidadios éticos, respon-

saveis e solidarios que fortalecam uma sociedade mais inclusiva, democratica,

prospera e sustentavel, e indica o que bebés, criangas, adolescentes, jovens e adul-

tos devem aprender e desenvolver ao longo do seu processo de escolariza¢éo. Ela

pode ser sintetizada no seguinte esquema:

PENSAMENTO
CIENTIFICO, CRITICO
E CRIATIVO

RESOLUGAO
DE PROBLEMAS

EMPATIA E
COLABORACAO

COMUNICACAO

RESPONSABILIDADE

i AUTOCONHECIMENTO
E PARTICIPACAO

E AUTOCUIDADO

ABERTURA
A DIVERSIDADE

AUTONOMIA
E DETERMINAGCAO

= Saber: Acessar, selecionar e
organizar o conhecimento com
curiosidade, ludicidade,
pensamento cientifico,

critico e criativo;

Saber: Descobrir possibilidades
diferentes, brincar, avaliar e
gerenciar experiéncias vividas, ter
ideias originais e criar solugdes,
problemas e perguntas, sendo
sujeitos de sua aprendizagem e de
seu desenvolvimento; interagindo
com adultos/pares/meio;

Saber: Utilizar as mdltiplas
linguagens, como: verhal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
brincadeira, artistica, matematica,
cientifica, Libras, tecnoldgica e digital
para expressar-se, partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo;

Saber: Conhecer e cuidar de seu
corpo, sua mente, suas emogoes,
suas aspiracdes e seu bem-estar
e ter autocritica;

Saber: Criar, escolher e recriar
estratégias, organizar-se, brincar,
definir metas e perseverar para
alcancar seus objetivos;

Descreveremos a seguir cada um dos principios explicitados no esquema da

Matriz de Saberes:

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosi-

dade, ludicidade,pensamento cientifico, critico e criativo;

Para: Explorar, descobrir, experienciar, observar, brincar, questionar,

investigar causas, elaborar e testar hipoteses, refletir, interpretar e analisar

ideias e fatos em profundidade, produzir e utilizar evidéncias.
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Saber: Descobrir possibilidades diferentes, brincar, avaliar e gerenciar
experiéncias vividas, ter ideias originais e criar solucdes, problemas e per-
guntas, sendo sujeitos de sua aprendizagem e de seu desenvolvimento; inte-
ragindo com adultos/pares/meio;

Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos
e agir de forma propositiva em relacéo aos desafios contemporaneos.

Saber: Utilizar as multiplas linguagens, como verbal, verbo-visual, cor-
poral, multimodal, brincadeira, artistica, matematica, cientifica, Libras,
tecnoldgica e digital para expressar-se, partilhar informacoes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dialdgico, criativo, sensivel e imaginati-
vo, aprender corporalmente, compartilhar saberes, reorganizando o que ja
sabe e criando novos significados, e compreender o mundo, situando-se e
vivenciando préticas em diferentes contextos socioculturais.

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emogdes, suas
aspiragdes, seu bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas
proprias qualidades, a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situagdes
de risco, adotar habitos saudéveis, gerir suas emog¢des e comportamentos,
dosar impulsos e saber lidar com a influéncia de grupos, desenvolvendo sua
autonomia no cuidado de si, nas brincadeiras, nas interagdes/relacdes com
0s outros, com 0s espagos e com 0s materiais.

Saber: Criar, escolher e recriar estratégias, organizar-se, brincar, definir
metas e perseverar para alcancar seus objetivos;

Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer

obstaculos e ter confianga para planejar e realizar projetos pessoais, profis-
sionais e de interesse coletivo.
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Meta 10.3 Eliminar leis, politicas e pra-
ticas discriminatdrias e promover legisla-
c0es e acdes adequadas.

Meta 4.C Aumentar o contingente de
professores qualificados.

Meta 10.7 Facilitar a migracdo e a
mobilidade ordenada, segura, regular e
responsavel das pessoas.

Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferengas e acolher a
diversidade;

Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza,
conviver harmonicamente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens
culturais diversos, valorizar as identidades e culturas locais, maximizando
agoes promotoras da igualdade de género, de etnia e de cultura, brincar e
interagir/relacionar-se com a diversidade.

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisoes éticas e
responsaveis para consigo, o outro e o planeta, desenvolvendo o protagonis-
mo, a brincadeira e o direito de fazer escolhas, expressando seus interesses,
hipéteses, preferéncias, etc.;

Para: Agir de forma soliddria, engajada e sustentavel, respeitar e pro-
mover os direitos humanos e ambientais, participar da vida cidada e perce-
ber-se como agente de transformagcio.

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colabo-
rar com os demais e tomar decisdes coletivas; valorizando e respeitando
as diferencas que constituem os sujeitos, brincar e interagir/relacionar-se
com 0 outro;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar
principios de convivéncia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerancia a
frustracdo e promover a cultura da paz.

Saber: Desenvolver repertorio cultural e senso estético para reco-
nhecer, valorizar e fruir as diversas identidades e manifesta¢des artisti-
cas e culturais, brincar e participar de praticas diversificadas de producdo
sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produgdes
culturais e suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais, a partir de praticas culturais locais e regio-
nais, desenvolvendo seus conhecimentos, sua imaginacéo, criatividade, per-
cepgao, intuigdo e emogao.
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A Matriz de Saberes foi referéncia para a constru¢do dos Curriculos da
Cidade da Educagio Bésica, reforcando os principios norteadores — Educagdo
Integral, Equidade e Educac¢ao Inclusiva — que embasam as Diretrizes da SME, e
articulando-se com os compromissos assumidos nas Orienta¢des Curriculares da
Educagéo Infantil Paulistana.

Os compromissos assumidos com a equidade, com a inclusdo e com a inte-
gralidade dos sujeitos exigem que a SME indique politicas curriculares especifi-
cas para as populagdes que tém tido os seus direitos historicamente nao atendi-
dos. Estar atento e comprometido com esses sujeitos e os grupos sociais é atitude
fundamental, que deve ser complementada com a elabora¢do e implementagido
de praticas pedagogicas nas UEs, visando romper com as discriminagdes, os
racismos, os preconceitos e propiciar para todos variados modos de convivéncia.

A educagio para as relagdes étnico-raciais da SME ¢é parte integrante das
Politicas Publicas de Curriculo e de Formac¢io Continuada, por meio do seu
Ntcleo de Educacdo Etnico-Racial. Esse nucleo é constituido de trés dreas de
trabalho: a) Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; b) Hist6ria e Cultura
Indigena e Educagio Escolar Indigena; e ¢) Educagdo para Imigrantes e Educagéo
Escolar para Populagoes em Situagao de Itinerancia. Essas trés areas objetivam
o desenvolvimento e a aplicacdo continua e permanente das Leis Federais n°
10.639/03 e n° 11.645/08 e da Lei Municipal n° 16.478/16. Além das legislacoes
educacionais citadas, um importante documento oficial é o Estatuto da Igualdade
Racial (BRASIL, 2010d).

Os marcos legais referenciados resultam da trajetdria histérica de lutas e
mobilizagdes sociais que, ao longo de décadas, buscou a representacdo de identi-
dades sdcio-raciais, historicamente marginalizadas. Marcos legais podem ser uti-
lizados como ferramentas conceituais e tedricas que ajudam na desconstrugdo de
percepgdes falsas sobre o outro e ajudam na construgdo de uma cultura de igual-
dade, evitando assim a folcloriza¢do das histérias e culturas. Esse movimento cul-
minou na alteragdo do Artigo 26-A da Lei n° 9.394/96, que define as Diretrizes
e Bases da Educagido (1996), a qual, em 2003, estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, sendo alterada novamen-
te em 2008 para incluir a mesma obrigatoriedade em relacio a Historia e Cultura
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Meta 4.1 Garantir a todas e todos o
ensino primario e secundario livre, equi-
tativo e de qualidade.

Indigena. Esse grupo de legislagdes procura garantir aos cidadaos brasileiros em
geral o acesso a Educagio Basica, devidamente assistidos por profissionais quali-
ficados e capacitados para:

[...] identificar e superar as manifesta¢des do racismo como o preconceito racial e a discri-
minagdo racial. Dessa maneira haverd, na escola, uma nova relagdo entre os diferentes gru-
pos étnico-raciais, que propicie efetiva mudanga comportamental na busca de uma sociedade

democratica e plural. (BRASIL, 2013, p.11)

Quando consideramos a EI, com que olhar pensamos e refletimos as histé-
rias dos bebés e das criangas em geral, e as historias de criancas negras, indige-
nas ou imigrantes em particular? E preciso atentar para a formacdo identitéria
na EI, uma vez que se trata de criancas de zero a seis anos anos de idade. E no
contexto das diversas formas de socializa¢do que as diferencas negativadas ou
positivadas se estabelecem e despertam os sentimentos de rejei¢do ou empa-
tia em relagdo aos pares. E preciso ter atencio sobretudo ao racismo implicito,
contido no tom da voz, no toque, no olhar, na brincadeira, nas brigas e nos
xingamentos. O reconhecimento e a atengao a essa questdo identitaria — ligada
a variavel raca e etnia — levou uma UE a uma importante decisdo na organiza-
¢do de um projeto pedagogico.
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Seréa que tem bailarina negra? E bailarinos negros? Por que ndo vemos muitos bailarinos negros?

0 que os bailarinos fazem? Onde eles trabalham? Quem pode ser bailarina(o)? Criancas, jovens,
adultos, idosos, deficientes? Homens e mulheres?

Bailarinos de companhias de balé classico? De onde seré que o balé classico vem? Ex. Balé Bolshoi
de Joinville, ligado ao balé classico russo que seleciona bailarinos de todo o Brasil.

Bailarinos de companhias de balé moderno? Ex. Grupo Corpo, Deborah Colker, Balé da Cidade de
Sdo Paulo, etc.

Quais s&o os tipos de dancas que envolvem grupos de pessoas para além do balé? Dancas
indigenas, dancas tipicas de tribos africanas, dancas afro-brasileiras, escolas de samba, shows
de msica pop, brasileira, etc.

A escola de samba tem bailarinos? O samba é uma danca de grupo ou de pares? De onde
ele vem?

Quais sdo os tipos de danca que sao geralmente feitas em pares? Tango, valsa, capoeira, danca
livre, forrd, funk, quem acompanha os diferentes tipos de musica etc.

Qual é a diferenca entre bailarinos e dancarinos?

Ashipdteses das criancas podem nos guiar de vérias formas, e os adultos podem selecionar informagGes
que vao para além do tema racismo, explorando a origem das dancas, as contribuicGes das varias etnias
e racas para as dancas na atualidade e a evolugdo étnica e racial no Brasil, os tipos de musica e as
dancas que as acompanham, os tipos de bailarinos e dancarinos, as coreografias e seus figurinos, a
comparagao entre 0s movimentos, os tipos de companhias e escolas de danga em nosso contexto, etc.

Espera-se que as criancas aprendam sobre o tema em si, sobre suas implicagdes para a sociedade e
oportunidades de expressao corporal, musical e cultural. Dessa maneira, a organizagdo da informacao
e 0 debate sobre cada tema surgido das varias perguntas sugeridas podem ampliar consideravelmente
0 vocabuldrio das criancas, suas formas de expressdo e registro de suas escolhas e preferéncias, a
possibilidade de criar movimentos observados nos diversos tipos de dancas estudados, os diferentes
ritmos e compassos (que podem trazer boas reflexdes mateméticas), tipos de mdsicas e expressées
(que trazem boas comparacdes), argumentacGes sobre raca e etnia, desenvolvendo raciocinio e
opinides sobre a aceitagdo das diferencas (expressdo de légicas sobre o tema) e, possivelmente, a
busca de novos temas oriundos dessa exploracdo, que ampliem a capacidade de refletir e dar opinides.

Danca e corpo, consciéncia corporal e expressao artfstica também seriam parte deste projeto.

Dada a riqueza do tema (dancas, diferentes racas e etnias, género, msicas, expressdo artistica), seria
muito importante o registro das informagGes trazidas da internet, de revistas, de livros, de folhetos, de
casa, expostos em murais e em quadros que comparam os diferentes tipos de danga/mdsica feitos em
conjunto com as criancas, registros das falas e contribuices infantis, ilustracdes que refletem o seu
conhecimento, suas criagdes e producdes.

Perguntas para as(os) educadoras(es) e professoras(es):

Como este tema contribuiu paraa aprendizagem das criancas? Quais tipos de aprendizagens ocorreram?
Como o tema influenciou nas brincadeiras? Sobre o que conversam durante as brincadeiras? Como este
tema contribuiu para o desenvolvimento do pensamento e da linguagem das criancas?
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Plano Nacional de Implementacio
das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das
Relacées Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana

http;/portal. mec.govbr/

index php?option=com_
docmanéwview=download&alias=1852-
~diretrizes-curriculares-pdf&category
slug=novembro-2009-pdf&ltemid=30192



Meta 11.4 Fortalecer esforcos para
proteger o patrimonio cultural e natural
do mundo.

Meta 10.2 Empoderar e promover a
inclusdo social, econdmica e politica de
todos.

Meta 11.4 Fortalecer esforcos para
proteger o patrimonio cultural e natural
do mundo.

O reconhecimento positivo das culturas negras e a possibilidade da escuta
respeitosa de todos permite vivenciar a interculturalidade necesséria a formagéo
da cidadania e da vida em comum, hoje e no futuro. A visibiliza¢do de histérias
de vida de pessoas negras pode propiciar para as criangas, sejam elas negras ou
néo, o resgate da riquissima histdria e cultura dos povos africanos e afro-brasilei-
ros, repletas de inovagdes cientifico-tecnoldgicas, sociais, politicas, intelectuais, e
a ajuda na reconstrugdo da imagem da participagdo digna e ativa dos negros em
todas as dimensdes da experiéncia humana.

Como vimos anteriormente, a escola ndo é um espago neutro. Ela pode
operar em dire¢do ao aprofundamento da discriminagdo, mantendo desvanta-
gens e perpetuando preconceitos, ou impedir atitudes racistas, propondo estu-
dos, discussdes e praticas relativas a essa temdtica. Um modo muito efetivo de
enfrentar esse desafio na Educacdo Infantil é ofertar as criangas representacdes
graficas, literarias, cientificas e artisticas que contemplem essa diversidade,
para que encontrem nos textos lidos personagens que protagonizem diferentes
historias. Dessa forma, bebés e criancas se reconhecem em suas identidades e
podem compreender a diversidade étnica e racial do mundo como uma gran-
deza de experiéncias e possibilidades. A escola é espago de formagao e de cons-
trucdo das identidades sociais dos bebés e das criangas, que se compromete
com a transformacio social.

Indique El - 543

Todos os bebés e as criangas tém a oportunidade de ver sua imagem (revistas, fotos, video desenhos e outros)
representada positivamente nos mateirais graficos presentes nas paredes e murais da Unidade Educacional?

Em detrimento da conjuntura recente, salientamos a necessidade de chamar
a atengdo dos educadores para a urgéncia de se desenvolver uma educagéo antir-
racista no cotidiano escolar, para evitar que as injdrias psicoldgicas e emocionais
do racismo continuem a vitimar bebés, criancas e jovens oriundos de todos os
grupos étnico-raciais e segmentos sociais. Se, por um lado, o racismo implici-
to estd atrelado a subjetividade manifesta nas relagdes interpessoais cotidianas,
o lado objetivo ou explicito do racismo esta relacionado as bases estruturais de
vivéncias que privam milhdes de criangas negras, indigenas e imigrantes, entre
outros, do acesso a saneamento basico, satide e moradia digna.

Com relagio aos povos indigenas, assistimos nos ultimos anos a expansio da
escolarizagdo desses grupos. Seja nas aldeias mais distantes, seja naquelas situ-
adas nas bordas das cidades, as criancas indigenas — e dos povos minoritarios
de todo 0 mundo — cada vez mais frequentam escolas. O importante tem sido a
defesa de que a educagio escolar das populagdes indigenas brasileiras precisa ser
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feita a partir dos territérios onde esta situada a aldeia, sua histéria, sua cultura,
suas formas de organizacéo social, de alimentagao e religido.

Até a década de 1980, o grande objetivo da educagdo indigena era a reali-
za¢do de uma escolariza¢gio com “um modelo curricular/metodolégico de
carater homogeneizador e integracionista tradicional da escola colonialis-
ta” (NASCIMENTO; URQUIZA; VIEIRA, 2011). Desde essa década, com a
Constitui¢do Federal, e na década seguinte, com a LDB (BRASIL, 1996), fica defi-
nida a especificidade da educacédo indigena.

As DCNEI (BRASIL, 2010a) indicam, no artigo oitavo, dois importantes
aspectos relacionados a Educagdo Infantil com a Educagdo Indigena. Num pri-
meiro momento, no paragrafo 1°, inciso VIII, o texto assume o compromisso de
que todas as Unidades de EI possibilitem as criangas brasileiras apreciarem, reco-
nhecerem, valorizarem e respeitarem, isto é, apropriarem-se das contribuicdes
histérico-culturais dos povos indigenas. Nesse sentido, apresentamos o relato de
uma professora sobre o estudo do povo Munduruku.

Nessa cena, podemos verificar a intencionalidade e o protagonismo da
professora, que propde o tema sobre as culturas indigenas, ndo de forma gené-
rica, e sim escolhendo um povo em especifico. Propoe leituras, traz as semen-
tes e as organiza junto a outros materiais. As criangas, a partir dai, explorando
estes materiais, expressando-se de diversas formas, pintando os papéis, o chio, o
corpo, sem que haja um modelo a ser seguido, sdo estimuladas & investigagdo, a
curiosidade e ao respeito e valorizagio da diferenca.

Apesar da auséncia na formac¢io das(dos) professoras(es) para a discussido
dessa tematica e do pouco acesso as informagoes sobre os povos indigenas, pode-
mos ver que atualmente as(os) professoras(es) ja possuem mais conhecimento
sobre esses povos e as suas culturas. Isso pode ter efeito na constru¢io de uma
relacdo respeitosa por esses modos de vida e na participa¢do na luta contra a dis-
criminagéo social dos povos originarios do territério brasileiro.
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CEERT- Educacdo infantil e
igualdade racial

http://www.diversidadeducainfantil.
org.br/

FUNAI - Educacdo Escolar Indigena
http://www funai.gov.br/index.php/
educacao-escolar-indigena

MEC - O governo brasileiro e a
educacio escolar indigena
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/gbeei.pdf

BERGAMASCH, M.A. e SILVA, R.H.-
Educacdo escolar indigena

no Brasil: da escola para indios

as escolas indigenas

https://online.unisc.br/seer/index.php/
agora/article/view/113/72



Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

Meta 4.5 Eliminar as disparidades de
género na educacdo, garantir formacdo
profissional para os mais vulnerdveis e
acesso particularmente a criancas em
situacdo de vulnerabilidade.

Meta 10.7 Facilitar a migracdo e a
mobilidade ordenada, segura, regular e
responsavel das pessoas.

Nas DCNEI (BRASIL, 2010a) fica definida a autonomia dos povos indige-
nas na escolha dos modos de educacdo de seus bebés e criancas de 0 a 5 anos
de idade. As propostas pedagogicas para os povos que optarem pela Educagio
Infantil devem proporcionar uma rela¢do viva com os conhecimentos, crengas,
valores, concep¢des de mundo e as memdrias de seu povo; reafirmar a identidade
étnica e racial e a lingua materna como elementos de constituicdo das criancas;
dar continuidade a educacio tradicional oferecida pela familia/responsaveis e
articular-se as praticas socioculturais de educagio e cuidado coletivos da comu-
nidade; adequar calenddrio, agrupamentos etdrios e organizagdo de tempos, ati-
vidades e ambientes de modo a atender as demandas de cada povo indigena.

E nesse contexto de garantia de direitos que se inserem os trés Centros de
Educagdo Infantil Indigena (CEIIs), vinculados aos Centros de Educagéo e
Cultura Indigena (CECIs). Os CECIs sao Unidades Educacionais da RME-SP
que atendem a populacio guarani residente em duas Terras Indigenas: Jaragua
(aldeias Pyau, Ytu e Itakupe) e Tenondé Pora (aldeias Tenondé Pora, Krukutu,
Guyrapaju, Kalipety, Kuarany Rexaki, Karumbe'y e Yyrexald). Eles sdo vistos
como espag¢os que contribuem para complementar e reforcar as praticas educa-
cionais e culturais indigenas, nas quais hd a¢des indicadas pela premissa de que
as(os) educadoras(es) devem respeitar os conhecimentos que as proprias crian-
cas possuem e seus modos especificos de aprender e interagir com o mundo.

As brincadeiras indigenas, videos sobre o dia a dia das criangas pequenas
e visitas aos territdrios indigenas podem ser elementos de apoio para construir
saberes sobre as diferentes nagdes. Para discutir a vida dos povos indigenas, ¢
preciso lidar com os paradoxos da temporalidade, da espacialidade, dos modos
de vida. Aprender que nido hd um esteredtipo, que sio distintos os modos de
viver, que ha grupos originarios indigenas em Sdo Paulo e que eles também fre-
quentam escolas da RME-SP aproxima e desmistifica algumas ideias vigentes
NO senso comum.

Em relagdo a Educagdo para as novas migrag¢des, consideramos que a América
¢ um continente formado pelos habitantes originarios que aqui residiam, pelos
migrantes vindos da Europa e da Asia e pelos negros que chegaram escravizados
do continente africano. Nas migra¢des da modernidade, o imigrante chegava ao
novo pais e pouco a pouco ia se constituindo como cidadéo, juntamente com os
demais recém-chegados. As escolas cumpriam importante fungio socializadora,
especialmente pela énfase na unicidade da lingua. A histdria do Brasil evidencia
essa marca, pois, apesar da imensa drea geografica, a lingua portuguesa tornou-se
um importante fator de homogeneizagao. As diferencas de origem, sociais, cultu-
rais, religiosas, linguisticas foram pouco toleradas, e o grupo hegemonico garantia
a formacdo do Estado nacional pelo uso da coercio e da forga sobre as populagdes.

Se até o inicio do século XX o fluxo migratério foi constituido pelos movi-
mentos de colonizagio dos paises europeus em direcio 3 América, Africa,
Oriente Médio e Asia, hoje as migragdes sdo caracterizadas por novos percursos,
que cruzam o planeta em todas as dire¢des. A didspora, os refugiados, os novos
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migrantes percorrem terras e mares em busca de territorios onde possam encon-
trar melhores condigdes de vida para si e para as suas familias/responséveis.

O Brasil, depois de um longo tempo sem movimentos migratorios, vem rece-
bendo novos fluxos, com a presenca, nos ultimos 20 anos, de bolivianos, perua-
nos, venezuelanos, haitianos, senegaleses, congoleses, sirios, entre outros. Apesar
de uma formagao multicultural, a resisténcia aos migrantes, refugiados e apatri-
das e a disputa por vagas no mercado de trabalho tém gerado eventos de pre-
conceito, hostilidade e racismo. No ano de 2017, foi promulgada a nova Lei de
Migragao n° 13.445 (BRASIL, 2017), com o objetivo de acolher e sustentar esses
novos grupos que passam a fazer parte da sociedade brasileira e das instituicdes
educacionais do pais. Nos principios e diretrizes dessa lei, especificamente no
artigo terceiro, fica claro, no pardgrafo XVII, o direito “a prote¢do integral e aten-
¢do ao superior interesse da crianga e do adolescente migrante”

Zygmund Bauman, em seu tltimo livro “Estranhos a nossa porta’, afirma que
nio had uma solugéo facil para a questdo das migracdes, uma vez que ela dei-
xou de ser circunstancial para se tornar estrutural, isto é, uma condi¢do de um
mundo globalizado que vive uma crise humanitaria. Para ele, a superagdo desse
conflito somente acontecerd quando as pessoas reconhecerem a interdependén-
cia entre os humanos (e também ndo humanos) no planeta, e constituirem novas
formas de convivéncia e solidariedade. Segundo o autor, essa ndo é uma situagido
facil nem para o refugiado ou migrante, nem para aqueles que o recebem. O eixo
demarcador das relagbes entre os dois grupos pode ou deve ser o direito a hospi-
talidade e o direito a ser reconhecido como um sujeito de direitos pertencente a
uma sociedade de iguais. E preciso retomar o caminho da ética e da solidarieda-
de, desviando do medo.

A RME-SP exibe uma caracteristica comum a outras grandes cidades globais:
o aumento dos fluxos migratérios, que tem contribuido para internacionalizar
as UEs. Desde 31 de margo de 2018, 5.312 estudantes imigrantes oriundos de 81
paises se faziam representar. Essas criancas estdo matriculadas em todas as etapas
da Educag¢ao Basica.

Os bebés e as criangas tém sido grandes vitimas dessa situa¢do migratoria e
nao podem ser tratados com desconsidera¢io. As UEs que recebem essas crian-
¢as devem tragar planos de acolhimento para elas e as suas familias/responsa-
veis, com apoio de instituicdes com outras experiéncias com migragoes. Nao ha
um modo unico de lidar com essa situacio, e os caminhos mais adequados serdo
revelados nos processos de cada grupo. Sera necessario aprender a conviver com
as diversidades culturais dos bebés, das criangas e suas familias/responsaveis, e
principalmente cuidar da homogeneizagao pela lingua. Aprender uma lingua
estrangeira na situacdo de migrante ou refugiado ndo é o mesmo que aprender
uma segunda lingua por desejo de ampliar horizontes. A lingua materna é aco-
lhedora, oferece o sentimento de estar em casa, uma sensa¢do na qual a musica
e as letras compdem um todo harmonico, ligado ao sentimento de existéncia de
cada individuo. O bilinguismo néo é apenas escrever, ler e falar em outro idioma,
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SME SP - Avaliacao Diagnéstica dos
Impactos das Acoes Educativas dos
CEII/CECI
http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/
Portals/1/Files/41838 pdf

RANDO, B.S. - Jogos e brincadeiras
indigenas
http://www2.esporte.gov.br/arquivos/
snelis/esportelazer/cedes/jogosCultura-
sindigenas.pdf

PROJETO TECENDO SABERES -
Pesquisa com criancas indigenas
http//www.tecendosaberes.com/
https://oglobo.globo.com/sociedade/
conte-algo-que-nao-sei/marie-ange-
-bordas-artista-visualouvir-as-criancas-
-escolha-ideologica-politica-21459639

FAUSTINO, R.C. e MOTA, L.T. -
Criancas indigenas: o papel dos
jogos, das brincadeiras e da imitacdo na
aprendizagem e no desenvolvimento
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/
ActaSciEduc/article/view/27968/17267

SILVA, S.A - Bolivianos em Sao
Paulo: entre 0 sonho e a realidade. .
http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid
=50103-40142006000200012

BAUMAN, Z. - 0 medo dos
refugiados
https://youtu.be/pf/IHQNt/PLo

BAENINGER, R. Rotatividade
migratéria: um novo olhar para as
migracdes internas no Brasil.
http://www.scielo.br/pdf/remhuiv20n3y/
v20n39a05



Meta 5.1 Acabar com a discriminacdo
contra meninas e mulheres.

Acdo 5.C Fortalecer politicas e legis-
lagdo para a promocao da igualdade de
género e 0 empoderamento de todas as
mulheres e meninas.

mas a capacidade de aprender a viver em duas linguas e de dois modos diferentes
(VANDENBROECK, 2010, p. 147)

As UEs precisam propiciar espago para a escuta dos gestos, olhares e das
palavras de cada bebé, crianca e familia/responsaveis, procurando superar as bar-
reiras da comunicagdo. As UEs podem promover momentos coletivos de con-
vivéncia e tempos individualizados com os familiares, para conversar sobre a
adaptacdo ao pais e as dividas ou para ler historias sobre criancas migrantes ou
sobre os paises de origem. Dessa forma, as criangas que estdo chegando podem
ser indiretamente apresentadas em seus pertencimentos sociais e culturais e valo-
rizadas em suas diferencas. E preciso ainda realizar adaptagdes nas praticas peda-
gogicas e problematizacdo dos conhecimentos e das abordagens trabalhadas nas
escolas. Vamos conhecer um relato de uma UE sobre o modo como vem aco-
lhendo as criangas e suas familias/responsaveis.

De uns anos para ca, as UEs tém recebido muitos imigrantes provindos de
paises latino-americanos e africanos. As criangas sao matriculadas e passam a fre-
quentar as UEs, pois o direito da matricula nas escolas brasileiras lhes é garantido.

E urgente um olhar sensivel para acolher todas as criangas, ndo s6 no ini-
cio das atividades anuais, com propostas planejadas, mas no decorrer do ano,
atendendo as especificidades e peculiaridades destas que vao sendo matriculadas
durante esse periodo. E preciso ampliar a concepgdo de acolhimento no senti-
do de abragar a crianga na condi¢do que estd, acolher ndo s6 a crianga, mas sua
histdria de vida, seu contexto, seu modo de ser e estar no mundo. Parece algo
simples e sistematico, mas as vezes ficamos no campo discursivo, ou mesmo
confundimos acolhimento com a adaptagdo da crianca ao meio em que estd
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inserida. Muitas vezes, essa adapta¢do ndo passa de expectativas de visdes adul-
tocéntricas. Acolher exige se colocar no lugar do outro. Em outras palavras, é
uma questdo humanitdria e de muita sensibilidade.

A cena de recepgiao e acolhimento das familias/responsaveis imigrantes exige
uma analise que destaca especialmente a postura de acolhimento do novo e do
enfrentamento das realidades educacionais que nos surgem: a diversidade, a dife-
renga, a fugacidade e a profundidade das relagdes humanas, as separagdes e a
hospitalidade como principio ético e humano. Nem sempre saberemos ou tere-
mos todas as informagdes, é tarefa da UE transformar a busca por essas informa-
¢des em um processo coletivo e respeitoso de investigacao.

Quanto mais a UE estiver envolvida com essa temdtica, mais recursos ela
podera dispor para o acolhimento e atendimento dos direitos humanos. Traduzir
determinados documentos de uso da UE, ter alguns pequenos videos explicati-
vos com imagens ou ainda legendados nas linguas mais demandadas, para que a
UE possa explicar seu funcionamento, pode ser um caminho.

Desde meados do século XX, novas discussoes estdo presentes na Educagdo
Infantil. Nos anos 1980 e 1990, novas abordagens passaram a ser conversadas
nas UEs, entre as(os) professoras(es) e educadoras(es), familiares e as proprias
criangas. O conhecimento do proéprio corpo, as diferencas entre corpos de
meninos e meninas deixaram de ser tabus, e os questionamentos das criangas
sobre a sua origem comegaram a ser tratados com maior naturalidade. Livros,
filmes, brinquedos foram produzidos para apoiar a construgdo de perguntas, a
compreensdo e as respostas sobre esses temas, que por muitas geragdes ficaram
do lado de fora da escola.

Questdes relativas ao tema género trazem novos questionamentos para as
UEs de Educa¢ao Infantil. Muitas sdo as abordagens sociais, culturais, politi-
cas sobre esse tema. A igualdade social entre as pessoas de diferentes géneros
e a liberdade de expressdo sobre os sentimentos e pensamentos sdo direitos que
todos defendem na Educagdo Infantil.

Conforme a DCNEI, “o combate ao racismo e as discriminagdes de género,
socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante reflexdao
e intervengdo no cotidiano da Educac¢io Infantil” (BRASIL, 2010a). Assim, rom-
per o siléncio sobre a normatividade daquilo que podem ou néo podem fazer
meninos e meninas é um modo de romper com preconceitos como aqueles que
afirmam que meninos sdo mais barulhentos e meninas mais silenciosas, que as
meninas preferem brincar paradas e meninos gostam de correr, etc. E preciso
reconhecer que hd muitos modos de ser menino e menina, e que essas regras nio
devem definir os modos como as pessoas se constituem.
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MTLVille - Contar histérias para os
bebés e as familias/responsaveis
para favorecer a inclusdo dos
imigrantes no Canada

https;//wwwyoutube.com/
watch?v=Ed-NItUQCdM

ACNUR - Agéncia da ONU para
Refugiados
http://www.acnurorg/portugues/



Meta 16.10 Assegurar o acesso puibli-
co a informacdo e proteger as liberdades
fundamentais, em conformidade com a
legislacdo nacional e os acordos interna-
cionais; inclusivos e eficazes.

Acdo 4.A Construir e melhorar insta-
lacdes fisicas para educacdo, apropriadas
para criancas e sensiveis as deficién-
cias e ao género, e que proporcionem
ambientes de aprendizagem seguros e
nao violentos.

Uma Unidade fez um trabalho de escuta e participacdo das criancas em
busca de melhorias na UE. Destacamos uma parte do relato que diz respeito ao
tema de género.

Educar as criangas numa perspectiva compreensiva sobre sexualidade e
género é construir questionamentos sobre situagdes do dia a dia e tomar deci-
sOes apoiadas em informacdes, discussdes e posicionamentos. Os Indicadores de
Qualidade da Educagio Infantil Paulistana - Indique EI/RME-SP (SAO PAULO,
2016a) ja nos ajudaram a superar algumas préticas. Hoje as organizagdes ndo sio
baseadas em separa¢do de meninos e meninas, da mesma forma como nédo ha
separacdo de brincadeiras e brinquedos. E possivel ter um canto de fantasias e as
criangas escolherem qualquer vestimenta ou acessorio para usar?

Reconhecemos que, na sociedade plural em que vivemos, ha respostas ainda
néo consensuadas para algumas perguntas: num dia de veréo, as criangas podem
ficar de calcinha e cueca no patio para tomar banho de chuva ou manguei-
ra? Meninos podem ou nio pintar as unhas e maquiar-se? A UE de Educagéo
Infantil precisa ter banheiros diferenciados para meninos e meninas? O tema ¢
novo, e a sua abordagem ¢ delicada, mas o compromisso com as criangas e com a
sociedade exige que nos, gestoras(es), professoras(es), educadoras(es), possamos
definir respostas. Tendo em vista que os CEIs e EMEIs devem educar as criangas
de forma compartilhada com as familias/responsaveis, é fundamental que sejam
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organizados espagos para a formacdo entre as(os) profissionais e debates com as
familias/responsaveis sobre as suas perspectivas. Analisar livros de histérias, dis-
cutir elementos sexistas da midia, refletir sobre situagdes reais ou imaginadas sdo
estratégias para apoiar a reflexdo sobre o tema.

A educagio de todos os bebés e criangas é direito fundamental reforgado,
quando se trata das pessoas com deficiéncias, nos tratados internacionais, como
a Convencio Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e o
seu Protocolo Facultativo, assinados em 2007, bem como o Decreto n° 6.949/09
(BRASIL, 2009b). Esses documentos reafirmam o compromisso de promover a
total participacdo de todos com a garantia do apoio necessario para exercitar os
seus direitos e as liberdades fundamentais.

A SME reconhece desde 2013 a existéncia de multiplas infincias e das varias
formas de ser crianga, trabalhando assim pela consolidagdo de um sistema edu-
cacional inclusivo, em que todos possam ter experiéncias de aprendizagem de
acordo com as suas possibilidades, sem discriminagdo e com base na igualdade
de oportunidades, assegurando a todos os bebés e as criancas o pleno exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais (BRASIL, 2015).

Nenhum dos nossos atos, dos mais simples aos mais complexos — como
pentear o cabelo ou resolver um problema — estd determinado biologicamente,
mas sdo apropriados pelos processos de mediagdo, com os outros ou com obje-
tos de nossa cultura, de carater instrumental (como os objetos) e/ou simbdlico
(como a linguagem). Isso é valido para todos os bebés ou para todas as crian-
¢as, mesmo para aqueles que possuem uma deficiéncia, altas habilidades/pre-
cocidade e TGD em uma ou mais dreas do desenvolvimento humano. Isso nada
mais evidencia que hd uma particularidade em seu processo de aprender e se
desenvolver. Assim, cabe a UE, de forma institucionalizada, por meio de um
“desenho universal para a aprendizagem’, abrir as portas para que esses bebés e
criangas possam aprender como os outros, mesmo que por caminhos diferen-
tes. E necessdrio pensar em métodos, materiais, recursos, tecnologias e suporte
pedagdgico diferenciados, por meio de agdes que respondam as necessidades
e ampliem as capacidades de todos e de cada um, numa compreensdo de que
estamos frente a uma nova realidade educativa.

O conceito de desenho universal para a aprendizagem desde a infincia se
alinha a ideia de educagdo inclusiva no sentido das deficiéncias, por ser capaz
de criar coletivamente oportunidades equitativas de aprendizagem e ambientes
educacionais interativos, os quais, sendo diferentes, igualam as oportunidades.
Interpde-se entdo um fundamento basico de que o desenvolvimento humano
esta relacionado com funcdes aprendidas nas relagdes sociais: dependemos do
outro para compreender os seus significados.
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Meta 16.7 Garantir a tomada de deci-
sd0 responsiva, inclusiva, participativa e
representativa.

Acdo 4.C Aumentar o contingente de
professores qualificados.

Indique EI - 71.7

As educadoras e os educadores ofertam experiéncias para a conquista da autonomia dos bebés e criancas
com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), Altas Habilidades/Superdotagdo (AHSD)
no cuidar de si?

A seguir, contamos uma pequena histéria de como uma crianga com uma defi-
ciéncia fisica constitui um ambiente inclusivo com seus colegas.

Nessa cena podemos ver a importancia da articulacdo com as familias/respon-
saveis no acolhimento dos bebés e criangas. Cabe (as)aos educadoras(es) da UE
acolher também as familias/responsaveis, escutando-as e buscando entender suas
especificidades, culturas, modos de cuidar e educar suas criangas. Dessa forma, o
acolhimento das criangas se faz de forma mais integral e efetiva. No caso das crian-
¢as com deficiéncia, também vemos a importancia da interlocu¢do com as familias/
responsaveis, compartilhando os saberes, para que juntos — familia/responsaveis e
escola — busquem os melhores caminhos para a inclusdo e aprendizagem.

A amizade das criangas proporciona intera¢des que impulsionam o desen-
volvimento. Percebemos que a socializagdo contribuiu de maneira significativa
para o desenvolvimento por meio de interagdes, tornando a escola um ambien-
te de extrema importancia para a crianga com deficiéncia. A poténcia criativa
e o protagonismo sdo possiveis quando transformamos nossas crengas, quando
damos vez e escutamos a voz das criangas nos territdrios, acreditando que novas
culturas infantis produzirdo novas culturas adultas — culturas essas mais justas e
humanas para uma sociedade que ainda néo existe.
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Além das situacdes imprevisiveis como a relatada, que mostra o protago-
nismo infantil e a escuta dos adultos, a Educa¢do Infantil apresenta um espago
educativo primoroso para novas abordagens pedagdgicas e novas experiéncias
educativas, pautadas na riqueza da diferenca, nas interminaveis possibilidades de
se criar formas de impulsionar o desenvolvimento infantil. Agora vamos relatar
uma cena sobre estratégias para o acolhimento de uma crianga que demonstrava
dificuldade de interagéo.

Enfrentar o desafio da convivéncia e da aprendizagem na diversidade exige
da(o) professora(or) e da institui¢do construir uma cultura equitativa, que possa
oferecer recursos, materiais ou tecnologias diferenciadas, rompendo preconcei-
tos. Porém, ndo é somente em agrupamentos de criancas com deficiéncias ou
altas habilidades/precocidade que o tema da inclusdo deve ser abordado. Utilizar
literatura, filmes, desenhos animados, brinquedos e imagens, sair em visitas a
certos espacos sociais ou ainda convidar pessoas com deficiéncias para compa-
recerem as UEs pode ser uma boa alternativa para conversar sobre esses temas,
que sdo importantes na formagio de todos. E preciso abrir caminhos para sermos
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capazes de incorporar as diferencas biopsicossociais em nossas vidas como uma
das multiplas marcas ou manifestagdes do humano, e isso comega na Educagio
Infantil. Mas a discussio sobre a deficiéncia, seu conhecimento, a reflexdo sobre
a relacdo da sociedade e dos sujeitos ndo pode acontecer apenas quando ha, efe-
tivamente, a presenca de alguém com deficiéncia. Este é um tema de direitos
humanos que deve ter presenca em todas as escolas.

1.4.4 Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel - Agenda 2030/0NU

Desde o primeiro momento, a PMSP e a SME adotaram os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentédvel - ODS como compromisso a ser cumprido pela
Cidade de Séo Paulo até 2030. Trata-se de um ambicioso conjunto de 17 objeti-
vos com metas e agdes especificas adotadas por 193 paises-membros das Nagoes
Unidas. Esses objetivos buscam “garantir uma vida sustentavel, pacifica, prospera
e equitativa na Terra, para todos, agora e no futuro” (UNESCO, 2017, p. 6), para
assim conquistar o bem-estar de todos os cidaddos e a garantia da vida no pla-
neta. E importante lembrar que essa Agenda dé continuidade aos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio - ODM, estabelecidos no ano de 2000 com foco
na garantia de dignidade de vida. A partir da Rio+20, Conferéncia da ONU
sobre Desenvolvimento Sustentavel realizada aqui no Brasil em junho de 2012,
a Agenda 2030 foi construida sob a lideranga dos Estados-membros da ONU
com a participa¢do das principais partes interessadas e de grupos organizados
da sociedade civil (ONU, 2015). Diferente dos ODM, cujo cumprimento de
objetivos era responsabilidade dos Estados, os ODS trazem a responsabilidade
para os Estados-membros, empresas e sociedade civil. O ex-secretario Geral da
ONU Ban Ki-Moon afirmou que constituem um apelo global, pois demandam as
“agdes de todos, em todos os lugares”.
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O conceito de Desenvolvimento Sustentdvel da Agenda 2030 néo se refere ape-
nas a dimensdo ambiental, mas também as dimensdes social e econémica. Seu
proposito “é garantir uma vida sustentével, pacifica, prospera e equitativa na terra
para todos, agora e no futuro” (UNESCO, 2017, p. 6). Os 17 ODS compdem um PARA SABER MAIS...
conjunto integrado e indivisivel, equilibrando as trés dimensdes do desenvolvi-
mento sustentavel, que se efetivam também a cada escolha e a¢do individual.

ONU - Plataforma Agenda 2030
http;//www.agenda2030.com.br/
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CEl Parque Santa Rita
DRE Sao Miguel

Os ODS abrangem agdes voltadas a cinco grandes areas: Pessoas, Planeta,
Paz, Prosperidade e Parcerias. Essa abrangéncia reflete uma visao holisti-
ca do ser humano e dos desafios globais visando assegurar a sustentabilidade
das diversas formas de vida no planeta. Cada um dos 17 ODS ¢é detalhado em
metas e agOes especificas que tratam de aspiracdes globais acordadas, a serem
alcangadas até 2030. Foram estabelecidas 169 metas a serem incorporadas nos
processos, politicas e estratégias de planejamento em diferentes niveis (inter-
nacional, nacional e local) de maneira coerente entre si. Esta Agenda compde
assim uma declaragdo do reconhecimento da urgéncia em se tomar medidas
transformadoras na dire¢do do desenvolvimento sustentavel, compreendendo
o contexto atual de interdependéncia global das a¢oes.

Esse ambicioso conjunto de objetivos que compdem a Agenda 2030, dife-
rentemente dos ODM, nio est4 destinado unicamente aos paises em desenvol-
vimento. Os ODS possuem uma natureza universalmente aplicavel, levando
em conta diferentes realidades, prioridades nacionais, capacidades e estagios
de desenvolvimento. Os ODS visam a promog¢éo de vida digna para todos, sem
deixar ninguém para tras. Destaca-se o foco na educagio, pois ha a compreen-
sdo de que toda construcdo de novos paradigmas depende do processo educa-
cional para se efetivar. Por essa razio, a educag¢io perpassa todos os ODS.

O ODS 4 pretende “Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa de qua-
lidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos”, sendo que a meta 4.2 aborda especificamente a primeira infancia, visan-
do garantir a todos os bebés e as criancas um desenvolvimento de qualidade
nesta fase da vida, cuidados e educagdo pré-escolar. Ainda, a meta 4.7 reafir-

ma o papel central da Educacio para o Desenvolvimento Sustentével (EDS) na
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implementacdo da Agenda 2030, ambicionando uma educagéo voltada para os
direitos humanos, a igualdade de género, e a valorizacdo da diversidade cultu-
ral, a cultura de paz e ndo violéncia, a cidadania global e a promogéo de estilos
de vida sustentaveis.

A Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) é um instrumento
fundamental para atingir os ODS. Ela deve ser entendida como parte integrante
da educac¢io de qualidade desde a EI, em espacos formais e ndo formais da edu-
cacdo. Seu foco estd na aprendizagem interativa, na agdo do educando, na parti-
cipagdo, na colaboragio, na solugdo de problemas, na visdo integral do conheci-
mento. Os ODS e a EDS transformam nao apenas os Objetivos de Aprendizagem
e as praticas pedagdgicas escolares, mas também o espago fisico escolar e as
relagdes humanas que nele se ddo. Esses elementos compdem as quatro dimen-
soes da EDS na escola. Para que as escolas se tornem “lugares de aprendizagem
e experiéncia para o desenvolvimento sustentavel’, os ODS devem ser integrados
em seus multiplos processos, de modo que a propria instituigdo, como um todo,
seja um modelo para as criangas (UNESCO, 2017, p. 53).

Nesse sentido, os ODS na EI devem ganhar espago, sobretudo nos momen-
tos de formacdo continuada da Rede, a fim de ampliarem a compreensdo dos
processos e subsidiarem escolhas pedagdgicas. Uma reflexdo aprofundada pode
atuar desde a forma de se fazer o acolhimento das familias na escola, o alei-
tamento materno na UE, escolhas por utilizacdo pedagogica diaria de dreas
externas, existéncia de diferentes contentores para lixos distintos em sala de
aula, presenca de hortas pedagdgicas, composteiras, até ferramentas participa-
tivas de tomadas de decisdes coletivas.

Na inféncia, as criancas estdo construindo seus habitos de acdo, de lin-
guagem, de estrutura de pensamentos. Eles se constroem pela repetigdo coti-
diana de pequenas a¢des que observam, por exemplo, apaga-se ou nio a luz
ao sair da sala? Conserta-se um brinquedo que quebra ou joga-se fora? Ha
cuidado cotidiano de vasos de flores para enfeitar os espagos ou ha flores de
plastico e/ou de EVA?

De posse desse contexto, a SME escolheu destacar a EDS como uma dire¢do
necessaria para a Educacdo Infantil do Municipio de Sao Paulo. A EDS propde
que as abordagens pedagoégicas na Educa¢do Infantil sejam sempre centradas
na observagdo dos bebés e das criangas. Uma aprendizagem voltada para a agdo
pessoal, mas também social e ambiental.

Para os processos educativos realizados na Educagédo Infantil, é importante
destacar satide e bem-estar (ODS 3) como um indicador para se olhar para o
ambiente escolar, para avaliar e replanejar a dindmica cotidiana das criangas, a
relagdo de chegada e de saida da crianca da escola. Fome zero e agricultura sus-
tentavel (ODS 2) trazem a tona os esforcos que a SME tem feito na dire¢do de
priorizar a compra de orgéanicos e de produgédo familiar para compor a merenda
escolar. Igualdade de Género (ODS 5) e Redugido das Desigualdades (ODS 10)
foram destacados em secOes anteriores deste documento. A educa¢ido assume
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centralidade na proposicao de um presente com maior igualdade e assume res-
ponsabilidade em relagdo as decisdes sobre o futuro. E a partir do direito a
Educagdo, e especificamente a EDS, que as sociedades contemporaneas podem
avangar em dire¢do a Paz (ODS 16) e as Parcerias para o Desenvolvimento
Sustentavel (ODS 17).

As dimensdes dos ODS voltadas ao planeta fazem alusdo a importincia do
cultivo de uma relagdo de afeto e respeito com a natureza desde a primeira
infancia. Para tanto, é essencial que bebés e criangas possam conviver o mais
intimamente possivel com a natureza e os elementos que a constituem: terra,
agua, ar, luz, calor, além dos reinos que a compdem em sua diversidade mine-
ral, vegetal e animal. Os Objetivos de Prote¢ao da Vida sobre a Terra (ODS
15) e da Vida debaixo d’Agua (ODS 14) e de Combate as Alteragdes Climaticas
(ODS 13) incitam ao cuidado com o planeta como casa do ser humano e de
uma grande diversidade de formas de vida. Os cuidados na primeira infincia
sdo indissocidveis dos processos educativos e, portanto, educar com cuidado e
para o cuidado é o cerne da EDS na primeira infancia, garantindo acolhimento,
escuta, criagdo de vinculo e desenvolvimento saudavel. Nesse sentido, é preciso
saber cuidar de si, das plantas, dos bichos do jardim, do mundo, com respei-
to, admirac¢io, encantamento, bem-estar e inteireza. O Objetivo de Consumo
e Produgdo Sustentaveis (ODS 12) chama atengdo para os ciclos e tempos da
natureza, mas também para hébitos de descarte e escolha dos materiais para
compra pela SME e em cada uma das UEs: sdo privilegiados brinquedos de
materiais plasticos ou naturais? Industriais ou manufaturados? Estruturados ou
de largo alcance?

Visando manter o dialogo entre a EDS e o Curriculo da Cidade Educagéao
Infantil, escolhemos destacar na lateral das paginas deste documento as metas
e agdes dos ODS associadas as ideias expostas ao longo de todo o texto. Para
isso, foram utilizados os icones dos ODS e as referéncias alfanuméricas corres-
pondentes as metas e acdes acompanhadas de resumo textual com finalidade
didatica. O exercicio de inser¢do das metas e agdes ndo esgotou as conexdes
possiveis, mas indicou algumas relagdes que nos permitem nos aproximar da
EDS e criar pontes entre os compromissos globais para o Desenvolvimento
Sustentavel e a a¢do local da Rede Municipal para a garantia da Educagéo de
Qualidade na primeira infancia.

Ao longo de todo o Curriculo da Cidade Educagéo Infantil, hd mengao aos
Indique EI/RME-SP (SAO PAULOQ, 2016a) e, embora nio haja referéncia expli-
cita estabelecida entre os Indicadores e os ODS, essa associagdo pode ser feita,
demonstrando alinhamento entre o acimulo de discussido da Rede e a EDS. A
titulo de ilustragdo, seguem alguns exemplos. A continuidade deste exercicio
pode ser feita em momentos de formagao das UEs.
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Indique EI- 513

As educadoras e educadores, ao propor experiéncias para os bebés e as criangas, como jogos, brincadeiras, arte,
culinaria, filmes, livros, msicas e dancas, estimulam novos conhecimentos e vises sobre as culturas africanas,
afro-brasileiras, indigenas e imigrantes, considerando que todos os povos produzem cultura e conhecimento?

Indique EI'-3310

As educadoras e os educadores possibilitam contato dos bebés e das criancas com os elementos da natureza
como agua, areia, terra, pedras, argila, plantas, folhas, sementes, e os exploram brincando?

Nas tabelas do Capitulo 5, também foi inserida uma dltima coluna a direita
orientando associa¢do entre os Objetivos de Aprendizagem da BNCC (BRASIL,
2017) e as metas e acdes dos ODS, a fim de alinhar essas duas referéncias que
orientam a construgdo deste documento. Ao final do capitulo, como anexo, estdo
descritas, em ordem e na integra, todas as metas e agdes utilizadas ao longo de
todo Curriculo da Cidade - Educacéo Infantil.

Foto: Daniel Carvalho - FOVE - CM - COPED - SME
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Meta 16.6 Desenvolver instituicoes
eficazes, responsdveis e transparentes.

Os ODS vém ao pleno encontro dos compromissos assumidos pela Rede
Municipal no Curriculo da Educagao Infantil com a equidade, a inclusdo e a
integralidade dos sujeitos, com a educag¢do para as relacdes de género e étnico-
-raciais e com a democracia. Os ODS refor¢am a importancia desses compromis-
sos, ampliam seu escopo a partir de uma perspectiva global e contemplam outras
dimensdes imprescindiveis para caminhar, a partir do nivel local, em dire¢io ao
Desenvolvimento Sustentavel.

A construgio do curriculo numa perspectiva democratica exige que situemos
a concep¢io de democracia num contexto historico mais amplo. E preciso consi-
derar que, historicamente, a retomada do rumo da democracia ¢é bastante recente
em nosso pais. Sob o ponto de vista legal, a gestao democratica aparece como
principio fundamental da educag¢do na Constituicdo de 1988, e LDB 9.394/96.

Tendo como ponto de partida esse compromisso democratico assumido
institucionalmente em nivel nacional, vale revisitar alguns conceitos basilares
que autorizam reconhecer, nos pensamentos e nas a¢oes educacionais, a demo-
cracia exercida em uma condi¢ao amplamente partilhada de gestdo das ques-
toes da educagio e, particularmente, da Educagio Infantil.

Uma importante contribui¢do & compreensao do significado de democracia
na educagdo pode vir dos preceitos de John Dewey, que esteve convencido de
que a democracia, considerada como sistema de vida moral e humana, deveria
servir de guia a educagéo. Isso o levou a conceber uma filosofia de democracia
na qual a educagio ocupa o lugar central. O autor alia a discussdo de socieda-
de e de educagio democratica ao conceito de liberdade de pensar e agir numa
condi¢do comunitaria.

Para Dewey (1940b; 1959), a educagdo confunde-se com o processo de vida
em sociedade e, portanto, “¢ um método fundamental de progresso e reformas
sociais” (p. 15). A educagio, para ele, é um processo de vida, e ndo uma prepa-
ra¢do para uma vida futura. Define a instituicdo educacional como instituicao
social, devendo representar a vida presente — uma vida tdo real e vital para a
crianga como aquela que vive em casa, na vizinhanga ou no parque. Em outras
palavras, trata-se de uma forma embriondria da vida em sociedade. Ainda, ele
identifica a democracia e a liberdade com o processo individual de pensar de
maneira inteligente, que s6 pode ser efetivado mediante uma educagio que
valorize o individuo e as suas experiéncias pessoais (DEWEY, 1940a; 1959).
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Em uma educagdo progressiva e construtiva, e na sua defesa veemente da
escola publica, encontram-se argumentos para se pensar, na contemporanei-
dade, a educagdo que se deseja transformadora e emancipadora. Dewey ajuda
nas ponderag¢des atuais em favor de uma educagdo progressiva, que restaura a
possibilidade dos individuos contribuirem com as suas experiéncias pessoais
no grupo. Entretanto, como bem adverte, essa condi¢do de participa¢do nao
nasce e ndo se mantém espontaneamente. E preciso pensar e planejar situagdes
que propiciem a colaboragdo mutua e a corresponsabilidade, o que remete a
importancia de se ter clareza dos propdsitos educativos e da intencionalidade
das ag¢des por parte de todos os sujeitos implicados com o ato educativo, direta
ou indiretamente.

Indique £l -1.2.2

A Equipe Gestora (Diretor, Assistente de Diretor e Coordenador Pedagdgico) possui um projeto de acao que
colabore para 0 acompanhamento da pratica educativa?
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As palavras que sintetizam as ideias chave deste capitulo sdo educa-
¢ao, territorios, equidade, educagio inclusiva, educacao integral, relagdes
étnico-raciais, relacdes de género, educacio especial, agenda 2030/ONU e
democracia.

A educagao é entendida como um processo social, um bem publico e um
valor comum a ser compartilhado por todos. Ter acesso a educagio publica, laica
e de qualidade é um direito de todos os bebés e criangas e um dever do Estado.
A educagio possibilita constituir uma vida comum nos territdrios, cenario cons-
tantemente renovado, onde as atividades sdo criadas a partir da heranca cultural
do povo que nele vive. Um territorio é sempre um espago de disputa de poder,
um espaco social em que forcas econdémicas, politicas, culturais estdo em per-
manente tensdo, disputando a hegemonia. Participar de vivéncias e experiéncias
que deem valor aos elementos extraidos dos territorios confere aos bebés e as
criancas um olhar de compreensido sobre as suas vidas e cria pertencimento e
cumplicidade. Ao pensarmos em um projeto educativo publico, devemos partir
de trés principios: equidade, inclusdo e integralidade. A equidade é uma estraté-
gia para atingir a igualdade a partir do reconhecimento da diversidade, procu-
rando reduzir as desigualdades de oportunidade e acesso que impedem direitos
fundamentais. A educagéo inclusiva pressupde que todos possam ter experién-
cias de aprendizagem de acordo com suas potencialidades, sem discriminagao
e com base na igualdade de oportunidades e na equidade, independentemen-
te de suas condi¢des socioecondmicas, fisicas, intelectuais, de género, étnico-
-raciais, de idade, religiosas, ou por haver nascido em um territdrio diferenciado
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dos demais. A educagéo integral compreende o compromisso com as praticas
integradas de formacéo e a integralidade do desenvolvimento humano em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Para viabili-
zar esses principios, torna-se necessario garantir politicas curriculares especificas
para as populagdes que tém tido os seus direitos historicamente ndo atendidos.
A educagio para as relagdes étnico-raciais visa que bebés e criancas se reco-
nhegam em suas identidades e possam compreender a diversidade étnica e racial
do mundo como uma grandeza de experiéncias e possibilidades, tornando obri-
gatdrio nos curriculos o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana
e Indigena e desenvolvendo uma educag¢io antirracista no cotidiano escolar. A
educagdo para as relagdes de género visa promover a igualdade social entre as
pessoas de diferentes géneros e a liberdade de expressao sobre os sentimentos e
pensamentos, rompendo com preconceitos, reconhecendo que ha muitos modos
de ser menino e menina, e que essas regras nao devem definir os modos como as
pessoas se constituem. A educagio especial, por meio de um desenho universal
para a aprendizagem, abre as portas para que bebés e criangas com deficiéncia,
altas habilidades/precocidade e TGD possam aprender, mesmo que por cami-
nhos diferentes, por meio de a¢des que respondam as necessidades e ampliem
as capacidades de todos e de cada um. A educagio para o desenvolvimento sus-
tentavel, trazido pela Agenda 2030/ONU, contempla estes e outros principios e
conceitos, organizados em dezessete Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis
(ODS), que se referem as dimensdes ambiental, social e econdmica. Todos esses
principios, compromissos, conceitos e politicas educacionais unem-se ao com-
promisso de uma educacgdo que traz a democracia como pressuposto de uma
escola publica que se deseja comprometida com a qualidade da formagdo huma-
na, transformadora e emancipadora.
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Meta 4.1 Garantir a todas e todos o
ensino primdrio e secundario livre, equi-
tativo e de qualidade.

As concepgdes que orientam a proposi¢io do Curriculo Integrador da
Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015a) afirmam que o processo de apren-
dizagem acontece como resultado de uma construgio pessoal dos bebés e das
criancas, em interagdo ativa com as outras criangas de mesma idade e de idades
diferentes, com os adultos e com os elementos da cultura com os quais entram
em contato.

As concepgdes que orientam a proposi¢do deste curriculo integrador afirmam o processo de
aprendizagem como uma construgio pessoal intermediada pela relagio com o meio sdcio-his-
torico-cultural e em interagdo entre pares, com os adultos e com os elementos da cultura com
os quais interage, processo em que reconstroéi para si as capacidades presentes nessas intera-

¢bes. (SAO PAULOQ, 2015a, p. 35)

Pesquisas tém mostrado que é nessa interagdo com os outros e com a cultura
que cada bebé e crianga reconstroi para si as qualidades humanas presentes nes-
sas interagbes — como a percep¢ao, a memoria, a fala, o pensamento, a imagina-
¢do, os valores, os sentimentos, a autodisciplina e a sua prdpria identidade — a
medida que se relaciona com as pessoas e os habitos e costumes, com a lingua e
as outras linguagens, com o conhecimento acumulado; a medida que se relaciona
com os objetos. O curriculo na Educagdo Infantil se baseia nas interagdes e na
brincadeira (MUKHINA, 1996; PRESTES; TUNES, 2018), na cultura humana,
nas praticas sociais dos territorios, e se fortalece na relacido de todos os adultos da
Unidade Educacional com as familias/responsaveis e com as criangas.

As interagdes e as brincadeiras devem compor o curriculo e possibilitar a
realizagdo de projetos pedagogicos que envolvam as diversas linguagens presen-
tes nas experiéncias, sem separd-las, pois ndo é de modo fragmentado que os
bebés e as criangas aprendem, mas enquanto vivenciam uma situagdo de forma
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integral. Enquanto contamos ou lemos uma histdria, as criancas ouvem, mas
também imaginam, pensam, comparam, observam o nosso tom de voz, a manei-
ra como nos relacionamos, como tratamos as outras criangas, como cuidamos
dos livros. Também percebem o nosso interesse e entusiasmo. Com isso, apren-
dem modos de ser, aprendem a gostar das coisas, percebem os outros e a si mes-
mas, vao aprendendo modos de se relacionar com o ambiente e com os outros, e
vao criando uma imagem de si e constituindo a sua autoestima. Em outras pala-
vras, as criangas aprendem enquanto vivem e convivem. Aprendem e percebem
o mundo por inteiro: quando observam, ouvem e pensam, e quando brincam,
experimentam, descobrem, comparam e expressam, por meio de diferentes lin-
guagens, aquilo que vdo aprendendo e percebendo do mundo ao redor — ou seja,
o0s bebés e as criangas aprendem nas interagdes por meio de seu agir.

Os Indicadores de Qualidade da Educagdo Infantil Paulistana — Indique EI/
RME-SP (SAO PAULO, 2016a) reafirmam o papel das interagdes e das vivéncias
por bebés e criancas como eixo que deve ser contemplado em todas as propostas
pedagdgicas. Promover interagdes de criancas e bebés com o seu grupo e com
outros grupos da UE e de outras Unidades é a maneira como acolhemos crian-
cas e bebés e suas historias, suas emocdes, seus desejos e interesses, cuidando e
educando-os como sujeitos ativos e potentes, que se constituem nas experién-
cias vividas e, a0 mesmo tempo, constituem tais experiéncias. Alguns indicadores
contemplam de forma explicita e clara as atitudes e condigdes que promovem as
melhores intera¢des entre bebés e criangas da mesma idade e de idades diferen-
tes, e entre criancas, bebés e adultos. Por isso, vale a pena retomar os Indique EI/
RME-SP para ampliar e integrar essa discussao.

Os bebés e as criangas, desde o seu nascimento, fazem parte ativa do proprio
processo de crescimento. Nas suas interagdes, colocam-se em relagdo com outras
pessoas, objetos, linguagens, isto é, com os modos de funcionamento da sua cul-
tura, e vdo se constituindo subjetivamente como seres humanos pertencentes a
um territorio. As UEs, sejam elas de Educagio Infantil ou Ensino Fundamental,
precisam garantir a oferta de tempo para as criangas viverem, realizarem as suas
brincadeiras, construirem os seus gestos e as suas expressoes, desenvolvendo as
suas multiplas linguagens. Essas sdo tarefas fundamentais das(os) professoras(es),
muitas vezes previstas no Projeto Politico Pedagégico (PPP), sendo também tare-
fa conjunta de toda a comunidade educativa. Assim:

O exercicio constante de se colocar no lugar da crianga, compreendendo o seu ponto de vista
de forma ética, respeitosa, acolhedora e sem julgamentos ¢ cuidado. Educam-se pela for¢a do
exemplo das atitudes respeitosas, éticas, democraticas exercidas pelos adultos na relagio com
bebés e criangas, e isso é cuidado. Cuida-se acolhendo, ouvindo, encorajando, apoiando no sen-
tido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, de cuidar de si, do outro, da escola, da

natureza, da 4gua, do Planeta. (SAO PAULOQ, 2015a, p. 25)
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Meta 10.2 Empoderar e promover a
inclusdo social, economica e politica de

todos.

EMEI Carlos Gomes
DRE Jagana / Tremembé
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DRE Itaquera
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Foto: Acervo da Unidade Escolar

Indique EI - 4.3.3

As educadoras e os educadores compartilham com as familia/responséveis o conhecimento sobre os bebés e
as criancas para melhor conhecé-las e planejam uma variedade de experiéncias de aprendizagens significativas
que promovem a autonomia, o cuidado de si mesmo e do outro, o sentimento de participacdo e de respeito pelo
meio ambiente?

2.1.1 Asinteracoes de bebés, criancas e grupos

Enquanto convivem com criangas da mesma idade e de idades diferentes,
sob a ateng¢do e orientacio da(do) educadora(or), os bebés e as criangas ampliam
as suas experiéncias. Ao conviver com criangas, elas vao aprendendo a dividir, a
esperar a vez e a brincar juntos.

Quando interagem com crian¢as mais velhas, bebés e criangas ampliam o
seu vocabuldrio, vivenciam brincadeiras novas, observam e aprendem coisas
que ainda nio conseguem fazer sozinhas, mas podem fazer com ajuda dos mais
velhos. Como percebeu Vygotsky (1988), o bom ensino se organiza por meio
de situacdes que possibilitam que a crianga faca aquilo que ela ainda nio con-
segue fazer sozinha, mas faz a partir da observa¢iao e com a ajuda dos outros.
Por isso, a realizagdo de atividades em grupos de criancas de idades diferentes é
essencial para os menores, que se espelham nos maiores, e igualmente essencial
para os maiores.

Lilian Katz (2000), discutindo o beneficio de misturar criancas de diferen-
tes idades, afirma que existem beneficios sociais tanto para os maiores como

EMEI Ernani Silva Bruno
DRE Itaquera
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CEl Inocoop Ipiranga
DRE Ipiranga

Foto: Daniel Carvalho - FOVE - SME
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para menores. Os grandes aprendem a ajudar os menores em certas situagdes,
e 0s pequenos imitam comportamentos que estdo para além das suas possibi-
lidades ou brincadeiras mais complexas: ambos aprendem. Ao trabalhar com
grupos heterogéneos, as(os) professoras(es) diminuem as suas expectativas por
resultados padronizados, observam melhor as diferengas entre as criangas e as
regras de convivéncia; as rotinas também se tornam distintas e as demandas se
diferenciam. Segundo a autora, estar entre criancas de diferentes idades significa
aprender “habilidades bésicas” que ndo estdo presentes em nenhuma prova ava-
liativa. Por exemplo, aprende-se como consolar, contar histdrias para aquele que
ainda ndo sabe folhear os livros, pedir ajuda ao companheiro mais qualificado,
enfrentar limites e possibilidades, isto é, as suas diferencas pessoais e sociais —
aprende-se a viver na diversidade.

Indique El - 4.21

S3o organizados momentos, ambientes e materiais que proporcionam brincadeiras, estimulam interacao, rela-
¢0es de amizade, solidariedade e cooperagdo entre todos os bebés e criancas, meninas e meninos extrapolando
0s agrupamentos etarios, as atividades em grupo, no parque ou na roda?

Bebés e criangas convivendo com os seus grupos e com grupos de crian-
¢as maiores aprendem a se respeitar, a acolher quem precisa de ajuda, a aco-
lher cada um com as suas histérias, a ter amigos com um sotaque diferente ou
uma dificuldade de fala ou de movimento. Isso acontece especialmente quando
as(os) educadoras(es) também adotam uma atitude permanente de acolhimen-
to e valorizagdo de todas as criancas e de suas histdrias e culturas. Para as crian-
¢as maiores, a convivéncia com bebés e criancas menores é igualmente uma
oportunidade de aprendizado: fortalece a sua autoestima, pois se sentem res-
ponsaveis pelos menores. Aprendem, percebem que ensinam e, assim, apren-
dem juntamente com o grupo.

Por isso, promover encontros entre turmas — de idades iguais e diferentes
— amplia as possibilidades das criangas. Sdo muitas as possibilidades de iniciar
esse processo, que pode, aos poucos, tornar-se uma prética cotidiana que con-
gregue criangas de diferentes idades nos grupos: a leitura de um livro com ele-
mentos que atraiam a aten¢do das criangas (a contadora que faz vozes, que usa
uma fantasia, um chapéu, uma echarpe ou um xale nos ombros, uma musica de
fundo, uma pintura no rosto); uma histéria contada com objetos; a representagio
de uma histdria; uma brincadeira no patio; uma refeigdo conjunta; uma gincana
reunindo turmas diferentes; um projeto de investigacdo de um tema que interes-
sa aos grupos; um passeio pela Unidade ou pela comunidade. Educadoras(es) da
UE podem se revezar na proposi¢io de atividades: fazer bonecos de meia, ensi-
nar um jogo tradicional ou uma cantiga popular, etc. E quanto mais diversa for
a composi¢do dos grupos (género, raga, etnia, religido, tipos de familias), mais
variadas sdo as questdes que elas se colocam.

EDUCACAO INFANTIL

=

5

PARA SABER MAIS...

CINDEDI -USP- O fazer do bebé
https://youtu.be/OclhyAbhDKQ

WERLE, K. e AHMAD, L.A.S -
Agrupamentos multi-etarios na
educacdo infantil: uma proposta
pedagégica do niicleo de educacio
infantil Ipé Amarelo

http://educere.bruc.com.br/CD2011/
pdf/5585_3914.pdf

CINDEDI - USP- Bebé interage com
bebé

https://youtu.be/2V_0VZ0B80g



Acdo 4.A Construir e melhorar insta-
lagBes fisicas para educacdo, apropriadas
para criancas e sensiveis as deficiéncias e
a0 género, e que proporcionem ambien-
tes de aprendizagem seguros e ndo vio-
lentos, inclusivos e eficazes.

Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

Meta 16.7 Garantir a tomada de deci-
sdo responsiva, inclusiva, participativa e
representativa.

Quando nos deparamos com crianc¢as que, em lugar de uma atitude soli-
daria nos grupos, adotam uma postura diferente, é necessario fazer a escuta
de suas atitudes e descobrir com elas a razdo que as leva a agir assim. Pode
ser apenas uma forma de dizer que precisam de uma atencao especial, seja
por uma tristeza, por um sentimento de abandono ou por uma dificuldade de
outra ordem.

Bebés e criancas sdo o foco da nossa atencdo na UE. Por isso, estamos
sempre atentos as suas linguagens e aquilo que estdo nos dizendo por meio
do gesto, do movimento, do choro, da fala, do que fazem — a forma como se
expressam. Enquanto desenham, falam, pensam, planejam, imaginam, recor-
rem a memoria. Enquanto brincam com objetos, percebem texturas, cores e
formas, comparam, medem, avaliam o peso e as suas possibilidades de uso. Por
isso, ndo dividimos o tempo das criangas na UE em hora de desenhar, hora
de fazer registros escritos, hora de aprender matematica, hora de exercitar a
linguagem oral. As linguagens acontecem num mesmo processo, enquanto as
criangas expressam o que percebem do mundo ao redor, enquanto brincam e
exploram o ambiente ao redor. Isso nos apresenta o desafio de organizar um
ambiente que possibilite a crianga vivenciar essas diferentes experiéncias.

A auséncia de atividades especificas de desenho, escrita, matematica ou
outras de forma descontextualizada néo significa privar as criangas dessas lin-
guagens. Ao contrario, traz o desafio de propor coletivamente situagdes desa-
fiadoras (trabalhos com projetos, por exemplo), que colocam bebés e criangas
em contato com essas linguagens. Uma das formas de a escola contribuir para
o enfrentamento das desigualdades sociais e econdmicas que marcam a nossa
sociedade é a oferta de acesso equitativo ao conhecimento para todos os bebés
e criangas, independentemente da sua origem social, étnica e econémica.

As interagdes que propomos para bebés e criancas na UE devem permi-
tir que sejam sempre protagonistas, o que significa dizer que bebés e criangas
devem estar sempre ativos, sempre em atividade. Por atividade entende-se um
fazer que envolve a crian¢a como um todo: seu corpo, sua mente e suas emo-
¢oes. Por isso, atividade ndo indica qualquer fazer, mas o fazer que a crianga
realiza com satisfa¢do, desejo, envolvimento, participagdo. Assim, para que a
atividade se constitua, ndo impomos o que fazer, mas oferecemos possibilida-
des de escolha as criangas.

Nesse sentido, os espagos coletivos de educagéo constituem contextos privilegiados que pos-
sibilitam aos bebés experiéncias de convivéncia com outros adultos e com outros bebés e
criangas. Ouvir historias, narrativas, poesias, apreciar e criar desenhos, pinturas, modela-
gens, brincadeiras, dangas, sons, musicas, explorar espagos amplos como os parques e outras
acoes que envolvem um corpo que, na sua integralidade, sente, percebe, pensa, imagina, cria,
planeja, investiga, age e se encanta com o mundo e seus diferentes contextos. (SAO PAULO,

2015a, p. 13)
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Como discute o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO
PAULO, 2015a), o espago é também educador dos bebés e das criangas. Um
exemplo de como o espago colabora para que as criangas possam sempre
satisfazer os seus desejos de descoberta e ndo tenham tempo de espera ocioso
¢ ilustrado na cena a seguir.

Um espago organizado para as criangas, pensado a partir das suas experién-
cias e preferéncias (considerando a seguranca de bebés e criangas) é fundamental
para que elas possam ter autonomia. Sentir-se livre e independente para poder
escolher ¢ essencial na constru¢io da autonomia das criangas.

Aprender a observar e a escutar os bebés e as criangas é o desafio da(o)
professora(or) que compreende a educagdo como um processo no qual as
demandas de bebés e criancas, seus interesses e suas necessidades geram pro-
cessos coletivos de amplia¢do e aprofundamento das experiéncias corporais,
sociais, culturais e cientificas. Viver coletivamente na UE propicia para as
infancias a expansédo de seus territorios, possibilitando a percep¢do de outros
modos de viver, pensar, agir, relacionar-se, isto é, ensina a ver do ponto de vista
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Meta 11.7  Proporcionar o acesso
universal, particularmente a criancas,
a espacos publicos seguros, inclusivos,
acessiveis e verdes.

Meta 3.4 Reduzir a mortalidade pre-
matura por doencas ndo transmissiveis
por meio de prevencdo e tratamento, e
promover a satide mental e 0 bem-estar.

do outro. A fun¢io de uma cidade educadora é possibilitar que os bebés e as
criangas possam ultrapassar os muros das UEs e ampliar os seus repertorios de
vida social, de espacos culturais, de relagdes com a cidade. E direito dos bebés
e das criangas poder se deslocar e aprender com a vida comunitaria, ampliando
seu territdrio.

A dimenséo 2 dos Indique EI/RME-SP (participa¢do, escuta e autoria de
bebés e criancas) é fundamental para dar suporte as(aos) educadoras(es) para
compreender o que é escutar as criancas nas suas distintas formas de se expres-
sar. Ao escutd-las, é possivel dialogar com a proposta curricular e propiciar
interacOes que fortalecam a autoria das criancas e a sua participagido. Manter
no Ensino Fundamental a pratica da escuta as criangas é essencial para as
mudancas nos modos de operar dessa etapa.

Nesse sentido, a atitude primeira das (os) professoras (es), além dos demais
profissionais que atuam na UE, deve ser a escuta: escutamos os bebés e as
criangas quando os observamos, quando registramos o que vamos aprendendo
com eles e sobre eles, isto é, escutamos os bebés e as criangas quando buscamos
entender as suas particularidades, conversando com eles e com suas familias/
responsaveis. Escutamos os pequenos quando consideramos as suas iniciativas,
quando os acolhemos e respeitamos os seus sentimentos (os bebés e as criangas
que chegam tristes, os que chegam chorando e também os que chegam alegres,
curiosos, os mais calados e os “perguntadeiros”). Também “damos colo” para
quem precisa e espago para crescer para quem chega sem nenhuma aparente
demanda. A escuta também se concretiza quando chamamos bebés e criancas
a participar de seus cuidados e da vida diaria na UE. A escuta acontece sempre
que as(os) professoras(es) fazem boas perguntas para os bebés e as criancas e
esperam alguma manifestacao deles.

Sabemos que a UE se empenha para adotar uma atitude permanente de
escuta quando as produgdes infantis realizadas sem a mao da(o) professora(or)
para “melhora-las” sdo valorizadas e tém um espaco de destaque nas paredes na
altura das criangas, e quando as suas iniciativas sdo acolhidas na organizagdo
das salas, de festividades ou eventos realizados na escola. Essa atitude perma-
nente de escuta é também o elemento fundamental para a criagdo de vinculos
entre educadoras(es), bebés e criangas, dentro do préprio grupo e entre dife-
rentes grupos, pois a atitude de escuta cria um sentimento de seguranca e de
pertencimento que favorece o seu bem-estar na UE.

Sentir-se seguro e confiar nos adultos da UE ¢ essencial para o crescimento
cultural e emocional de bebés e criangas. A cena a seguir trata da atitude que
ajuda a criar a seguranca dos pequenos.

CURRICULO DA CIDADE
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Os bebés ja se acostumaram a estar no CEl. Tém confianca nos adultos que
os acolhem, cuidam e educam. Ja se despedem dos familiares e ficam bem na UE.
Enquanto estao explorando os objetos em atividade auténoma e descobrindo o que
a professora colocou ao seu redor, é hora de comecar a alimentacao. Ela se aproxima
de um bebé e o avisa que vai tira-lo de sua atividade e leva-lo dali por um tempo
curto. O bebé percebe o tom de voz e esta se acostumando ao fato de que, quando
a professora interrompe a sua atividade, é o momento da troca, da alimentacéo ou
do sono. Enquanto prepara o bebé para a alimentacao, a professora fala com ele e
o convida a participar. Um bebé que ja engatinha se aproxima deles e observa. Ela
entende essa atitude do segundo bebé como uma iniciativa de comunicacao e con-
versa com ele também: “Vocé também esta com fome, Jodao? Em seguida vou ali-
mentar vocé. Agora estou alimentando o seu amigo, mas logo chegara a sua vez".

Reflexdes Pedagégicas

Nota-se que o bebé ja aceita com facilidade a intervencdo e os cuidados da educadora, prestando
atencdo ativamente naquilo que ela faz e diz. Observa ao seu redor os colegas e aquele que parece
se interessar pelo que a professora estd fazendo com ele (alimentando-o). Este bebé parece
compreender bem os convites feitos por ela e ndo resiste a troca de fralda, alimentacéo e sono,
participando ativamente desta interacdo. Pode-se inferir que este bebé acompanha bem os eventos,
entende-os com clareza, responde bem aos estimulos e interaces e se interessa pelas coisas,
pessoas e objetos a sua volta. Isso sinaliza que este bebé est aberto para aprender e se envolver
com as atividades propostas.

No caso do Jodo, nota-se que ele também se interessa pelos eventos que acontecem ao seu redor em
sala. Aproxima-se da professora mostrando que ele quer participar ou somente observar ativamente
aquilo que ela faz com o seu colega. Ele espera que as interagdes ocorram, quer se envolver nas
atividades e, portanto, também da sinais de que esta aberto para aprender, interagir e participar.

Ambos os bebés, além de ja estarem bem integrados na turma, interessam-se pelos eventos que ali
ocorrem e, assim, conclui-se que esta observacdo é importante para o planejamento e interagdes,
fazendo a(o) professora (or) refletir sobre como continuara a desafiar os bebés, seu desenvolvimento
e aprendizagens.

Quais perguntas poderiamos fazer nesta situagao de maneira a conduzir uma observacéo que reflita
bem a atuacdo, desenvolvimento e aprendizagem deste bebé? Abaixo estao alguns exemplos sobre o
que os adultos deveriam observar cuidadosamente:

EDUCACAO INFANTIL

PARA SABER MAIS...

TV Escola. Professor presente
https://www.youtube.com/
watch?v=WPfTzGUYDuQ




Meta 16.7 Garantir a tomada de deci-
sd0 responsiva, inclusiva, participativa e
representativa.

O bebé indica se quer colocar o guardanapo antes de comer, antecipando aces? Ele busca com
o olhar, com suas maos, move-se com seu corpo para alcancé-lo?

0 bebé tentou se alimentar sozinho? Tenta pegar na colher? Presta atencéo enquanto a professora
o alimenta?

Aceita bem alimentos novos?
Tenta balbuciar ou falar algumas coisas para se expressar nesta situacdo?
Interage com o colega que o esta observando? Da sinais verbais e ndo verbais indicando reacao?

Ha aprendizagens novas nesta situacdo para este bebé? Houve alguma evolugao?

Do ponto de vista do planejamento pedagégico e das interaces, como estas observacdes influenciariam
nas préximas acdes, atividades e propostas? O que desafiaria estes bebés no sentido de manté-los
interessados e participativos?

Indique EI/RME-SP: 41.2
BNCC: EIOIEOOQ5; EIO1EFO6

Na cena anterior, vimos uma possibilidade de escuta para além do oral. Isso
também deve ser considerado em relacdo ao desfralde, pois tradicionalmente o
adulto comeca a levar as criangas ao banheiro e deixa-las um tempo no vaso sani-
tario esperando que fagam xixi ou cocd, e entdo elogia ou demonstra sua insatis-
fagdo com cada crianga. Assim, equivocadamente, vai condicionando a crianca a
controlar seus esfincteres antes mesmo que ela tenha musculos para exercer esse
controle ou mesmo a linguagem para avisar ou pedir ajuda. Em geral, as escolas
fazem isso como desfralde coletivo.

Diferentemente disso, a preocupagido da abordagem Pikler-Ldczy é possibilitar
que a propria crianca tome a iniciativa do desfralde a partir de seu amadurecimen-
to fisico e emocional, da maturidade de seus musculos e do sistema nervoso capaz
de intencionalmente promover esse controle. E com essa visdo respeitosa do tempo
da crianga para alcancar esse controle, o processo de desfralde acontece de modo
tranquilo. Nessa abordagem, o adulto procura tornar a crian¢a mais auténoma e
participativa nos cuidados de seu préprio corpo. Assim, a retirada da fralda inicia-
-se com o adulto falando em voz alta que vai ao banheiro fazer xixi e sempre faz
isso. Ao mesmo tempo, no momento de trocar a fralda das criancas, comenta sem
repreender a crianga “ah, vocé fez xixi/coc6”. Aos poucos, a crianga comega a se
comunicar no momento do xixi e cocd e consegue avisar que sua fralda estd molha-
da, a se sentir incomodada com a fralda suja e pede para ser trocada.

Nesse processo, a crianca vai percebendo o estimulo, vai antecipando o pro-
cesso e avisa o adulto de sua vontade de ir ao banheiro. Esse procedimento é cha-
mado de controle ativo de esfincter: deixamos que a crianga vé percebendo seu
corpo e cada vez mais assuma seu controle.

CURRICULO DA CIDADE



Ja com as criancgas maiores, um dos exemplos de escuta possivel é a assembleia
de criangas, quando a UE se organiza para ouvir e colocar em andamento as propos-
tas, consideragdes, criticas e iniciativas infantis. Com a ajuda da(o) professora(or),
as criangas vao aprendendo que os problemas, as dificuldades e mesmo as boas
experiéncias vividas no grupo podem ser discutidas num encontro semanal, em
que todos se sentam numa roda para comentar. Para que isso acontega, ao longo da
semana, as criangas podem registrar, com a ajuda da(o) professora(or) ou por meio
de desenho, problemas e destaques que querem discutir no grupo: as coisas de que
ndo gostaram e as coisas de que gostaram. A(o) professora(or) também pode anotar
num pequeno painel fixado na parede (uma folha de papel sulfite, por exemplo) as
dificuldades de relacionamentos, os desentendimentos, as coisas que aconteceram
ao longo da semana e que merecem ser refletidas pelo grupo e as que merecem ser
elogiadas. A assembleia ¢ um momento de aprendizado coletivo, de aprendizado de
relacdes colaborativas, de desenvolvimento de uma atitude respeitosa: as criangas
aprendem a manter um olhar critico sobre as situagdes, aprendem que podem ter
um momento organizado para falar sobre as coisas de que gostam e de que nio
gostam, aprendem a expor seus pontos de vista, a ouvir a critica do outro, a refletir
coletivamente, a pensar, a esperar a vez para falar, a perceber o ponto de vista do
outro. Por isso, a assembleia é um momento importante na promogao do respeito
as criangas como sujeitos de direitos. O papel da(o) professora(or) no momento
da assembleia néo é ditar regras ou dizer o que é certo ou errado, mas conduzir a
reflexdo e o posicionamento do grupo, fazendo boas perguntas, que levem o grupo
a refletir e a tomar decisoes.

Como defendia Paulo Freire no conjunto de sua obra, a escola é o lugar onde
fazemos boas perguntas, que provoquem as criangas a pensar e a refletir sobre os
seus gostos e preferéncias: “O que vocés gostaram de fazer hoje?”, “E gostaram por
qué?”, “Do que vocés ndo gostaram?”, “E por qué?”, “O que vocés mais gostam de
fazer aqui?”. Perguntar permite também a reflexdo sobre o que esta sendo proposto,
pois, quando fazemos boas perguntas, criamos condigdes para as criancas projeta-
rem o futuro da agdo: “Vamos brincar 14 fora?”, “Do que vocés gostariam de brin-
car?”, “O que podemos levar para brincar?”, “Como vamos levar tudo isso?”. Ainda:
“Vamos ler um livro 14 fora?”, “Onde podemos nos sentar para ler?”, “Precisamos
levar alguma coisa para nossa atividade?”. Ainda de acordo com Paulo Freire, ndo
podemos, na relagiao com as criangas, ficar respondendo perguntas que ninguém
fez. Por isso, em lugar de decidir, planejar e organizar sozinha, a(o) professora(or)
pode convidar sempre as criangas para participarem do planejamento de uma ativi-
dade ou de um dia inteiro — e, inclusive, avaliar o que fazem juntos.

A escuta e o acolhimento como atitude permanente das(os) professoras(es) é
a forma privilegiada de afeto com bebés e criangas, e também com as suas fami-
lias/responsaveis. A cena a seguir fala da importincia da interagdo e da participa-
¢éo didria das criancas como fator de qualidade do trabalho na UE.
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Meta 5.1 Acabar com a discriminacdo
contra meninas e mulheres.

Nesse sentido, ndo apenas as criangas e os bebés sdo protagonistas: os adul-
tos também o sdo. Eles organizam as condi¢des adequadas para promover o
protagonismo dos bebés e das criangas: intencionalmente organizam os espagos
— desde o banheiro até o refeitorio — para promover a atividade interessada
de bebés e criangas, orientam o uso do tempo e estabelecem relagdes com bebés
e criangas e entre eles, de modo a favorecer a exploracéo, a curiosidade e a des-
coberta das pessoas e do mundo ao redor. Como afirma o Curriculo Integrador
da Infancia Paulistana (SAO PAULQ, 2015a), educadoras(es) sdo “responséveis
pela organizagdo da vida de bebés e criangas nas UEs de modo a provocar sua
formagdo como cidadaos de direitos”, por isso sdo responsaveis por repensar
0s espagos, 0s materiais e os seus usos tradicionalmente presentes na escola.
Quando descobrimos que bebés e criancas sdo potentes e capazes de apren-
der como sujeitos ativos e criadores, passamos a questionar as formas e atitu-
des que orientaram a organizagdo do trabalho escolar ao longo da histdria. Por
que as criangas precisam fazer ou andar em filas? Por que precisam executar as
mesmas tarefas a0 mesmo tempo? Porque precisam fazer desenhos iguais? Por
que precisam dangar todos iguais? Por que, numa musica que propde expres-
sdes corporais, todos precisam fazer os mesmos gestos? Se o desenho, a danca,
os gestos e a fala sdo formas de expressdo, o que as criangas expressam quando
repetem o que propomos?

A convivéncia com a cultura escrita na Educac¢io Infantil deve acontecer
assim como a convivéncia com todas as outras 99 linguagens (Malaguzzi); toda-
via, ndo sob a forma de treino mecanizado e descontextualizado. Ao contrario,
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a(o) professora(or) deve fazer uso didrio da leitura e escrita na presenca de
bebés e criancas possibilitando a sua convivéncia com o uso significativo da
escrita — e, com isso, a percep¢do de sua fungdo social. No caso especifico da
leitura de livros, é preciso considerar as diferencas na abordagem quando se
trata de bebés e criangas maiores.

Quando a(o) professora(or) intencionalmente realiza o uso da escrita
anotando falas e atos das criangas, planejando o dia com elas, escrevendo
os bilhetes na frente delas, fazendo anota¢des na agenda, anotando para nio
esquecer combinados, listando obras lidas ou organizando o roteiro de uma
excursdo e lendo historias e assuntos de interesse do grupo, possibilita aos
bebés e as criancas esse contato.

Cabe, portanto, a UE propiciar contextos de uso social da escrita e da leitu-
ra, que em hipotese nenhuma estio associados a colar letrinhas, recortar letri-
nhas, colorir letrinhas, recitar o alfabeto, copiar diversas vezes a mesma letra/
palavra ou qualquer proposi¢do que nio seja o uso social da lingua.

A medida que reconhecemos bebés e criangas como sujeitos de direitos e
que o papel da educacio é possibilitar que desenvolvam e mantenham a sua
inteligéncia curiosa e a sua personalidade solidaria, ou seja, constituam-se
cidadios e criadores, passamos a buscar novas formas de nos relacionar com
eles, e cabe a UE propor novas experiéncias em ambientes organizados, a fim
de provocar sua vontade de saber, sua curiosidade, seu interesse na explora-
¢do e na descoberta do mundo.

Na interagdo entre adultos e bebés e criancas, e entre as proprias criangas
— inclusive na relagdo das familias/responsaveis que se observa na UE —, é
preciso um olhar atento aos esteredtipos de género na divisdo entre brinque-
dos e cores, e nas brincadeiras para bebés e crian¢as. Num mundo em que as
mulheres assumem trabalhos na construgdo civil, dirigem taxis e caminhdes,
sdo médicas, astronautas e chefes de familia, enquanto os homens sdo cozinhei-
ros, ajudantes de limpeza, cabelereiros, professores em CElIs, pais e maes de
criangas, ndo podemos dividir as atividades humanas e os objetos entre coisas
de meninas e coisas de meninos. O cuidado da(o) professora(or) com os estere-
otipos de género que as criangas expressam é o tema da cena que segue.
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Meta 5.4 Valorizar e compartilhar o
trabalho de assisténcia e doméstico ndo
remunerado.

E papel das(os) educadoras(es) discutir as relagdes de género na UE, buscan-
do desconstruir imagens estereotipadas sobre o papel de cada um na sociedade:
demonstrar que existem diferencas bioldgicas entre os sexos, valorizando-as e
mostrando que a diferenca nao deve gerar desigualdade. A discussdo sobre atitu-
des racistas, xenofobas, machistas, miséginas, homofébicas entre outras formas
de preconceito e desrespeito ao outro é parte importante do curriculo da EI e
deve ser considerada no planejamento das atividades, rodas de conversa, orga-
nizac¢do dos espagos e materiais, reunides de responsaveis, formacdo continuada
das(os) educadoras(es) etc.

Para isso, prestamos muita aten¢do ao que dizemos e como nos comporta-
mos frente as criancas. O modo como as(os) professoras(es) e educadoras(es)
se relacionam com bebés e criangas também é fundamental, uma vez que se a
crianca se sente acolhida, se tem voz e vez na UE, vai formando uma autoestima
positiva, torna-se curiosa frente ao que ainda ndo conhece, sente-se a vontade
para errar, fazer perguntas, tentar descobrir por si mesma e pensar. Essa atitude
favorece o seu desenvolvimento cultural. O modo de organizagdo do espago con-
tribui também para o desenvolvimento da autoestima positiva, da curiosidade,
da autonomia, da convivéncia, assim como para o uso responsavel do material
e a sua organizagido pelas criangas (que, depois de usar livremente os materiais,
aprendem, com nossa ajuda, a guarda-los de volta). Essa é uma discussdo que
deve ser feita em conjunto com as familias/responsaveis.

Da mesma forma, é preciso organizar o tempo vivido na UE para propor-
cionar aos bebés e as criancas tempo necessario para viver as suas experiéncias
cotidianas, valorizando as oportunidades de expressao, interagdes e brincadeiras.
A atitude de compartilhar com as criangas a gestdo do tempo é fundamental para
fazer da UE uma comunidade educativa. O cérebro, em processo de expansao,
precisa que a crianga esteja em atividade, com corpo, mente e desejo atuando
juntos. Por isso, impor tempos iguais a realiza¢do de atividades, gerando tempos
de espera sem nada para fazer para algumas criangas, podera causar desinteresse
e perda da curiosidade que caracteriza a infancia.
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Assim, evitar os tempos de espera em que bebés e criancas ficam sem ter
nada que explorar/experimentar/brincar ¢ uma urgéncia na escola, conforme
Padrdes Basicos de Qualidade na Educagdo Infantil Paulistana: “O tempo ndo
pode ser fragmentado. Deve ser fundamentado nos principios de uma pedagogia
que coloca os bebés e criangas no centro do PPP, contemplando necessidades,
desejos e participagdo no planejamento” (SAO PAULO, 2015, p. 18). Deve estar
organizado para evitar as esperas e promover a atividade auténoma de bebés e
criangas. Além do espago organizado na altura das criangas, o tempo também
pode ser organizado para facilitar a agdo das criangas quando adotamos, além da
atividade centralizada na(o) professora(or), também a atividade diversificada e
um tempo para a atividade de livre escolha das criangas.

Indique EI - 6.2.2

Os momentos de transicdes de uma atividade para outra séo pensados e organizados respeitando o tempo da
crianca e evitando longos periodos de espera?

Cena13

Na roda inicial da turma de cinco anos, a professora sugere que o tempo da
turma na UE contemple nesse dia uma atividade centralizada (que sera dirigida e
planejada pela professora), uma atividade diversificada (que sera planejada tanto
pelo grupo como por cada participante da atividade) e uma atividade livre (em que
cada crianca planeja o que vai fazer, escolhe os materiais e convida quem ela qui-
ser para fazer junto). A professora avisa que a atividade dirigida por ela sera um
passeio no entorno da UE para coletar folhas e flores secas, sementes, vagens,
pedras pequenas e pequenos galhos que encontrarem pelo chao, de forma a ampliar
o material natural da sala. Em seguida, passa a planejar com o grupo a atividade
diversificada. Em geral, essa atividade acontece em grupos menores, por livre ade-
sao das criancas; por isso, a professora colhe do grupo as propostas para garan-
tir que todos participem em algum dos cinco grupos que ela esta propondo. “Que
atividades podemos propor hoje para fazermos em grupos?” As criancas propéem
uma mesa com material de desenho e pintura, uma mesa com jogos e uma mesa
com argila. A professora propde uma mesa com os materiais colhidos no passeio,
para serem classificados e guardados, e uma mesa com pecas de montar. Combinam
também que, ao final da atividade diversificada, os grupos vao comentar para a
turma toda o que fizeram e como foi. A professora também avisa que terdo tempo
para a atividade livre, que podera ser feita dentro ou fora da sala. As criancas esco-
lhem comecar pela atividade livre fora da sala. Planejam, entao, o que vao levar para
essa atividade: corda, bola, giz e coisas para brincar de faz de conta.
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Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacao
pré-escolar,

Meta 12.7 Promover praticas de com-
pras publicas sustentdveis.

Meta 16.6 Desenvolver instituicoes
eficazes, responséveis e transparentes.

Esta cena mostra a estratégia utilizada por uma professora na organizagdo
dos tempos e no planejamento das atividades na UE. Ela cria estratégias para que
ocorram diversas formas de interagdes das criangas, fator vital para a aprendi-
zagem. As criangas se envolvem no planejamento do dia, sugerindo materiais a
serem explorados, local para a atividade livre e o tempo em que estas atividades
serdo desenvolvidas. Ora a professora sugere e dirige a atividade, ora as criangas
decidem o que preferem fazer e com quem desejam brincar. E importante ressal-
tar que nas trés situagdes a intencionalidade docente esta presente: ao propor a
atividade dirigida para toda a turma, ao dividir com as criangas a organiza¢do da
atividade diversificada e mesmo ao estimular a autonomia e iniciativa das crian-
¢as na atividade livre.

As experiéncias vividas nos espacos de EI devem possibilitar aos bebés e as
criangas a intera¢do e reflexdo sobre o mundo que os cerca, sobre os elementos
da natureza, sobre as relacdes com outras criancas e adultos, para que possam
criar e testar suas hipéteses, construindo, assim, suas aprendizagens. As experi-
éncias, vivéncias, saberes e interesses infantis sdo pontos de partida para novos
conhecimentos. A oferta de materiais e a organizacdo dos espagos traduzem a
intencionalidade docente, enquanto o estimulo ao planejamento e & autonomia
favorecem o protagonismo infantil.

A interagdo dos adultos com bebés e criancas envolve também os objetos,
o conhecimento, a lingua, as linguagens, os habitos e os costumes. Algumas
décadas atras, olhdavamos apenas para o que faltava na crianga, em comparagao
com os adultos, e ndo viamos as suas positividades e o seu desenvolvimento. No
entanto, pesquisas mostram que elas sdo capazes, desde que nascem, de se rela-
cionar com o mundo de pessoas, objetos, natureza e situagdes ao seu redor, atri-
buindo um valor a tudo o que vivem — isto é, aprendendo.

Hoje, quando passamos a perceber bebés e criancas como seres potentes,
precisamos também repensar o que da cultura lhes apresentamos. Como afirma
Vygotsky (2010), na escola apresentamos para as criancas a cultura mais elabo-
rada, pois, assim, elas constituem para si um sentido estético apurado e podem
usufruir de tudo o que foi criado ao longo da histéria humana. Precisamos avan-
car em relacdo ao que os bebés e as criangas veem na TV (dados do IBGE indi-
cam que 99% dos lares brasileiros possuem aparelhos de TV). Se o nosso objetivo
como espago educacional, diverso do ambiente domiciliar, é apresentar aquilo
que bebés e criancas ndo conhecem, a fim de ampliar as suas experiéncias estéti-
cas, ndo ha sentido em reproduzir a programacio de seus lares. Logo, ndo é ade-
quado existir um aparelho de TV para cada turma e, quando houver um aparelho
de TV na UE, este ndo deve ser usado como recurso para preencher tempos de
espera. As UEs que possuem mais de um aparelho devem planejar a mudanga
dessa realidade. Afinal, é ma utiliza¢do do dinheiro publico destinar as verbas
enderecadas a UE para aquisi¢do de um aparelho para cada sala.
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A TV pode ser usada, preferencialmente, para apresentar as producoes cul-
turais do territorio (a que, muitas vezes, por serem pequenas, as criangas nao
tém acesso), as produgdes culturais de qualidade (isto é, as ndo comerciais) feitas
para bebés e criancas e a producéo cultural em geral que ndo aparece nos canais
de TV populares, que ndo pensam em seu publico como cidaddos de direitos. E
importante lembrar que equipamentos e recursos digitais se incluem no conjunto
de objetos que hoje apresentamos as criangas. Estes proporcionam situagdes e
contextos nos quais elas possam exercitar a criatividade e o senso de curiosidade
e investigac¢do, promovendo a sua autoria e o seu protagonismo.

Outra fonte primordial de interacio de bebés e criangas é com suas familias/
responsaveis. Por isso, a interagdo com as familias/responsaveis deve ocupar um
lugar de destaque no projeto pedagégico da UE: conversar com familia/respon-
saveis sobre o trabalho realizado ajuda a dar continuidade ao acolhimento que se
faz na UE, a medida que as (os) professoras (es) compartilham os principios e as
concepgdes que regem o PPP. Para isso, os familiares ndo param no portio, mas
entram no espaco interno da UE para deixar bebés e criangas. Quando barramos
o0s responsaveis no portdo, estamos em desacordo com as proposi¢oes federais e
municipais de que a EI complementa a educagio familiar e em desacordo com os
principios que regem a elaboragio deste curriculo.

Compartilhar e complementar o cuidado e a educagdo das criangas com as
familias/responsaveis exige uma gestdo participativa. A cena a seguir relata uma
atitude de acolhimento.

Foto: Acervo da Unidade Escolar

EDUCACAO INFANTIL

CEU CEI Prof. Adelaide
Teresa Lopes Cimonari
DRE Itaquera




Meta 2.1 Acabar com a fome e garan-
tir acesso, particularmente a pobres,
vulnerdveis e criancas, a alimentos
seguros, suficientes e saudaveis.

Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacéo
pré-escolar.

O relato da mie nos mostra um modo refletido de fazer a acolhida das crian-
cas e das familias/responsaveis na UE. A equipe gestora compreende que acolher
uma crianga significa também acolher a sua familia/responsaveis.

Acolher responde a uma importante caracteristica dessa etapa educativa:
aprender a construir relacdes interpessoais e vinculos. Acolher pressupde apren-
der a conhecer cada crian¢a em seu mundo pessoal e suas experiéncias prévias.
A partir dessa diversidade de vidas, pode-se constituir um grupo que aprenda a
conviver em um espago social em que o acolhimento seja realizado pelos adultos
e se estabeleca entre as criangas. Considerando a linguagem de relagdo com o
mundo dos bebés — o bebé é corpo, sensacdes e emogdes — toda agio de cui-
dado é em sua esséncia uma a¢ao educativa. Assim, o ato de cuidar transcende
as acoes relacionadas a higiene, a alimentagio, a satde, e estd presente na brinca-
deira e nas investigagoes realizadas com as criangas. Da mesma forma, todo ato
educativo exige atengdo, cuidado e gentileza.

Os adultos, para bem acolherem bebés, criangas e familiares, devem também
se sentir acolhidos em suas institui¢des. O acolhimento é um principio, mas é tam-
bém um método de trabalho que dara outro valor as acdes pedagdgicas da UE;
estd vinculado a um modo de ser adulto com as criancas e a constru¢ido de uma
perspectiva intencional de trabalho. O acolhimento como modo de ser do adulto
se expressa na capacidade de confiar e de respeitar as criangas, educando-as nas
diferentes situa¢des vividas na UE e com proposi¢des desafiadoras a partir das
produgdes das criangas — e ndo transferindo contetidos e dando ordens. Segundo
Stacciolli, o acolhimento como método apoia o adulto na constru¢io de uma escu-
ta acolhedora das expressdes infantis “escutando” e “lendo” os sinais que as criangas
dao e indicando para elas formas de enriquecer as experiéncias. Essa “leitura” se faz
observando e interpretando o seu choro, a rigidez ou o relaxamento de seu ténus
muscular, seus medos, suas alegrias, suas angustias, suas emogoes, seus afetos, seus
movimentos, seus interesses, suas iniciativas e seu pensamento.
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Chokler fala da importancia da atitude segura do adulto na relagido com o bebé:

Um Eu consistente e organizado do adulto, sua for¢a, sua seguranca, sua inteireza, sua capaci-
dade de pensar, de fantasiar, de imaginar, de criar, de sustentar e respeitar o corpo-pessoa do
outro pequeno, ¢ ele que pode acolher sua fragilidade, desorganizacio, ansiedade e a fragmen-
tagdo. E o adulto que dialoga com o bebé como a um interlocutor, aquele que pode transmitir-
-lhe a linguagem. E o adulto consciente de sua historia o que pode transmitir-lhe a cultura.
Um adulto capaz de instaurar o espago intersubjetivo, pessoa a pessoa, no qual pode germinar
a maravilha do didlogo — a principio essencialmente corporal — do brincar a aprendizagem.

(CHOKLER, 2017, p. 32)

Indique EI - 2.2.5

Os bebés e criangas participam da organizacdo do cotidiano educativo, compartilhando a autoria de seus proje-
tos, escolhendo, decidindo e dando sugestées?

Falamos de brincadeira para nos referirmos a diferentes a¢des das criangas
que envolvem o ladico e, por isso, privilegiam o processo, e ndo um resultado
visivel. Um bebé brincando com suas maos ou seus pés, explorando objetos que
colocamos ao seu redor; uma crianga um pouco maior transportando agua com
uma latinha para molhar a terra e fazer uma estradinha para passar com um car-
rinho; uma crianca maior fazendo circular um pequeno caminhio e se colocando
no lugar do motorista que entrega produtos de casa em casa; criangas em torno
de um jogo de mesa ou correndo pelo patio: seja qual for a brincadeira, as crian-
cas estdo sempre aprendendo quem elas sdo, como as coisas funcionam, estdo
percebendo o mundo ao redor e formando uma memoria do que fazem e apren-
dem. Podemos falar, por exemplo, de brincadeiras de movimento (os jogos como
esconde-esconde, pular corda), de brincadeiras tradicionais (roda, passa anel),
as que envolvem a fala (parlendas, trava-linguas), as brincadeiras de faz de conta
(quando as criangas exploram objetos imitando a¢des dos adultos — um carri-
nho ou mesmo um toco de madeira que as crianc¢as manipulam como se estives-
sem se deslocando numa estrada e buzinando), as brincadeiras de papéis sociais
(em que as criangas, ao fazerem de conta, transformam toquinhos de madeira em
carrinhos e também se colocam no lugar de outros: princesa, bombeiro, cabe-
leireiro etc.). Brincar possibilita as criancas diversas e variadas possibilidades de
acdo, compreensao, interpretacio e criagdo. No brincar, as coisas podem se tornar
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outras coisas, o mundo pode virar de ponta-cabeca. Isso permite as criangas se
descolar da realidade imediata e viajar por outros tempos e lugares, criar acdes e
interagdes, ser muitos e outros: cachorro, ledo, cavalo, fada, princesa, guerreira,
bruxo, super-herdi, mae, pai, bebé, médica, professor.

Indique EI- 5.4.7

Na apresentacéo de diferentes profissdes, nas personagens como herdis/herofnas, principes/princesas estéo
contempladas as diferentes identidades étnico-raciais (branco, negro, indigena) e os imigrantes?

Esse processo de colocar-se no lugar do outro pode parecer simples para os
adultos, mas para as criancas — que estdo formando fun¢des como a memoria,
a fala, o pensamento, a imaginagao, aprendendo a controlar a propria vonta-
de (ou seja, aprendendo a se comportar dentro de certas regras), aprendendo a
projetar agdes no futuro e aprendendo a fun¢io simbolica (esse fazer de conta
que é outra pessoa, ou que um objeto representa outra coisa que ndo o préprio
objeto) —, é um processo provocador da formagao e do desenvolvimento dessas
capacidades sofisticadas.

Em primeiro lugar, a crianca precisa se lembrar de como a princesa se carac-
teriza (como fala, o que fala, como se comporta...), e isso requer dela o exercicio
da atencdo, da observagdo, da memoria. Em seguida, ela precisa de objetos para
representar a princesa. Se tiver a imagem de uma princesa de um filme comercial,
os objetos serdo um vestido rodado, uma coroa, um trono; se a imagem for de
uma princesa africana, os objetos serdo colares, pulseiras, um turbante com pedras
brilhantes e roupas coloridas, por exemplo. Na falta de uma coroa, um vestido
rodado, colares, pulseiras, um turbante com pedras preciosas, a crianga langard
mao de objetos substitutos, “fazendo de conta” que sdo os itens necessarios: uma
tiara vira uma coroa, uma camiseta grande vira um vestido, um cinto enrolado no
brago vira pulseiras, uma tira de pano vira colares. Para uma crian¢a menor, essa
substituicdo é dificil, pois ela ndo separa o objeto da sua fun¢do, mas uma crianga
um pouco maior comega a atribuir um significado de “faz de conta” ao objeto, ou
seja, ela temporariamente suspende a sua fungao e lhe atribui outra. Nesse caso, a
acdo da crianca néo se estrutura sobre o objeto (um pano ou uma tiara), mas sobre
uma ideia (isto é, sobre o que esse objeto passa a significar). A relagdo da crianga
com a realidade muda: o significado (a ideia) predomina sobre o objeto e o pensa-
mento passa a ser totalmente livre da situagdo real. Com isso, a crianga vai criando
as bases para o pensamento abstrato exigido pelos processos de aprendizagem da
linguagem escrita e da matematica, que vao acontecer mais tarde.

Ao se colocar no lugar do outro, deve fazer como o outro. Esse outro é,
de modo geral, um adulto, e para fazer de conta que é o personagem adulto, a
crianga abre médo de sua vontade imediata para fazer como o personagem faz, de
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acordo com seu esteredtipo. Desse modo, exercita a separacio entre o “eu quero”
e o “eu devo”: enquanto esta fazendo de conta que é a princesa, ndo deve brigar,
nem correr atrds de ninguém ou gritar.

De um modo geral, as regras dos jogos sdo impostas as criancas: antes de ini-
ciar-se 0 jogo, as regras sao avisadas. No caso da brincadeira de papéis, esse movi-
mento ¢ diferente: a crianga precisa seguir as regras que o papel adotado impde e hd
um acordo — mesmo que nio dito em voz alta — no grupo que brinca junto sobre
como os personagens se comportam: “professora faz assim’, “cinderela faz assim’,
“mae com bebé age assim” e as regras precisam ser respeitadas como condi¢do para
que a brincadeira acontega. Assim, as criangas aprendem a seguir regras e combi-
nados por prazer. Também aprendem a conviver com as outras criangas: aprendem
que as outras também tém ideias e propostas, e vio aprendendo a respeita-las.

A brincadeira de papéis também cria uma zona de desenvolvimento préximo
para as criangas, pois como diz Vygotsky (2008), na brincadeira a crian¢a sempre
age como se fosse mais velha, tem atitudes que estdo para além da sua média de
idade. Este é um aprendizado importante para a autodisciplina, que se aprende
naturalmente ao brincar — e ndo pela imposi¢io do adulto.

O planejamento da brincadeira vai exigir a imaginagao (“Vamos fazer de
conta que aqui tem um rio”), vai exigir a solu¢do de problemas que surgirdo (“ndo
tem um vestido de princesa, como vamos fazer?”), requer planejamento (“quem
vai ser o pai?”, “quem vai ser a méae?”, “onde vai ser o palacio?”), enfim, requer a
combinagio de linguagem, pensamento, imaginacido, memoria. O brincar é uma
atividade plena que envolve corpo, mente e emocdes. Por isso, na brincadeira de
papéis sociais, a(o) professora(or) tem uma atuagdo essencial: além de garantir
um tempo livre para que as criangas realizem seu faz de conta, a(o) professora(or)
é responsavel por promover a ampliacio dos temas da brincadeira. O que isso
significa? Os temas da brincadeira com papéis sociais sdo as relagdes sociais. A
crianca brinca de faz de conta a partir das relagdes sociais que ela conhece: brinca
de casinha tematizando as relagdes e os papéis sociais na familia/responsaveis,
brinca de escola, de cabeleireira. Quando a(o) professora(or) amplia o conheci-
mento das atividades humanas pelas criangas, amplia os temas das brincadeiras:
depois de conhecer uma oficina mecanica, as pessoas e suas atividades, as crian-
¢as terdo um tema novo para suas brincadeiras; depois de observar as atividades
numa loja, num supermercado, numa frutaria (o que fazem os funcionarios, os
clientes, o dono), as criangas podem tematizar essas atividades.

Da mesma forma, a(o) professora(or) provoca a brincadeira de papéis sociais
quando amplia o material disponivel na UE para uso das criangas. Um exemplo
disso aconteceu quando a professora da turma de trés anos (Mini Grupo I) orga-
nizou o espago e os materiais como uma espreguicadeira (fazendo as vezes de
uma cadeira de dentista), caixinhas e mangueiras que remetem a instrumentos
dentarios. Uma das meninas, utilizando termos e atitudes proprias aos profis-
sionais da drea da saude bucal, diz para outra crianca: “Abre bem a boca. Vou te
examinar. Vocé estd com dente doendo?”. Coloca um “objeto” na boca do amigo
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Meta 11.4 Fortalecer esforcos para
proteger o patriménio cultural e natural
do mundo.

como se fosse para fazer a obturag¢do. O paciente atende aos comandos enquanto
outras criancas observam e esperam para ser atendidas.

E atribui¢do da(o) professora(or), ainda, acompanhar as brincadeiras de papéis
para observar as relagdes, valores e sentimentos expressos pelas criancas na brinca-
deira de papéis. Muitas vezes, as criangas expressam preconceitos que vao apren-
dendo nas situa¢des vividas dentro e fora da UE, e cabe a (ao) professora(or) con-
versar sobre isso com o grupo, ouvir o que as criangas pensam e trazer argumentos
sob a forma de boas perguntas que levem as criangas a refletir sobre isso.

O adulto pode aceitar um convite das criangas para entrar na brincadeira,
quando as criancas oferecem uma “comidinha’, por exemplo. Mas pode também,
como fazem as criangas, observar a cena que estd acontecendo e encontrar um
lugar para se inserir na brincadeira assumindo um personagem. Nesse caso, a(o)
professora(or) pode entrar na atividade para ampliar o argumento da brincadeira
de papéis. Um exemplo disso acontece quando as criangas repetem sempre as
mesmas agdes e elas terminam rapidamente: as criangas brincam de supermer-
cado e a iinica a¢do que acontece é escolher um produto e passar no caixa. Nessa
situagdo, o argumento da brincadeira pode ser ampliado com uma ag¢édo da(o)
professora(or) que cria um problema: ndo encontra o produto que busca e vai
ao caixa comunicar a falta do produto e pergunta se alguém pode ir ao depodsito
para ver se la tem o produto faltante na prateleira. Com isso, a(o) professora(or)
amplia o argumento da brincadeira e pode fazer isso de forma mais estendida:
considerar o produto caro, pedir desconto, negociar a compra de mais de um
por um pre¢o menor, querer levar apenas metade do produto, enfim, fazer com
que as criangas tenham novos elementos na trama para resolver e envolvam mais
criangas na brincadeira. Isso torna a brincadeira mais complexa: mais combina-
dos, mais planejamento, mais agdes para articular, mais papéis na brincadeira.

Como afirma o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO,
2015a), “brincar é uma linguagem de expressdo por meio da qual as criangas
aprendem e expressam o que aprendem sobre o mundo das coisas e das relagdes
humanas, constroem e transformam sua personalidade e sua inteligéncia” (SAO
PAULO, 2015, p. 60). No brincar, as criangas expressam e comunicam suas expe-
riéncias, reelaboram-nas, reconhecendo-se como sujeitos pertencentes a deter-
minado grupo social e a um contexto cultural. Por meio das brincadeiras, apren-
dem sobre si mesmas, sobre os homens e as mulheres e as suas relaces com o
mundo, sobre os objetos e os significados culturais do meio em que vivem. Nesse
sentido, brincar é uma experiéncia por meio da qual os valores, os conhecimen-
tos, as habilidades e as formas de participagio social sdo constituidos com a a¢io
coletiva das criangas.

As UEs dirigidas aos bebés e as criangas tém responsabilidade com a defesa
da infincia. Como espagos culturais sio ambientes de preservagdo das culturas
de brinquedos e brincadeiras.
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Em “Os brinquedos e as brincadeiras na creche’, Kishimoto (2010) lista as
condigdes para acontecer o brincar: aceitagdo do brincar como um direito da
crian¢a; compreensio da importancia do brincar para a crianga, vista como um
ser que precisa de atengdo e carinho, que tem iniciativas, saberes, interesses e
necessidades; criacdo de ambientes educativos especialmente planejados, que
oferecam oportunidades de qualidade para brincadeiras e interagdes, e o desen-
volvimento da dimenséo brincalhona da professora.

Como geracdo adulta, temos o compromisso com a manuten¢io, propagagao
e difusdo das brincadeiras. Se, por muito tempo, as brincadeiras eram transmi-
tidas pelas geragdes de criancas mais velhas aos bebés e as criangas mais jovens,
atualmente a segregacdo etaria das escolas diminui os espagos de trocas. Esse é
um importante alerta para incentivarmos os espagos multietdrios e para propos-
tas que estabelecam encontros entre criangas da Educagio Infantil e do Ensino
Fundamental, entre criancas e seus avds, entre criangas e os grupos culturais dos
territorios. A brincadeira também ¢é um lugar da diversidade: todos podem brin-
car, cada um com suas possibilidades, pois ndo ha um produto unico ou correto
na brincadeira. Diferentes tradi¢ées culturais tém modos de brincar que desen-
volvem conhecimento de si, do mundo e de narrativas.

Indique EI - 215

As brincadeiras inventadas por bebés e criancas, as histdrias que surgem deles, os objetos criados por eles para
brincar sao acolhidos e valorizados como formas de pensamento e linguagem?

Os bebés e as criancas ndo sdo sujeitos passivos, que apenas incorporam a
cultura adulta e vivem em um mundo a parte. Ao contrario, crescem e se consti-
tuem como sujeitos nas relagdes sociais, ou seja, constituem as suas identidades
como criangas e como membros desses grupos sociais, criando as suas culturas
infantis, que sdo todas as manifestagdes que bebés e criangas da Educacéo Infantil
e do Ensino Fundamental expressam com as diferentes linguagens. Assim, enten-
de-se que é fundamental considerar bebés, criangas e suas culturas infantis como
fonte de conhecimento, transformagdo e qualificacdo da agdo educativa para
professoras(es). Dessa forma:

As potencialidades de bebés e criangas se manifestam diariamente nas formas de expressdo
[as culturas infantis] construidas por bebés e criangas nos diferentes cendrios da cidade. Nesse
sentido, bebés e criangas ndo sdo apenas reprodutores da cultura construida pelos adultos, mas
também autores de formas proprias de expressdo que manifestam de forma autoral e criativa

sua forma de ver, estar e entender o mundo. (SAO PAULO, 2015a, p. 11)
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William Corsaro (2009a, 2009b) estuda as relagdes entre criangas que pas-
sam algum tempo juntas conversando, compartilhando objetos, movimentos,
ritmos, brincadeiras. Nesse tempo, compreendem as formas de ser do mundo
adulto, as relagdes de poder, as diferencas entre género e classe, os papéis
sociais, etc. Para esse autor, as criancas ndo sdo aprendizes passivos da cultura
a sua volta, mas sujeitos ativos que se apropriam das rotinas culturais ofere-
cidas, reinterpretando-as. Sdo capazes de produzir as suas proprias culturas,
recebendo-as dos adultos, apropriando-se delas e modificando-as, ou seja, elas
ndo criam uma imitagdo do mundo adulto, mas fazem uma apreenséo criativa.

Manoel Sarmento destaca a agéncia das criangas na elaboragdo de suas cul-
turas infantis. O autor (2004, 2005) aponta a dificuldade que os adultos tém para
escutar as vozes individuais e coletivas das criangas, e, também, a importancia de
compreendermos os significados e os conhecimentos que se constroem por meio
da agdo autonoma das criancas quando atribuem significado as agdes e aos objetos
e produzem um conjunto de ideias, valores, rotinas e artefatos. Considera as crian-
¢as, portanto, sujeitos competentes e capazes de formular interpretacdes da socie-
dade, dos outros e de si proprias, da natureza, dos pensamentos e dos sentimentos.

A cena a seguir ilustra como o espago da brincadeira é fértil para que as
criangas expressem o que percebem do cotidiano.

As criangas aprendem a brincar e a interpretar a partir de um conjunto de
vivéncias e referéncias e, por meio das brincadeiras que fazem parte do seu coti-
diano, criam seus valores e costumes. Assim, as geracdes transformam as brinca-
deiras transmitidas ao longo do tempo, simultaneamente criando as suas proprias
e modificando as regras e as formas de jogar. Dessa forma, a crianga constroi sua
prépria cultura ludica (BROUGERE, 2008; 1998). Assim, a crianga se utiliza do
brinquedo, de objetos e da brincadeira para conhecer o mundo que a cerca, cons-
tituindo a imaginagdo e o pensamento abstrato. A falta de recursos para utilizar
na brincadeira (brinquedos e materiais de largo alcance) empobrece a experiéncia
da crianca. Por isso, quanto mais materiais e recursos disponibilizarmos para as
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criangas empregarem no universo da brincadeira, maior sera a possibilidade para
criar a partir desses objetos. Quando observamos as criangas brincando livremente
com material disponivel e, muitas vezes, mesmo sem material, percebemos que as
criangas pequenas sdo atores sociais capazes de agir, participar, argumentar, criar,
significar, escolher e aprender a partir das interacdes com as pessoas e com os mun-
dos sociais que as rodeiam, produzindo a cultura infantil.

Indique EI - 3.2.5

As professoras e professores organizam ambientes e cendrios com caixas, cabanas, tecidos e outros, onde as
criangas possam viver experiéncias de contemplacdo e recolhimento sendo respeitadas em seus processos
individuais?

Também para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢éo Infantil
(BRASIL, 2010a), as criangas sdo sujeitos historicos e de direitos, que interagem,
brincam, imaginam, fantasiam, desejam, aprendem, observam, experimentam,
narram, questionam e constroem sentidos sobre a natureza e a sociedade. E
fazem isso a partir de suas agdes com os objetos, na relagao com os outros, quan-
do se relacionam com a natureza ao ar livre, nos momentos de cuidado, quan-
do convivem com o patrimonio cultural — com os habitos e costumes, com as
linguagens, com a lingua materna, com os conhecimentos acumulados, enfim,
com a ciéncia e a arte. A medida que as criangas ampliam o seu repertério de
experiéncias, conseguem criar novas formas de representar a realidade em suas
brincadeiras. Quando, pouco a pouco, as criangas passam a dividir um mesmo
espago de brincadeiras, comecam a estabelecer parcerias. Isso nem sempre se da
de modo tranquilo. Muitas vezes aparecem os conflitos e as disputas pelos brin-
quedos. O processo de negociagdo e interagdo que dai nasce refor¢a a brincadeira
como espago de aprendizado, e a(o) professora(or) precisa considerar se e como
deve intervir de modo a possibilitar que as criancas percebam a situagao e propo-
nham alguma alternativa de convivéncia.

A comunicag¢io é papel fundamental para as brincadeiras: a designagao de
papéis, a defini¢do dos espagos da brincadeira, o estabelecimento das regras e
combinados, até os didlogos que se desenvolvem na ag¢do do brincar. Partindo da
compreensio de que sio multiplas as linguagens, a crian¢a tem um amplo campo
de formas de expressdo possiveis, e o fato de néo ter ainda adquirido a linguagem
oral ndo quer dizer que ela ndo tenha linguagem.

O documento Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais
Especificas da Educagdo Basica (2010b) aponta a linguagem e a brincadei-
ra como elementos articuladores entre os saberes que as criangas trazem e
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constroem e os conhecimentos social e historicamente acumulados. Compete
as(aos) professoras(es) proporcionar as criangas experiéncias com a linguagem
considerando que a brincadeira como experiéncia de cultura e forma privilegiada
de expressdo da crianga deve ser oportunizada em situagdes espontineas e plane-
jadas, com e sem a intervengdo dos adultos (BRASIL, 2010b, p. 24).

Qual o papel das(os) professoras(es) em relacdo ao brincar nas UEs?
Valorizar o brincar ndo ¢ apenas garantir que a brincadeira aconte¢a durante a
rotina. A(o) professora(or) precisa ter o olhar atento, buscando motivar brinca-
deiras, planejando e organizando de modo que sejam convidativas, atendendo as
necessidades dos bebés e criancas.

O lugar da(o) professora(or) varia frente aos diferentes tipos de brinca-
deira, e em todos eles é protagonista. No caso das brincadeiras de movimen-
to, das brincadeiras tradicionais e das que envolvem a fala, por exemplo, a(0)
professora(or) atua de forma mais direta, apresentando as brincadeiras, convi-
dando as familias/responséaveis e pessoas da comunidade para ensinar na UE
brincadeiras tradicionais, promovendo a troca de brincadeiras conhecidas entre
as criangas da turma e entre criangas de diferentes idades da UE. E dessa forma
que as criangas passam a conhecer brincadeiras de outros tempos e de outros
lugares. E, ao conhecer essas brincadeiras, vao também conhecendo sobre
outras culturas, outros lugares e outros tempos. Saber que as criangas brinca-
vam na rua a noite num tempo em que ndo havia televisdo ou que as criangas
na Africa tém brincadeiras parecidas com as de criangas brasileiras ensina algo
mais que a propria brincadeira.

E importante lembrar que, ao promover oportunidades de interages e brin-
cadeiras, a(o) professora(or) realiza um trabalho pedagégico que é fundamental
para o desenvolvimento integral das criangas. Com as brincadeiras, as criangas
exercitam e formam uma percepgdo cada vez mais agucada das coisas (formas,
cores, tamanhos, texturas, volume, peso, etc.), vio formando uma memoria,
descobrem possibilidades de exploragdo dos objetos, encontram solugdes para
problemas que aparecem na brincadeira, vdo formando uma imagem de si. Ao
brincar com outras criangas nos jogos, nas brincadeiras de movimento, nas brin-
cadeiras tradicionais, as criancas ampliam seu vocabulario, trocam experiéncias
com seus pares, aprendem regras de convivéncia e também as dos jogos, apren-
dem a esperar sua vez para jogar e a respeitar a vez dos colegas. Todas essas novas
experiéncias despertam a curiosidade das criancas: um jogo africano, uma brin-
cadeira indigena, uma cantiga da infincia dos seus pais ou avds, um brinquedo
feito por uma pessoa mais velha da comunidade, um jeito de brincar proveniente
de outro pais. Com tudo isso, as criancas vao descobrindo a historia, percebendo
a passagem do tempo, descobrindo a existéncia de outros lugares e outras cultu-
ras. Pesquisar juntos sobre brincadeiras de criangas de outros lugares ou sobre
a origem das coisas ajuda a coloca-las em contato com mapas e com a nogdo de
tempo e de espaco.
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Qual é o papel da professora(or) em relagdo a envolver as criangas na brinca-
deira, incluindo aquelas que apresentem alguma deficiéncia, TGD e precocidade/
altas habilidades?

E preciso oportunizar que todas as criangas participem da experiéncia lidica
e, se preciso for, mudar a rotina, de modo a propiciar a participagio e inclusido
de todos. As(os) professoras(es) tém ainda a tarefa de fazer tentativas e grada-
tivamente ir oferecendo experiéncias que as criangas gostem; possibilitar que as
criancas possam escolher vivéncias (oferecendo possibilidades de escolha); enco-
rajar, sempre que possivel, que as prdprias criangas convidem as que nao se sen-
tem incluidas a participar das brincadeiras.

O olhar atento da(o) professora(or) é fundamental no acompanhamento
da brincadeira, ainda que sem interferir, a ndo ser quando solicitada ou para
ampliar e desafiar seu desenvolvimento. Na cena que segue, a presenca da pro-
fessora foi essencial.

Os espagos de Educagdo Infantil sdo em sua grande maioria muito colori-
dos, assim como os mobilidrios e brinquedos. Para uma criang¢a que confunde as
cores, algumas brincadeiras ou o uso de materiais coloridos podem causar des-
confortos. O olhar atento da professora, aliado aos registros das atividades pro-
postas, é determinante para o encaminhamento ao profissional competente para
o diagnostico. Assim como o daltonismo, a baixa visido ou perda auditiva neces-
sitam de aten¢do dos profissionais. Identificar as especificidades de cada crianca
proporciona maior possibilidade de planejar atividades significativas, favorecen-
do a exploragdo de mundo de maneira compativel com suas possibilidades e per-
cepgdes, em interagdo com as pessoas ao seu redor e com os objetos existentes.
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Brincar é um meio privilegiado de inclusdo das criancas com ou sem defi-
ciéncia, de diferentes classes sociais, etnias e género. Ao brincar, aprende-se a
incluir, a ndo discriminar, a ndo excluir, desde que na propria brincadeira seja
respeitado o tempo de cada um, bem como o conhecimento de cada crianca par-
ticipante. Além disso, é importante que seja combinada entre os participantes a
melhor forma de tornar a brincadeira inclusiva, ou seja, uma brincadeira em que
todos possam participar.

Conhecendo a crian¢a com deficiéncia ou transtornos de desenvolvimento,
a(o0) professora(or) pode favorecer acesso adequado aos materiais e espagos, com
o apoio de instancias e érgdos competentes da Diretoria Regional de Educagéo
(DRE). O papel da(o) professora(o) ¢ eliminar as barreiras que possam impedir a
participagdo de todas as criangas no grupo, além de buscar apoio para encontrar
formas para que elas consigam participar e brincar com as outras criangas. Para
que isso aconteca, é necessario que a(o) professora(or) procure entender o brin-
car como expressdo legitima e nica da infancia, como um modo de ser, viver e
estar no mundo. A cena a seguir ajuda a pensar a esse respeito.

Esta cena nos remete a refletir sobre a importancia do registro das brin-
cadeiras. Possibilita perceber que o brincar precisa ser tomado como uma das
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prioridades de estudo nos debates pedagodgicos, nas formagoes, no planeja-
mento e na formagédo continuada. Ao planejar e oportunizar condi¢des (tempo,
espa¢o e experiéncias de conhecimento das atividades humanas — “vamos
brincar de qué?”) para que a brincadeira acontega, a(o) professora(or) respeita
as criancas e valoriza a iniciativa, a imaginagdo e a expressdo, assim como o
conjunto de fun¢des como a memoria, a atengdo, a autodisciplina, a solugio
de problemas, a convivéncia no grupo. E importante incentivar e registrar as
participagdes, as falas, perguntas e inquietacdes. Organizar os cantos ou as ati-
vidades diversificadas favorece que a professora transite pelos grupos, podendo
assim estabelecer uma maior proximidade com as criancgas e uma observagdo
mais atenta das a¢oes, interacdes e reagOes, para realizar os registros. Ao regis-
trar por escrito, filmar e gravar, a(o) professora(or) podera — sozinha, mas
também junto com as criangas, com outras(os) educadoras(es) e com a equipe
gestora — problematizar as escolhas feitas e as solu¢des encontradas. Nas situ-
agoes de disputas por brinquedos e brincadeiras, pode refletir sobre como lidar
com as expectativas e frustragdes das criancas, e inclusive sobre o seu papel
como parceira(o) da brincadeira, participando, respeitando as regras e contri-
buindo com elementos que possam enriquecé-la.

E fundamental que a atuagdo da(o) professora(or) va além da observagio e da
oferta de tempo, de brinquedos e objetos, de experiéncias de conhecimento das
atividades humanas. As(os) professoras(es) devem participar do brincar, ndo para
decidir quem brinca com quem, nem com o que, nem para apartar brigas e con-
flitos, mas sim para incentivar a atividade mental, social e psicomotora das crian-
¢as, com questionamentos, problematiza¢des e sugestdes de encaminhamentos.
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Acdo 4.A Construir e melhorar insta-
lacdes fisicas para educacdo, apropriadas
para criancas e sensiveis as deficiéncias e
a0 género, e que proporcionem ambien-
tes de aprendizagem seguros e ndo vio-
lentos, inclusivos e eficazes.

No caso da brincadeira de papéis, podem ser acdes que promovam o enriqueci-
mento da trama da brincadeira. De acordo com Moyles (2006), compete as(aos)
professoras(es) identificar situagdes potencialmente ludicas, apoiando as criangas
em sua aprendizagem e no seu desenvolvimento.

De acordo com o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana:

[...] oferecer estrutura material para a brincadeira (tempo, objetos, experiéncias de contato com
atividades humanas variadas). Ser participante, observador sensivel, problematizador, provo-
cador de situagoes que fagam com que as narrativas durante a brincadeira sejam cada vez mais
elaboradas impulsiona e potencializa a brincadeira de meninos e meninas na educagéo infantil

e no ensino fundamental. (SAO PAULOQ, 2015a, p. 59)

E importante distinguir, finalmente, o brincar proposto pela(o) professora(or)
e o brincar livre, em que o adulto observa, acompanha e oferece ajuda quando
solicitado. Ao propor jogos e apresentar brincadeiras de sua infancia, de outras
culturas e de outros tempos, a(o) professora(or) conduz inicialmente a brinca-
deira, convida as familias/responsaveis para compartilhar jogos e brincadeiras de
suas infincias e de seus territorios de origem. Ja o brincar de faz de conta pode
ser fomentado pela(o) professora(or) com objetos, tempo livre e experiéncias de
conhecimento das atividades humanas, mas este deve ser conduzido pelas pro-
prias criancas e acompanhado pela(o) professora(or).

Nessa brincadeira de faz de conta, as criangas tém a oportunidade de imitar o
adulto utilizando termos e atitudes préprias dos profissionais de satde, proporcio-
nando a representagio das profissdes e dos comportamentos da vida cotidiana.

Mas afinal, o que observar na brincadeira? E possivel observar tudo: a turma,
para enxergar criancas que estejam isoladas; uma experiéncia em particular, para
acompanhar o interesse, a motivacdo e a interagdo entre as criangas; um grupo
de criancas ou determinada crianca, para conhecer mais sobre ela e sobre sua
brincadeira, suas interagdes, linguagens utilizadas, tempo e materiais de interes-
se, grupos de amizade, conflitos e solu¢des encontradas. A observacdo do adulto
¢ fundamental para conhecer as criancas e compreender melhor suas formas de
pensar, de se comunicar, de interpretar o que vivem e de agir sobre o mundo.
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Nesse sentido, seu olhar pode focar algumas questdes envolvidas no brincar: do
que as criangas brincam; com que temas, objetos ou brinquedos; quais brincadei-
ras se repetem; que regras organizam as brincadeiras; em que espagos e durante
quanto tempo brincam; como se escolhem e se distribuem os participantes; que
papéis sdo assumidos mais frequentemente; como se organizam em grupos; que
critérios envolvem as escolhas de parceiros; que conhecimentos e habilidades
revelam nas brincadeiras.

Essas observacdes subsidiarao os registros, que com o passar do tempo se
tornardo cada vez mais reflexivos acerca das acdes e relagdes das criancas, com
destaque para a socializagdo entre elas e as relagdes estabelecidas com os mate-
riais, com o ambiente e com as(os) educadoras(es).

Qual é, entdo, o lugar que a brincadeira ocupa na Educacao Infantil? Pelo que
viemos discutindo, nem abandonada que dispense a figura da(o) professora(or),
nem tdo dirigida que deixe de ser brincadeira para tornar-se obrigacéo.
Apropriar-se da ideia contida no Curriculo Integrador da Infincia Paulistana
(SAO PAULO, 2015a) como um curriculo que atribui centralidade ao brincar e as
interagdes joga luz no cotidiano e nas suas variadas e ricas oportunidades.

Em quais espagos e durante quanto tempo os bebés e as criangas brincam?
Em todos os espagos e com o que eles contém. Por isso, é importante oferecer as
criancas ocasiOes para explorar e experimentar diferentes possibilidades e modos
de interpretar os espagos, os mobilidrios e os materiais. Na UE, os bebés e as
criangas devem brincar sempre e muito em todos os espagos possiveis, resguar-
dada a sua seguranga, com materiais acessiveis dentro e fora da sala de referéncia.

Além dos espacos internos, também o espago externo deve ser preparado
para a criagdo de brincadeiras com recursos naturais, como folhas, arvores, areia,
pedrinhas, pinhas. E parte da vida saudével de bebés e criangas o contato com a
natureza: ouvir histdrias e brincar na sombra das arvores, fazer cidades e estradas
no tanque de areia, escalar uma escada de corda amarrada a um galho de arvore,
balangar numa rede ou num balan¢o amarrado a um galho de arvore, brincar
com barro, terra e gua, produzir e brincar com objetos ao vento (pipa, biruta,
cata-vento), lavar os brinquedos, participar de jogos de movimento ou simples-
mente observar a natureza, ouvir um canto de pdssaro, visitar as flores do jardim,
acompanhar o crescimento das verduras na horta ou de uma planta. E impor-
tante assegurar a possibilidade de as criancas entrarem e sairem autonomamente
do prédio, porque isso potencializa as conexdes, relagdes e interagdes que elas
estabelecem entre os diferentes espacos e cendrios.

As brincadeiras requerem espago e tempo para que acontecam. O funciona-
mento da UE certamente exige organizacio e defini¢do de hordrios, mas estes
nao podem se sobrepor as necessidades de aprendizagem das criancas. Por isso,
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precisamos refletir, decidir e experimentar possibilidades. Brincar requer tempo:
tempo para pensar a brincadeira, tempo para estabelecer parcerias, tempo para
desenrolar a brincadeira, tempo para reorganizar os acordos, tempo para levar e
guardar os materiais usados na brincadeira.

Indique El - 3310

As educadoras e os educadores possibilitam contato dos bebés e das criancas com os elementos da natureza
como 4gua, areia, terra, pedras, argila, plantas, folhas, sementes e exploram brincando?

Na cena que segue, a professora potencializa o brincar por meio de objetos,
mas também por meio de uma relagdo acolhedora.

Além dos bebés, a professora esta presente. Foi ela quem prop0s a experién-
cia do cesto dos tesouros. Planejou atentamente, procurou ofertar materiais da
natureza, do convivio familiar, e outros que possibilitassem explora¢des diversas.
Esteve proxima aos bebés, sem, no entanto, ser invasiva. A professora conhece as
criangas, brinca junto, interage; mas também sabe sair do centro da cena e per-
mitir que passem para o primeiro plano as iniciativas dos bebés.

Os materiais sdo diversos para que bebés e criangas explorem e se expressem por meio de dife-
rentes linguagens e a gestdo do tempo aconteca de forma variada para que bebés e criancas
interajam entre si e exercitem a autonomia intelectual no planejamento, nas escolhas e na ges-

tdo do tempo. (SAO PAULOQ, 2015a, p. 47)
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Todos esses elementos que destacam o lugar da brincadeira no desenvolvi-
mento humano na infincia e o papel da(o) professora(or) nesse processo vdao
constituindo uma pedagogia do brincar.

Indique El - 61.2

Os ambientes sao organizados com oferta de materiais (tecidos, papeldo, madeira, fios, elementos da natureza,
tintas, pincéis, barro, argila, massinha, espelhos, fantasias e instrumentos sonoros) que favorecam o trabalho
com as mltiplas linguagens, evitando assim o uso exclusivo de materiais plasticos?

O Curriculo Integrador da Infincia Paulistana (SAO PAULO, 2015a), que
afirma a necessidade de escutar e promover a participa¢do de bebés e criancas na
escola, trata também de valorizar a sua expressdo, mas ndo apenas isso: afirma
a necessidade de possibilitar a formac¢io de uma identidade confiante, aberta,
interessada, curiosa. Esta atitude cidada é proporcionada pela possibilidade de
bebés e criancas se expressarem por meio de multiplas linguagens. Os Indique
EI/RME-SP (SAO PAULO, 2016a) igualmente reconhecem a necessidade de aco-
lhimento de bebés e criangas em suas multiplas linguagens. Destaca, por isso,
a importincia das vivéncias culturais, com a participagdo das familias/respon-
saveis, vinculadas a tradi¢des em que as criancas encontram ritmos, melodias,
formas de brincar e de dangar que ampliam suas linguagens. Todos os indicado-
res relativos 2 Dimensio 3 (SAO PAULO, 2016, p. 37) orientam professoras(es)
e outras(os) educadoras(es) da UE a incentivar e favorecer esse encontro com as
praticas culturais do territério e com novas possibilidades de linguagem.

Indique EI'-331

As professoras e os professores propdem aos bebés e as criancas brincadeiras com sons, ritmos e melodias
com a voz, sinais, gestos, balbucios, sussurros e vibrac@es, e oferecem instrumentos musicais, objetos sonoros
e acesso as culturas musicais?

Desde bebés, as criangas se comunicam: pelo gesto, pelo olhar, pelo choro,
pela expressdo do rosto, pelo que fazem. Essas formas de expressio vao se tor-
nando mais sofisticadas e cada vez mais amplas: primeiro sdo formas de expres-
sao do bebé a que os adultos atribuem significado, depois bebés e criangas vao
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Meta 10.2 Empoderar e promover a
inclusdo social, econdmica e politica de
todos.

se apropriando de formas de comunicagéo ja presentes na sociedade. Entao, as
multiplas linguagens correspondem aos modos como bebés e criangas comu-
nicam uma ideia, uma informagdo, um sentimento, uma necessidade: desde o
choro até a maneira como brincam e se movimentam, correm e dangam, seus
desenhos, suas pinturas, suas atitudes, o que dizem, enfim, como expressam o
que vio aprendendo, o que estdo sentindo, o que querem e do que precisam.

A primeira forma de comunicag¢do que se estabelece entre o bebé e os adultos
que cuidam dele e 0 educam é emocional — gestos, vocalizagdes, choro, olhares.
Noés, adultos, que cuidamos e educamos os bebés, vamos percebendo o que eles
querem dizer com as diferentes linguagens: fome, mal-estar da fralda molhada,
pedido de ajuda, necessidade de atenc¢do. Os adultos se comunicam com o bebé
pelo tom de voz, pelo toque, pelo olhar e pela maneira como se aproximam e avi-
sam que vao interromper o que ele esta fazendo para leva-lo para outro lugar, ou
quando interpretam os gestos, o olhar, a atitude corporal do bebé.

Ainda que se comuniquem por meio de outras linguagens, a fala é, para os
bebés ouvintes, uma conquista importante, que se da ao longo dos dois primei-
ros anos. A fala do adulto dirigida ao bebé quando estdo de frente um para o
outro é fundamental para que ele aprenda a falar. Por isso, conversamos com 0s
bebés enquanto os alimentamos, banhamos e trocamos, quando nos aproxima-
mos para anunciar qualquer nova situa¢do, para responder a uma iniciativa deles,
quando apresentamos um objeto para a sua exploragdo: uma fala mansa, num tom
de voz baixo, com linguagem clara e sem diminutivos, que seja sentida por ele
como acolhimento e como desejo de manter com ele uma comunicagao. Para os
bebés surdos, aprofundamos a aten¢do para a comunicagéo visual. O contato olho
no olho, as expressdes faciais e as expressdes corporais sdo essenciais para que
o bebé perceba o que se pretende comunicar. Além disso, é importante ampliar
as experiéncias sensoriais dos bebés, pois nesse periodo da vida, o cérebro ativo
envolve o sensorial. Isso acontece por meio de objetos de diferentes texturas, for-
mas, dimensdes, cores e caracteristicas, uma vez que, antes mesmo da aquisi¢do
da lingua de sinais ou da fala, o pensamento se dara por meio de imagens e agdes.

Indique EI -33.8

As(os) professoras(es) incentivam as criancas, individualmente e em grupos, a narrarem suas experiéncias, suas
histérias de vida, a contarem e recontarem histérias?

Independentemente das caracteristicas especificas de cada bebg, ¢ fundamen-
tal que sejam acolhidos em suas possibilidades e especificidades, e que perceba-
mos as suas transgressdes como possiblidades de a¢do, e ndo como provocagao
ou abuso em relagdo a “autoridade” do adulto. As criangas sempre comunicam
0 que viram ou viveram: comunicam o que viram num passeio por meio de um
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desenho, de um relato, de uma constru¢édo com toquinhos de madeira ou com
pecas de montar, de uma brincadeira de faz de conta. Cada grupo de criangas
dentro da turma pode escolher uma forma para expressar o que viu e as coisas
de que gostou ou néao: pelo desenho, pela pintura, pela modelagem, pela cons-
trugdo, por uma colagem. Todas essas linguagens podem fazer parte das formas
de expressdo das criangas. As criancas podem comunicar o que ouviram numa
histdria por meio de gestos, movimentos, sons. Na cena a seguir, a professora
observa o desejo da turma e desafia suas formas de expressao.

Para incentivar a expressdo das criangas, as praticas pedagdgicas na UE
devem envolvé-las em atividades que valorizam as culturas, o lidico, os objetos
e as formas de fazer. O espacgo deve facilitar essas vivéncias, estando os materiais
disponiveis ao acesso dos olhos e das méios infantis.

Desse ponto de vista, é igualmente importante refletir sobre o uso de recursos
audiovisuais nas UEs. Estes constituem uma possibilidade para ampliar a experi-
éncia das criancas no acesso a informagdes e conhecimentos sobre os seus temas
de interesse. Os projetos desenvolvidos sobre temas que encantam as criangas
— tendo-as como protagonistas ativas na defini¢do do tema, na coleta de mate-
rial, na explora¢do do material, na busca e expressio do que vdo conhecendo/
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Meta 3.4 Reduzir a mortalidade pre-
matura por doencas ndo transmissiveis
por meio de prevencdo e tratamento, e
promover a salide mental e 0 bem-estar.

Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

interpretando acerca do tema de seu interesse — tém no video um recurso fun-
damental, por meio de documentarios e produgdes filmicas de alta qualidade que
ampliam o conhecimento e respondem as vontades de saber das criangas. Da
mesma forma, é recurso importante de registro das vivéncias das criangas, que
depois podem ser compartilhadas com elas. No entanto, a TV néo deve ser utiliza-
da nem para bebés, nem para criangas com o objetivo de entreter ou como forma
de espera no momento da chegada ou de saida. Nessa idade, o entretenimento
acontece com a atividade ludica de exploragdo do mundo e expressdo do vivido
por meio das diferentes linguagens, e essencialmente com a atividade do corpo e
da mente, articuladas com a vontade. Nao é saudavel que a crianga fique senta-
da por longos periodos e nem apenas observando. O corpo ativo que anda, corre,
pula, sobe e desce, escorrega, pega e solta, puxa e empurra, experimenta texturas,
pesos, tamanhos, cores, formas e fungdes dos objetos e se conhece nesse processo
de exploragdo do mundo é garantia de satide para bebés e criangas. Além disso, as
familias/responsaveis ja fazem bastante uso da televisio em casa: o papel da escola
de oferecer diversidade de experiéncias cresce em responsabilidade frente a isso.

O processo de aprender, como defende Paulo Freire (2008), é um processo
dialégico e dialético. Dialdgico porque acontece num processo de comunicagio
entre quem aprende, quem ensina e o que se aprende. Dialético porque envolve
um movimento entre assimilar e expressar o que se aprende. Em outras pala-
vras, aprender exige a expressdo da crianca e sé acontece quando quem aprende
comunica o que aprendeu. Assim, a expressdo da crianga por meio de alguma
linguagem é condi¢do necesséria de seu aprendizado.

Como formas de expressdo do desejo de comunicagio da crianga ou do bebé,
a linguagem ¢ autoral: cada um se expressa com as suas particularidades. Por
isso, os desenhos mimeografados ou xerocados néo sao formas de expressao, nao
constituem uma linguagem e ndo expressam um aprendizado. Para expressar um
sentimento ou uma ideia, é preciso que a crianga seja autora de seu desenho. E
isso acontece de forma simples quando incentivamos as criangas a gostar de se
expressar, desenhar o que viram no caminho da EMEI ou do CEI, observar e
desenhar a arvore florida da rua ou do pétio, desenhar um acontecimento, uma
histéria que ela ou um amigo contam para a turma. Da mesma forma, quando
as crian¢as dangam, todas repetindo os mesmos gestos, ndo estdo comunican-
do como sentem ou percebem a musica, ndo estdo expressando algo. Isso nido
significa que ndo apresentamos os gestos e movimentos das cangdes populares
que mostramos aos bebés: a imita¢do é uma forma inicial que as criangas bem
pequenas utilizam. No entanto, ¢ uma estratégia das criangas, e ndo uma forma
de ensino dos adultos. Por isso, é importante deixar que as criangas experimen-
tem e criem o seu gesto ou o seu movimento. Apresentamos para elas diferentes
tipos de danga (o balé classico, a danca de rua, o sapateado, a catira, o jongo, o
samba, o hip-hop...), mas na hora de dancar, cada uma pode criar a sua prépria
coreografia como forma de expressar o que ouve da canc¢do e de como a sente.
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Da mesma forma, néo ensinamos a crianga a brincar de faz de conta: a partir
do que vive e percebe do mundo, das relagdes humanas e da atividade humana,
ela organiza as suas brincadeiras. As formas de expressao de bebés e criangas e o
que expressam quando brincam, desenham, pintam, dancam, contam histdrias
ou fazem relatos explicam a sua visdo de como as coisas funcionam. Tudo isso
sdo as culturas infantis, ou seja, as formas como as criancas veem, expressam e
interpretam o mundo que vao conhecendo.

Indique EI - 3312

As diversas linguagens e expressividades infantis séo contempladas nas préticas educativas considerando a
integracdo entre elas?

Como uma linguagem que expressa e promove o desenvolvimento cultural e
psiquico das criancas, a brincadeira de faz de conta com papéis sociais deve ser
estimulada. Fazemos isso quando possibilitamos, todos os dias, um tempo livre
para as criangas brincarem, quando levamos para a sala ferramentas e instrumen-
tos relativos a0 mundo do trabalho e quando fazemos visitas para conhecer dife-
rentes atividades humanas, a fim de enriquecer o contetdo das brincadeiras (visitar
um mercado, uma agéncia de correio, uma gréfica, um saldo de beleza ou uma ofi-
cina mecénica, sempre conhecendo as atividades das pessoas que ali trabalham).
Fazemos isso também ao oferecer objetos diversificados, que possibilitem as imita-
¢es e as criagdbes — o que também se chama exercer a fung¢do simbdlica da consci-
éncia, ou seja, exercitar o uso de um objeto para representar outro.

A expressdo do bebé e da crianca, portanto, é essencial a sua constitui¢do
como pessoa. Quando se expressa, seja fazendo um gesto, seja brincando, seja
desenhando, seja construindo alguma coisa, fotografando ou gravando uma situ-
acdo, a crianga afirma para si o seu aprendizado e a sua relacdo com as coisas
do mundo que vai conhecendo. E assim também que ela nos comunica sobre o
que percebe do mundo ao redor, sua propria histdria, seus sentimentos. Por essa
razao, o Curriculo Integrador da Infincia Paulistana afirma que a escuta pela(o)
professora(or) é “fonte importante de conhecimento, transformacio e qualifica-
¢do da agio educativa” (SAO PAULOQ, 2015a, p. 14).

As linguagens ndo sdo disciplinas que trabalhamos em separado, nem que
treinamos. Enquanto uma crian¢a de quatro anos brinca com agua e algumas
latinhas, ela pode estar fazendo de conta que é bombeiro, mas também esta se
expressando oralmente e desenvolvendo o pensamento matematico (percebendo
volume, quantidade). Quando envolvemos as criangas no planejamento diario,
elas vao aprender a planejar e a projetar a sua agdo no futuro; com isso, exercitam
e desenvolvem o pensamento, a memoria, a propria fala, a imagina¢do. Quando
planejamos em conjunto um jogo e todos participam da contagem dos pontos, as
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criangas vao se apropriando da contagem como um instrumento cultural autén-
tico — isto é, como algo que serve na vida didria, e ndo como algo que se faz na
escola porque a(o) professora(or) mandou.

Isso é se aproximar da linguagem matematica, uma vez vivenciada e signi-
ficada. Conhecer seu cddigo serd quase uma decorréncia das experiéncias reais
vividas envolvendo a contagem e as experiéncias com pesos e medidas. Iniciar a
apresentacdo da matematica pela escrita e memorizacdo dos niimeros, por meio
de uma reta numeérica colocada na parede, é um equivoco.

Indique EI-33.5

As(0s) professoras(es) criam oportunidades para que os bebés e as criancas vivam experiéncias de quantificar,
classificar e seriar por meio de jogos, brincadeiras, histérias e situacdes cotidianas significativas?

O papel da(o) professora(or) é possibilitar o acesso ao conhecimento acu-
mulado pela humanidade e apresentar as diferentes linguagens: desenho, pintu-
ra, teatro, fotografia, video, musica, danca, escultura, colagem, etc. Apresentar a
fotografia e as possibilidades de fotografar, o movimento e os modos diferentes
de dangar, a modelagem e os materiais diferentes para modelar, a construgio
com materiais diversos, a fala com a poesia e o canto, os modos de desenhar e
pintar. No entanto, ndo define o que as criangas vao desenhar, pintar ou fotogra-
far, o que vao montar ou modelar, como vao dangar; isso sera decisdo das crian-
¢as e, portanto, expressio. Para propor tudo isso, levamos em conta a diversidade
étnico-racial e de género, as diferentes nacionalidades, as diferentes culturas e
as necessidades especificas das criangas com deficiéncia. Consideramos como
riqueza a diversidade de vivéncias possiveis e de histdrias presentes. Tratamos
como vantagem a diversidade presente e, quando necessédrio, reorganizamos o
planejado para contemplar todas as criangas igualmente.

Vale lembrar que a educagio é um direito de todos os bebés e criancas.
Assim, como afirma o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO,
2015a), quanto mais linguagens usarem, mais potentes serdo as criangas, mais
criativas e capazes de se expressar por diferentes linguagens e mais capazes de
interpretar o que veem e vivem. A exemplo da LIBRAS, se todas as criangas e
todos os adultos da UE aprenderem a Lingua Brasileira de Sinais como segun-
da lingua, todos ganham em desenvolvimento humano. Ndo somente as criangas
surdas, mas todos tém beneficios com a convivéncia do grupo e com a constitui-
¢do de formas de pensar e de se expressar, que criam novas redes neurais, possi-
bilitando formas cada vez mais elaboradas de pensamento.

Portanto, as multiplas linguagens sdo possibilidades de expressiao que bebés
e criangas podem escolher e experimentar. E sendo a linguagem instrumento de
expressdo de sentimentos e de experiéncias vividas, ndo se exercitam as multiplas
linguagens nem as culturas infantis sob a forma de aula, mas como expressdo
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auténtica das criancas, como troca entre adultos e criancas, entre criangas de
mesma e de diferentes idades. Esses principios sdo complexos porque niao apren-
demos a lidar com eles em nossa formagdo. Como afirma o Curriculo Integrador
da Infancia Paulistana:

Bebés e criangas precisam de tempo e vivéncias para ampliar suas formas de ver, conceber e
expressar o mundo através das diferentes linguagens que integram arte e ciéncia no complexo
processo de apropriagdo e construgdo de conhecimento que envolve curiosidade, observagao,
atengdo, percep¢do, pensamento, investigagao, interpretagdo, criagao de hipoteses, imaginagao

e elaboracdo de teorias explicativas daquilo que vivem e observam. (SAO PAULO, 2015a, p. 17)

Na cena seguinte, é possivel refletir sobre a possibilidade de integrar bebés e
criangas considerando suas diferentes linguagens.

Cena 21

Uma crianca com deficiéncia visual sempre fazia atividades diferentes da turma.
Enquanto os outros assistiam a um documentario, ela brincava de massinha; na hora
de brincar de corda, ela fazia outra atividade e perdia parte do que acontecia em sala
porque nao se descrevia de forma constante e detalhada, o que acontecia a sua volta,
ou seja, os elementos e aspectos visuais do ambiente. Isso prejudicava a sua partici-
pacao e compreensao do contexto.

Para criar estratégias de participacao em que todos fossem incluidos, foram pro-
postas varias praticas pedagégicas, entre elas a leitura de livros juntamente com a
descricdo das imagens. Todas as criancas ficaram atentas, surpresas com a possibi-
lidade de ler imagens e com o fato de que a colega cega pudesse, dessa forma, vé-
-las. Descrevé-las para a menina cega fez com que as criancas sem deficiéncia obser-
vassem melhor o que estavam vendo, agucassem os seus olhares, ampliassem o seu
vocabulario, encontrassem formas de narrar e de transformar imagens em palavras.
Tornaram-se descritoras do mundo, em colaboracdo com a professora, o que contri-
buiu para o desenvolvimento de todos. Objetos tridimensionais contribuiram para que
a crianca criasse imagens mentais dos temas, objetos e das situacées apresentadas
na histéria. Nas histérias, as criancas que enxergam tém a referéncia das ilustracoes e
buscam a imagem mental dos objetos. Para uma crianca cega, é importante ter outras
referéncias para associar o nome ao objeto.

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015a) também
afirma a necessidade de superar a hierarquizagao das linguagens, cenario no qual
a leitura e a escrita silenciam as demais linguagens. As linguagens como o dese-
nho, a conversa, o teatro, a musica apoiam o desenvolvimento da lecto-escrita.
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Meta 16.3 Promover o Estado de
Direito, em nivel nacional e internacional,
e garantir a igualdade de acesso a justica
para todos.

Meta 4.2  Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

O documento afirma ainda que é necessario superar o carater instrucional, que
acaba privilegiando a fala das(os) professoras(es) e ndo deixa tempo para a inicia-
tiva, a exploracdo, a experimentacio e a descoberta dos bebés e das crian¢as, nem
privilegia o trabalho conjunto de adultos e criangas.

Sempre que ha participa¢ao dos bebés e criangas, ha expressdo. As criancas
e os bebés precisam se expressar para se tornarem cidaddos de direito, pois é no
movimento de expressar o que vao vendo e vivendo que elas se constituem como
pessoas que pensam, falam, tomam iniciativa, decidem, escolhem, observam,
percebem, relacionam fatos. Novamente, é por isso que o Curriculo Integrador
da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015a) afirma a necessidade de superar-
mos na escola a divisdo de trabalho existente na fabrica, em que os chefes pen-
sam e os trabalhadores executam. Na a¢do pedagdgica, imitamos essa divisao
quando as(os) professoras(es) pensam, decidem, planejam, avaliam e contro-
lam sozinhas(os) o vivido na UE, sem buscar a participacdo de bebés e criangas
(MESZAROS, 2002). Com isso, formamos pessoas que nio sabem planejar, deci-
dir, fazer escolhas, avaliar, pensar. Para superar essa realidade na escola, precisa-
mos convocar os sujeitos ja desde bebés a participarem colaborando no momen-
to dos seus cuidados.

Indique EI'-33.6

As professoras e os professores contam histdrias ou leem livros diariamente, de diferentes géneros e com diver-
sos recursos (braile, libras, audiolivros), para os bebés e as criangas, promovendo a experiéncia literaria?

A abordagem Pikler da educagdo orienta esse processo de comunicagio e
acolhimento das criancas de 0 a 3 anos, e vale também para as criancas maiores.
As criangas maiores convidamos a participar do planejamento do dia, conver-
sando no grupo: “O que vamos fazer hoje?”, “O que vamos levar para brincar no
patio ou no parque?”, “Quem ajuda a levar o material?”, “Do que podemos brin-
car no parque?”. Na biblioteca, “Que cuidados precisamos ter com os livros?”. Se
vamos andar pela rua, “O que vamos combinar antes de sair?”. Se vamos a algum
lugar, “Como sera adequado nos comportarmos nesse lugar?”.

Nessa nova configuragdo da escola para ensinar as criangas a pensar, o papel
essencial das(os) professoras(es) é organizar situagdes em que bebés e criangas
sdo igualmente protagonistas — que tenham um papel importante como brin-
cantes, artistas e cientistas, que pensam, planejam, exploram, testam, agem, des-
cobrem o mundo. Assim, expressam tudo isso de forma rica e autoral, por meio
do faz de conta, do desenho, da danga, da fala, da produgio de colagem, da cons-
trucdo na areia, com pedras pequenas, com caixas, retalhos de madeira.

O direito a cultura escrita nao significa a¢des focadas no treino da linguagem
escrita. Ao contrério, ao longo da Educagdo Infantil, a crianga deve conviver com
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a cultura escrita, testemunhando a leitura e a escrita das(os) professoras(es) que
utilizam a escrita e a leitura para registrar o que observam, as presencas e ausén-
cias, as histdrias que as criangas contam, para fazer com as criangas os bilhetes
que vao para casa, para ler historias e matérias de jornal de seu interesse, para
fazer pesquisas em livros sobre temas de interesse.

E importante, nesse aspecto de constitui¢io de uma atitude leitora e da neces-
sidade da escrita pelas criangas, a leitura de histérias bem planejada e preparada
que a(o) professora(or) faz para as criangas, com as crian¢as e, muitas vezes, a
partir das escolhas delas. Enfim, a cultura escrita deve entrar na UE como um
instrumento cultural auténtico — quando escrevemos um bilhete que seja de fato
enviado para os responsaveis, uma noticia para o mural da sala ou para o jornal
da turma. Néo é preciso escrever por escrever, e muito menos decorar e treinar o
nome e a escrita de letras e silabas (MELLO, 2010). Muitas vezes, a pressao pela
alfabetizacdo vem da familia/responsaveis, por isso é fundamental que essa dis-
cussio seja feita com eles. A ciéncia tem feito descobertas importantes sobre os
processos de constituicdo de criancas leitoras e autoras de texto que indicam que
esse processo nio se apressa — ao contrario, sua antecipacdo pode atrapalhar a
apropriacao da escrita pelas criangas.

Assim, planejamos praticas culturais e sociais em conjunto com as criangas
e suas familias/responsaveis, buscando estabelecer relacdes com as culturas e as
historias dos bebés e das criancas: um PPP que prevé autoria e voz dos bebés e
das criangas, e sua expressdo por meio das diferentes linguagens. Para isso, a UE
deve ter dados sobre as praticas culturais do territério: artistas e artesdos; gru-
pos de danga de rua e dangas tradicionais como maracatu, jongo, hip-hop; gru-
pos de musicos e cantores (grupos de choro, de samba, de rap, um av6 que toca
um instrumento musical); contadores de historia; tradigdes de origem africana e
nordestina, presentes ha muito no territério, assim como as mais recentes, fruto
das migra¢des que trazem bolivianos, peruanos, sirios e haitianos. Conhecer as
suas tradi¢oes e os seus modos de vida, a sua culinaria, a sua mdsica e as suas
histdérias ndo apenas contribui para a insercdo de bebés e criancas e de suas fami-
lias/responsaveis no territério, como também amplia para todas as criancas as
possibilidades de expressdo por meio das diferentes linguagens. Na cena abaixo,
observa-se uma situagdo de envolvimento das familias/responsaveis na amplia-
¢do das experiéncias vividas na UE.
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Meta 16.7 Garantir a tomada de deci-
sdo responsiva, inclusiva, participativa e
representativa.

Os convites as familias/responsaveis para participarem de proposicdes com as criancas sdo sempre
ricas oportunidades para todos. No entanto, para que as criancas cujas familias/responsaveis ndo
puderem efetivamente participar nao se sintam preteridas, a professora pode organizar momentos em
que elas possam colaborar com a acdo, de forma que se sintam a vontade em todas as situacdes ali
envolvidas e facam parte ativa de toda a vivéncia. E muito interessante que os registros das variadas
contribuicGes sejam também recursos para as criancas e familias/responsaveis. Essa experiéncia pode
envolver comparac@es e diferenca entre culturas e territdrios, lista de instrumentos semelhantes ao que
foi apresentado pelo irmdo com seus nomes e fotografias, 0 mapa com as divisGes dos municipios/
estados/paises (ja mencionado acima); os diferentes alimentos (paes, como citado na cena); construir
geringongas, suas utilidades e desafios. Isso tudo pode estar em formato de tabelas, desenhos,
construcdes com pegas de montar, esculturas em massinha, maquetes com materiais de largo alcance
e outros, para facil visualizacdo das comparacdes, semelhancas e diferencas.

Faca um registro bem organizado, junto com as criancas, contendo as seguintes informag@es:
Quais perguntas nés gostariamos de fazer para as famflias/responséveis sobre cada tema? (Anote
a contribuicdo de cada uma delas.)
Quantas famflias/responséveis se apresentaram?
De onde sdo essas familias/responsaveis?
Como organizaram as apresentacdes?
Quais as experiéncias propostas para as criancas?

Trouxeram algum registro escrito ou fotografias?

Quais perguntas foram feitas durante a apresentacdo das familias/responsaveis? Novas perguntas
surgiram para além das intencionalmente planejadas?

Toda essa organizacdo das experiéncias e vivéncias subsidia os registros sobre o envolvimento e
processo de aprendizagem das criancas. E a partir desses registros e do facil acesso a eles que criamos
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oportunidades para as criancas se expressarem e revelarem suas contribuicées e principalmente suas
possibilidades de aprendizagem. Dessa maneira, anotar o mais detalhadamente possivel as perguntas,
falas e participages das criancas, individualmente, poderd revelar seus pensamentos e aprendizagens.

Muitas conversas se desenrolaram a partir dai, assim como muitos novos interesses das criancas
pela culindria, pelas viagens, pelos meios de locomocdo, pelos mapas, pelos povos de outros
lugares, pelo tempo.

A escuta atenta dos interesses das criancas se transformou em projetos do grupo? A partir da reflexao
sobre os registros, ampliou-se a proposta pedagégica?

Consultem os Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil Paulistana e a Base Nacional Comum
Curricular sobre essas importantes interacdes nestas situaces de cuidados.

Indique EI / RME-SP: 513,91.3,914
BNCC: EI02E007

Também aqui a intencionalidade docente possibilita uma relagdo para além
dos muros da escola. Na cena acima, o mundo externo vem compor a experién-
cia vivida na escola. Enfim, com o novo conceito de crianga capaz e potente que
passamos a compartilhar, comecamos a pensar os bebés e as criancas ndo mais
como consumidores das multiplas linguagens, mas também como produtores
delas. Para isso, na UE, possibilitamos que se expressem, sem a preocupagao
com o certo e o errado, sem foco no produto, mas valorizando o processo e
o exercicio de expressdo que faz com que bebés e criancas se tornem autores,
sujeitos de sua expressao.

Bebés e criancas precisam de espaco e materiais diversificados para experi-
mentar, explorar e expressar aquilo que vdo aprendendo nas vivéncias dentro e
fora da UE. Quanto mais diversificados, ricos em possibilidades de tateio, boni-
tos, organizados e acessiveis forem o espago e os materiais presentes na UE, tanto
na area interna quanto na area externa, mais possibilidades de experimentacéo e
de expressdo os bebés e as criangas terdo em sua experiéncia, pois quanto mais
exploram o mundo ao seu redor, mais tém o que expressar por meio da fala, do
corpo, do desenho, do faz de conta, da experimentagdo. O espago bem organizado
promove a atividade autdbnoma, jd que ndo precisam esperar as orientagdes dos
adultos para iniciar uma atividade, podendo escolher com autonomia o que fazer.

Os materiais sdo diversos para que bebés e criangas explorem e se expres-
sem em diferentes linguagens. Conforme afirma o Curriculo Integrador da
Infancia Paulistana:
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Acdo 4.A Construir e melhorar insta-
lacGes fisicas para educacdo, apropriadas
para criancas e sensiveis as deficién-
cias e ao género, e que proporcionem
ambientes de aprendizagem seguros e
ndo violentos, inclusivos e eficazes.

Meta 15.1 Assegurar a conservacdo,
recuperacao e uso sustentavel de ecos-
sistemas terrestres e de dgua doce inte-
riores e seus Servicos.

CEl Inocoop Ipiranga
DRE Ipiranga

[...] para os bebés, [...] os materiais despertam o interesse pela experimentagdo através dos sen-
tidos: o tato (textura, forma, peso), o olfato (diversos cheiros), a audi¢do (guizos, sinos, choca-
lhos, objetos maleaveis que produzam sons ou barulhos), a visdo (cor, forma, brilho, movimen-
to), e mesmo o paladar (cuja exploragao no espago ¢ mais limitada, mas possivel), assim como
materiais que permitam o estabelecimento de relacdes (coisas para abrir e fechar, coisas para

empilhar, colocar dentro, emparelhar). (SAO PAULO, 2015a, p. 51)

Vale questionar, entdo, quais materiais podem compor e como pode se apre-
sentar o ambiente para promover a experimentacio de multiplas linguagens.
Permitir o acesso auténomo de bebés e criangas aos materiais ¢ a primeira con-
dicdo que os espagos na Educagio Infantil devem garantir. Junto a isso, a atitu-
de acolhedora das(os) educadoras(es) em relacio as suas iniciativas incentiva a
exploragdo auténoma. E importante que possam experimentar giz e carvio para
desenhar no chio da escola, fazer tinta colorida aproveitando a casca de beter-
raba, modelar com barro, papel maché e massa de farinha feita com o grupo.
Aprender sobre os processos de producdo das coisas desperta a imaginagéo, o
pensamento e a vontade de experimentar e criar.

Indique EI -334

As professoras e os professores incentivam os bebés e as criancas a criarem pinturas, desenhos, construcdes,
esculturas com materiais e suportes diversos (papel, chao, areia, plastico), adequados a faixa etaria e necessida-

des especfficas, favorecendo a livre exploracdo e escolha no seu processo criativo?

Foto:Daniel Carvalho - FOVE - CM - COPED - SME
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Como podemos dinamizar o uso dos espagos internos e externos da UE? Na
proxima cena, observa-se como foi mais bem aproveitado um espago ocioso da
UE, com a ajuda das familias/responsaveis.

Cena 23

Na area externa da escola, bate muito sol, o que dificulta o seu uso no periodo
da tarde. O professor da turma de cinco anos se juntou as professoras de duas
outras turmas para construir uma area de sombra para atividades externas. Com
a ajuda de alguns pais e maes, planejaram o sombreamento de uma area, apro-
veitando um canto da area externa em que o muro forma um angulo reto. Fixaram
parafusos e prenderam neles um pano grosso como se fosse um toldo. Com ajuda
e sugestdo das criancas e das familias/responsaveis, ocuparam o canto com algu-
mas plantas e banquinhos feitos de troncos de arvore. A partir dai, foram tendo
novas ideias para ocupar outros cantos da area externa: um espaco para brincar
com agua e terra, uma pista de corrida, uma casinha de boneca. Plantaram arvores
e fizeram planos para o futuro: uma casinha na arvore, uma escada de corda para
subir até a casinha. No dia a dia, além de espaco para brincar e ouvir histérias, as
criancas passaram a se responsabilizar também pelo cuidado (agua, adubacao)
das arvores. A necessidade de adubacio trouxe a discussdao a compostagem, e o
projeto se ampliou para envolver a cozinha, passando a ser registrado e divulgado
para a comunidade por meio de desenhos das criancas.

Sempre que as criangas participam da arrumacio do espago interno (prate-
leiras e materiais) ou externo, como vimos na cena anterior, elas se sentem mais
seguras e acolhidas para tomar iniciativas e para cuidar desse espago, como guar-
dar e cuidar dos materiais, regar e cuidar das plantas.

Assim, reorganizar de vez em quando o espa¢o da sala de referéncia da
turma com o grupo de criangas é uma atividade divertida, além de integrado-
ra do grupo e sempre uma oportunidade para o exercicio do pensamento, da
fala, da iniciativa e da tomada de decis6es, bem como para o uso de diferentes
linguagens.

Indique EI - 61.8

As criancas participam com os professores e professoras na organizacao dos ambientes para realizagdo de suas
futuras experiéncias?
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Na cena a seguir, a professora apresenta um material novo, e as criangas par-
ticipam da sua inser¢do na sala. Depois dessa apresentac¢do, o material fica dispo-
nivel para o uso livre e autébnomo da turma que, tendo participado de sua organi-
zagdo, sabe onde e como guardé-lo depois de seu uso.

Cena 24

A professora da turma de cinco anos traz para a sala uma sacola com muitos
botées: grandes e pequenos, coloridos e transparentes, com dois e quatro furos, pla-
nos e esféricos, redondos e quadrados, lisos e estampados, de ceramica, de vidro, de
plastico, de tecido e de metal. Apresenta o material para a turma e conta que pediu
para uma amiga costureira juntar os botées que estavam sem uso na oficina de cos-
tura em que ela trabalha. As criancas se encantam com o material. Observam a varie-
dade, nomeiam as suas cores, comentam as suas qualidades (*Olha que lindo esse
amarelo grandao, devia ser de uma camisa de gente bem grande"). A professora apro-
veita o comentario da crianca e pergunta se s6 usamos botées em camisa, e a turma
passa a enumerar todos os usos de botoes. Depois, ela comenta onde poderiam guar-
dar os botdes, se deveriam guardar todos juntos ou separados. A turma decide clas-
sificar em pequenos, médios e grandes, e colocam os botoes em trés potes de vidro
transparente. Para saber como guarda-los, decidem que a professora vai escrever
"botoes pequenos”, “botdes médios"” e “botoes grandes” num rétulo que sera colado
nos vidros, e as criancas vao simbolizar o escrito por meio de desenho para que todos
possam lé-lo. Os botées sao reunidos nos vidros, a escrita da professora e o dese-
nho das criancas sao colados como se fossem etiquetas. Decidem que eles ficarao
na prateleira proximos das sementes, porque sao parecidos. Instigando as criancas
a planejar, a professora pergunta o que poderao fazer com a colecdo. Varias ideias
sao enumeradas pelas criancas: desenhar na areia com os botdes, desenhar na mesa,
fazer uma pista de carrinhos, carregar nos caminhoées, enfeitar os castelos na areia.

Reflexdes Pedagégicas

Esta cena nos mostra as infinitas possibilidades que um saco de botGes variados pode disparar. A
disponibilizacdo do material chama a atencao das criancas para os diversos formatos, cores, utilidades,
padrGes e diferencas, demonstrando a intencionalidade de sua proposta (raciocinio matematico,
compreensdo do uso social da linguagem escrita). Depois da exploracdo, a professora propde uma
organizagdo para o armazenamento dos botdes em sala de maneira que todos compreendam as
decis6es tomadas para classifica-los, elegendo o registro escrito e desenhos como estratégia.

Como ha infinitas possibilidades que se referem aos diversos conhecimentos que o manuseio destes
botdes pode trazer, é importante registrar os desdobramentos que surgem:
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Sugestdes de outras maneiras de classificar os botdes (por nimero de furos; por cores; por
material, como plastico/tecido/madeira; por padrées, como lisos, estampados, listrados; por
formas geométricas; por tamanho, espessura etc.);

Como registram as categorias criadas?

Fazem buscas e pesquisas antes de escreverem? Fazem perguntas aos seus pares e/ou adultos,
procurando ajuda? Que tipo de perguntas fazem? Explicam o que estdo fazendo e sua lgica ao
fazer a atividade?

Quem trouxe outras perguntas e informagBes sobre as possibilidades de uso para os botdes?
Ser utilizado em trabalhos criativos, em costuras, virar comidinha na brincadeira de faz de conta,
formar caminhos no chdo na brincadeira de faz de conta delimitando espacos, etc.?

Fazem comparac@es ao classificar os botdes, ao contar os botGes por categoria, ao elencar suas
utilidades, etc. Quais as dividas elas apresentam sobre esta atividade?

Do ponto de vista do planejamento pedagdgico e das interagdes, como essas observacdes
influenciariam as proximas acdes, atividades e propostas da(o) professora(or)? O que desafiaria essas
criancas no sentido de manté-las interessadas e participativas?

Indique EI/RME-SP:335¢61.8;
BNCC: EIO3ETOT; EIO3ETO4; EIO3ETO5; EIOETO7

A professora provoca as criangas a observar e categorizar cores, forma,
tamanho, material de que sdo feitos os botdes. Com isso, promove o exercicio
da atengdo, percep¢do, comunicagdo, a convivéncia em grupo, a participagao das
criangas na organizacdo dos materiais e sua autonomia no uso destes, a convi-
véncia com a linguagem escrita, a memoria sobre os usos do objeto. No mesmo
processo, as criangas se exercitam no ouvir umas as outras. A(o) professora(or)
pode observar e fazer anotagdes sobre outras maneiras sugeridas de classificar os
botdes; as argumentagdes das criancas ao longo da atividade; quais criangas mais
se envolveram na atividade; suas comparagdes ao classificar os botdes, conta-los
por categoria, enumerar suas utilidades.

Do ponto de vista do planejamento pedagdgico e das interagdes, como essas
observagdes podem influenciar proximas agdes e propostas da(o) professora(or)?
O que desafiaria as criancas no sentido de manté-las interessadas e participativas?

Da mesma forma que o espago, também o tempo e as suas formas de gestao
sdo essenciais para ampliar as maneiras de ver, conceber e expressar o mundo por
meio das diferentes linguagens que integram Arte e Ciéncia no complexo proces-
so de apropriacido e constru¢do do conhecimento. A relacdo de bebés e criancas
com os objetos e as situagdes que proporcionamos e que eles descobrem no espa-
¢o da UE exercita a curiosidade, observagdo, atengdo, percep¢do, pensamento,
investigagdo, interpretagéo, criacao de hipdteses, imaginacéo e elaboracdo de teo-
rias explicativas daquilo que vivem e observam.
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Meta 4.2  Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

Meta 4.7 Garantir a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel e estilos
de vida sustentdveis, direitos humanos,
igualdade de género, promogdo de uma
cultura de paz e ndo violéncia, cidada-
nia global e valorizacdo da diversidade
cultural.

Porém, para tudo isso bebés e criancas precisam de tempo. O tempo dos
bebés e das criancas é diferente do tempo dos adultos. E igualmente importante
considerar que a crianga aprende quando estd envolvida com o corpo, a mente e
a emog¢do numa atividade, e esta ndo precisa ser dirigida de forma direta pela(o)
professora(or) o tempo todo. A gestdo do tempo pode acontecer de forma varia-
da, para que bebés e criangas interajam entre si e exercitem a autonomia intelec-
tual, participando do planejamento, fazendo escolhas, aprendendo a comparti-
lhar objetos e ideias em grupo.

Entio, para os bebés, o tempo pode ser dividido entre momentos de cuidado
e momentos de atividade livre com objetos intencionalmente organizados pela(o)
professora(or). Os momentos de cuidados como a higiene, alimentagéo e descan-
s0, s30 momentos essenciais de educacdo e, por isso, devem ser realizados com
tempo. Isso é possivel enquanto os outros bebés brincam livremente com os obje-
tos espalhados propositalmente ao seu redor. Para além dos momentos de cuida-
do, o tempo dos bebés pode ser livre. Ao apresentar um novo material aos bebés,
a(o) professora(or) o faz em pequenos grupos, enquanto o restante da turma
explora livremente outros objetos e brinquedos (FALK, 2004; MAJEM; ODENA,
2010). Novamente, ndo é necessario que todos os bebés e criangas facam as mes-
mas atividades a0 mesmo tempo. O importante é que estejam encantados pelo
que estiverem fazendo, pois assim estardo em atividade com o corpo, a mente e
a emog¢do. Na cena a seguir, as criangas se encantam em atividades que se desdo-
bram para pequenos grupos.

Essa cena revela os passos da atividade desenvolvida a partir da contribui¢do
de uma mae que percebe o interesse das criancas sobre um tema. A atividade foi
estendida para outras criancas e espacos da escola, e varias possibilidades foram
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criadas. A(o) professora(or) podera registrar os argumentos das criangas, seus
raciocinios, as formas como abordaram o tema, como se organizaram os grupos
para atividade, como compartilharam com os outros. O tema dessa cena envol-
ve assuntos como a linguagem oral e a convivéncia com a escrita como instru-
mento cultural em sua funcio social, conhecimentos matematicos e cientificos,
agOes artisticas e criativas, interagdes com os pares, espagos, tempos, nogoes de
quantidades e transformac¢des. A(o) professora(or), para facilitar as anotagdes e
observagdes, pode construir um roteiro indicando como surgiu a ideia do pro-
jeto, como as criangas reagiram, o que elas jd sabiam sobre o tema, como foi se
estruturando o projeto, que atividades foram sugeridas a partir da leitura do
livro, quais criangas se engajaram em cada atividade, que registros foram feitos,
quais os produtos desse projeto, o que decidiram fazer com esses produtos e se
houve desdobramentos, ou seja, se surgiram propostas de continuar com esse
ou outro tema. A(o) professora(or) pode ir preenchendo o roteiro junto com as
criangas para que conhecam e visualizem as etapas e estratégias para o desenvol-
vimento do conhecimento. Pode também registrar as interagdes envolvidas nesse
grande projeto, assim como quem trabalha em cada etapa. Esse roteiro pode ser-
vir de inspiracdo para a organizagio de outros projetos da turma ou de grupos
de criancas, demonstrando visualmente os caminhos possiveis que cada crianga
pode seguir e se orientar para o desenvolvimento da investigacao de um tema de
interesse do grupo.

Atualmente, os bebés e as criancas sdo educados em contextos cada vez mais
complexos e interligados. Poucas décadas atras, as criancas conviviam apenas
com os seus familiares e vizinhos até o ingresso na escola fundamental. Nesse
tempo, a socializagdo das criangas acontecia primeiro na familia e depois na esco-
la. Desde que as creches e os jardins da infancia comegaram a ter maior aceitagdo
e oferta, os bebés comegaram a chegar as UEs aos quatro meses, o que significa
que as duas formas de socializagdo passaram a acontecer juntas.

Assim, os bebés, as criancas e as familias/responséveis vivem muitas e inten-
sas mudancgas de configuragdes. Varias sdo as formas de conceber e estruturar
familias atualmente: monoparentais, naturais, bioldgicas ou de adogdo, com res-
ponsaveis heterossexuais ou homossexuais, grandes ou pequenas, extensas ou
nucleares, ricas ou pobres, escolarizadas ou nao escolarizadas, recompostas, entre
outras. Cabe a escola, além de acolher essas novas configuragdes, comprometer-
-se com o respeito e a incorporagdo pelas criancas e demais familiares dessa
diversidade social e cultural. A escola precisa ser fundamentalmente um espa-
¢o de acolhimento da diversidade humana, na sua beleza e poténcia, e buscar o
banimento de toda e qualquer manifestacdo de discriminagio, racismo, machis-
mo, homofobia, xenofobia.
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SARTI, C.A. - Contribuicées da
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Meta 5.1 Acabar com a discriminagdo
contra meninas e mulheres.

Meta 16.3 Promover o Estado de
Direito, em nivel nacional e internacional,
e garantir a igualdade de acesso a justica
para todos.

Meta 16.7 Garantir a tomada de deci-
sdo responsiva, inclusiva, participativa e
representativa.

Bebés e criangas crescem mediados pelas suas relagdes familiares, pelos vizi-
nhos e parentes, pelos amigos, pela escola, pelos brinquedos, pelas brincadeiras,
pelas cangdes, pelas histdrias, pelas religides, pelas pragas, pelos centros culturais,
cinemas, museus, teatros, entre outros. As experiéncias culturais sdo muito rele-
vantes na formagao das criangas, mas realizar essa experiéncia estética juntamen-
te com a familia/responséveis é algo que constréi o maravilhamento.

A experiéncia relatada mostra a sensibilidade da equipe em realizar um
encontro com as familias/responsaveis; sugerir, com a constru¢ao do varal, a pos-
sibilidade de que essa participagdo nio fosse apenas passiva, mas que as familias/
responsaveis também tivessem direito de contribuir ativamente no evento; em
considerar e valorizar as caracteristicas da cultura oral brasileira.

Um dos pontos mais sensiveis — e visiveis — da relagdo entre a escola e as
familias/responsaveis sdo as festividades. Ha uma longa tradi¢ao escolar que
foi apropriada, de modo pouco critico, por creches (0 a 3 anos) e pré-escolas
(4 e 5 anos), conforme a Lei de Diretrizes e Bases. Quando escutamos os bebés
e as criangas e consideramos as suas vontades de saber, ndo precisamos mais
langar méao de temas que preencham o seu tempo na escola sem promover o
seu desenvolvimento cultural. E isso que acontece quando pautamos o curri-
culo por um conjunto de situa¢des planejadas e propostas sem levar em conta
os desejos de saber daquele grupo. O trabalho com datas comemorativas na
escola surgiu e se intensificou como uma forma de organizar, ao longo do ano
letivo, os conteudos escolares. Em seu conjunto, misturam-se temas que de fato
merecem ser discutidos com outros que tém carater meramente comercial — e
ambos sdo tratados de forma superficial. Por isso, quando passamos a ouvir as
criangas em seus interesses, nao precisamos e nem podemos organizar o curri-
culo por datas comemorativas.

Ha temas que merecem ser discutidos porque ampliam as discussdes sobre
diferencas, diversidades e reconhecimento dos sujeitos, como a igualdade de
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género, a superacdo de preconceitos, a relacdo da crian¢a com a familia/respon-
saveis, os direitos das criangas, o reconhecimento das etnias que constituem o
povo brasileiro, entre outros. Tais temas, no entanto, ndo devem ser tratados
como uma data especifica, nem devem ser objeto de uma tarefa ou um conjun-
to de pequenas tarefas que as criangas realizam, sem compreender o seu senti-
do. Devem estar presentes no cotidiano da UE para cumprir o seu importante
papel de tornar-se uma atitude.

Por outro lado, temas que ndo fazem sentido para as criangas e néo pro-
vocam o seu envolvimento e desenvolvimento devem ser repensados. Como
exemplo, em 2015, cerca de 40% das familias brasileiras eram chefiadas por
mulheres (IPEA). Dentro desse universo, ¢ alto o nimero de lares compostos
apenas por mée e filhos. Um percentual pequeno — mas ainda assim significa-
tivo — de familia/responséveis é composto por pai e filhos. Isso tem levado as
escolas a abolir as comemoragdes de datas como Dia das Maes e Dia dos Pais,
realizando em vez disso a Festa das Familias/responséaveis. Contudo, mesmo
essa sauddvel mudanga precisa de constante reflexido: serd que a melhor data
para festejar as familias/responsaveis é proximo as datas comerciais de Dia das
Mies e Dia dos Pais. Festas para a comunidade escolar — incluindo as familias/
responsaveis — devem se realizar com a comunidade escolar, isto é, com a par-
ticipacdo intensa das familias/responsaveis e das criangas, desde a sua decisdo
e o seu planejamento até a sua realizagdo e avaliagdo, sempre questionando o
carater comercial de tais eventos.

Indique EI - 4.3.2

As educadoras e os educadores conhecem e respeitam as diferentes culturas que perpassam os modos de vida
das famflias?
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seriam o tema norteador do primeiro Dia da Familia (definido para o final do primeiro
semestre). Foi quando percebemos que existia um conflito, pois esse dia estava pla-

nejado para um més tradicionalmente de festas juninas. Assim, houve questionamen-
tos das familias e da comunidade, que “esperariam a festa tradicional".
Como o trabalho da UE ndo se fundamentava em cultura e regionalidade, mas

sim em literatura, poesia, contos e livros que tratam as relacoes étnico-raciais e de
Meta 17.17 Incentivar e promover par-
cerias publicas, publico-privadas e com a
sociedade civil.

género, propusemos que o Dia da Familia fosse uma festa literaria, da cultura afro-
-brasileira, com o tema do livro “As panquecas de Mama Panya", que traz conceitos
de partilha e forca comunitaria. Por ser um processo de mudanca e formacao da comu-
nidade, realizamos trés meses de conversa e construcao da festa abertamente com as
familias, na reuniao de conselho e em reunides de responsaveis. Também utilizamos a
agenda, para que, em capitulos, contassemos a histéria do livro, o objetivo do trabalho
e a sintese da festa. Convidamos também familia/responsaveis a compartilharem um
prato de alimento no dia e conseguimos apoio da comunidade, que se disponibilizou
a participar da festa, com grupos de capoeira, grupos de danca, contadores de histé-
ria, integrantes do movimento negro e maes que realizaram oficinas. Nesse processo,
além de repensarmos a importancia de festas que ampliem o repertério cultural e de
formacao de todos, também repensamos o préprio processo de construcao da festa,
que pode ser feito com a participacdo da comunidade escolar.

CEI Ayrton Senna da Silva
DRE Capela do Socorro

Foto: Acervo da Unidade Escolar
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Problematizar a relacdo da escola com as familias/responséveis e comu-
nidades nos territérios é uma demanda importante quando se esta discutindo
questdes curriculares. A experiéncia com os Indique EI/RME-SP (SAO PAULO,
2016a) mostrou o quanto a presenca das familias/responsaveis para discutir edu-
cagdo na escola ¢ interessante. O trecho do Projeto Politico Pedagégico de uma
UE, a seguir, reflete sobre as festividades e as datas comemorativas.

E uma caracteristica dos seres humanos marcar a passagem do tempo de alguma forma, assim como
fazer rituais de passagem e comemoragdo. Precisamos registrar o tempo. E precisamos também de
memdria. Precisamos marcar datas — lembrar um luto, uma luta, um momento especial, um aniversario,
um fato histérico. Precisamos homenagear pessoas e lembrar periodicamente situacées que marcaram
avida de toda uma sociedade.

E toda sociedade estabelece um calendério de datas comuns que sdo importantes, sejam feriados ou
ndo. Sdo datas que vdo pautando as nossas vidas e nos fazendo crer que esses sdo os dias legais
para se comemorar. Essas datas sdo aceitas por todas as instituicdes como “oficiais”, e logo acabam
fazendo parte da rotina das pessoas. E assim com datas histéricas e patridticas (Dia da Independéncia,
Dia da Proclamacdo da Repuiblica, Dia da Bandeira), datas afetivas e comerciais (Dia das Maes, Dia
dos Pais, Dia dos Namorados, Dia das Criangas), datas festivas, religiosas e comerciais (Carnaval, Festa
Junina, Péscoa, Natal), datas simbdlicas (Dia da Mulher, Dia do Indio, Dia da Consciéncia Negra, Dia da
Declaragdo dos Direitos Humanos, Dia da Paz ), datas culturais (Dia do Livro, Dia do Folclore), datas que
marcam eventos naturais (infcio das estacdes do ano, Ano Novo, aniversarios) e datas de homenagem
(Dia do Médico, Dia do Professor, Dia dos Animais).

A escola, por muito tempo, acreditou que fosse importante comemorar todas essas datas dentro de
seus portes. Acreditdvamos que, ao dar um desenho para pintar com uma imagem sobre um desses
temas, ao copiar um pequeno texto, ao fazer uma lembrancinha, pintar o rosto, fazer um trabalho
artistico, uma brincadeira, uma festa ou ritual religioso ou patrictico, estariamos inserindo os alunos na
sociedade da melhor maneira. Porém, aos poucos, fomos percebendo que na verdade o nosso papel ndo
era simplesmente reproduzir os discursos sociais, e sim ter sobre eles uma viséo critica... modifica-los.

E muita coisa mudou. Mudou nossa visdo sobre sociedade, sobre histéria, sobre a escola e sobre 0 jeito
de ensinar. Mudou nossa visdo sobre consumo, sobre manipulacéo, sobre critica. Mudou nossa visdo
sobre direitos do homem, da mulher e da crianca. Mudou nossa visdo sobre arte, sobre cultura, sobre
0 mundo. Mudaram as famflias/responséveis e religiées. Mudou nossa visdo sobre o que realmente é
significativo ou ndo comemorar dentro da escola, sobre o papel do professor e da professora e sobre
como as pessoas aprendem. E diante disso tudo.. como ndo mudaria nossa visdo sobre as datas
comemorativas?

Como afirma o PPP acima, “Quando se escuta as criangas e se considera sua
vontade de saber, ndo é preciso langar méo de temas que preencham o seu tempo
na escola, sem promover o seu desenvolvimento cultural, como acontece com as
datas comemorativas”. Pode-se pensar que ha outros modos de enfrentar e supe-
rar a ideia consagrada na tradigdo escolar de que as datas comemorativas sdo o
nucleo de um curriculo na Educa¢io Infantil? Pode-se construir propostas alter-
nativas para o enfrentamento dessa questao?
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Meta 11.4 Fortalecer esforcos para
proteger o patrimonio cultural e natural
do mundo.

Meta 12.1 Implementar o Plano
Decenal de Programas sobre Producdo e
Consumo Sustentaveis.

Indique I -5.3.2
A Unidade Educacional esta atenta se, em seu calendario, nas acdes pedagdgicas e na rotina, ndo sao realizadas
oragGes, rituais e comemoracdes de nenhuma religido, garantindo a nao violagéo do direito a liberdade religiosa

dos bebés, criancas e suas famflias/responséveis ?

A autonomia e a multiplicidade sio importantes para as UEs encontrarem
caminhos diferenciados para orientar escolhas de como lidar com a substituicdo
da organizagdo do curriculo com base em datas comemorativas, por um curri-
culo comprometido com a forma¢do humana de bebés e criangas. As decisoes
serdo distintas e provisorias, até encontrar algo que deixe todos com a sensagio
de escolha acertada — mesmo que nio totalmente consensuada. As comunidades
sdo distintas, assim como as formac¢des das(os) educadoras(es), as historias e os
contextos das escolas. Porém, hd algumas questdes que ndo podem ser esqueci-
das: qual o papel dessa festa na vida das criangas, das suas familias/responséveis e
dos territdrios? Quais os argumentos que justificam e sustentam a sua realiza¢ao?
Sera uma festa em que todos poderdo participar, do planejamento a finaliza¢éo,
com liberdade e igualdade?

As festividades fazem parte de um contexto cultural, por isso devem se
relacionar diretamente com as especificidades de cada territério. Dessa forma,
as festas so fazem sentido para determinado territério quando expressam suas
manifesta¢des culturais, quando sdo planejadas por todos os membros, quando
refletem seus desejos e necessidades e quando fazem parte da identidade desse
territorio. E um equivoco pensar em uma festa para os bebés e criangas: ¢ essen-
cial que eles fagam parte do processo, e ndo somente das festividades. E preciso
que a UE assuma sua responsabilidade ética de auxiliar os bebés, criancas e suas
familias/responsaveis na reflexdo de produtos “ditos para o consumo infantil”
que, ao se apropriar de estratégias ludicas para o consumo, anulam suas identida-
des e ganham um verniz de que sdo coisas de que eles gostam.

Na cena a seguir, observamos uma turma de criangas que se relacionam com
grande admirag¢do ao universo imaginario dos super-herdis: adultos fortes, com
roupas especiais... As criangas desejam se parecer com eles, usando capas, armas,
aderecos diversos que mostrem a sua identificagdo. Porém, o herdi esta sempre
longe, alguém que a crianca ainda ndo pode ser. Assim, uma UE, preocupada
com as referéncias de identidade, propds as criangas os seguintes questionamen-
tos: sera que so existem esses herdis? Que outros herdis conhecemos? Que tipo
de poderes encontramos em outros herdis?

Indique EI'-5.24

E garantido a todos os bebés e criangas expressarem seus sentimentos, emogdes, atitudes, preferéncias, sem
restricGes por serem meninos ou meninas?
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Na experiéncia relatada, vemos a importincia de uma histéria com um per-
sonagem “ndo convencional” que possibilita uma série de perguntas e referéncias
identitarias para as criangas. Os herdis sdo geralmente homens, brancos e adul-
tos. Kiriku desafia o imaginario infantil, pois é um herdi com “cara” de crian-
¢a. Para as criancas do Infantil I, Kiriku é alguém como elas. Ha distintos tragos
identitarios nesse personagem, e essa é uma de suas riquezas. Para alguns, a sua
negritude serd um valor importante, afinal, quantos super-herois negros existem?
Para um menino, podera mostrar que mesmo as criancas possuem forca, habili-
dade e esperteza. Uma menina, por sua vez, também se questionara se esse meni-
no pequeno pode ser tio forte, ela também pode desenvolver forca e habilidade.
Por fim, todos poderdo pensar sobre a relagdo entre adultos e criancas. A selecdo
de uma boa histéria, com personagens interessantes, pode levar a questionamen-
tos importantes para a vida.

Em relagdo ao uso de tecnologias, hd ainda poucas pesquisas sobre a rela-
¢do entre as criancas da Educa¢do Infantil e aparelhos como tablets, telefones,
computadores, etc. Sdo os profissionais da saude que tém se ocupado de pes-
quisar e sugerir intervengdes frente a essa nova situacao. As Tecnologias da
Informacio e Comunicagdo (TICs) fazem parte da vida das criangas; portanto,
é necessario refletir sobre o seu uso. Que relagdo a escola da infincia (0 a 12
anos) deve ter com a tecnologia digital, e quanto tempo uma crianca deve ficar
em frente a uma tela? Que tipo de contetido e que atitude deve ter em relagdo a
essa visualizagdo?

E importante considerar que hd muita diferenca entre um adulto que fica
diante de uma tela durante oito horas seguidas, ou um bebé que é exposto a
isso. Este ultimo ainda estd consolidando o seu corpo, aprendendo movimentos
e adquirindo posturas. Por isso, as criangas precisam de tempo longe das telas
para se desenvolver, movimentar-se, fazer amigos e investigar o mundo.

Nas UEs nio ¢ apropriado que as criangas fiquem expostas as telas diaria-
mente. As imagens em movimento sdo muito encantadoras, mas as criangas
precisam se movimentar, fazer coisas, explorar fisicamente o mundo ao redor.
Em casa, os pequenos terdo menos oportunidades de conviver e brincar com
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outras criangas. Nesse sentido, videos e cang¢des precisam ser programados e
selecionados, assim como as histdrias, as brincadeiras e outras experiéncias que
apresentamos. Faz muita diferenca convidar as criangas a irem até uma sala
especial, onde esta a televisdo, para assistir com os colegas a um filme, dese-
nho ou documentdrio, especialmente escolhido pela(o) professora(or) depois
de observar as criangas, como um convite para conversar. Por isso, ndo dei-
xamos um filme ou show musical ligado durante toda a manh4, para entreter
as criangas e passar o tempo. Na escola, as criangas precisam receber convites
para brincar e pesquisar, ter ambientes para construir, dangar, pintar, conver-
sar, montar e remontar e, ainda, ter tempo para estreitar os lagos de amizade,
uma vez que a escola deve ser um ambiente diferente do doméstico, como afir-
mam as DCNEI (BRASIL, 2010a).

Os recursos midiaticos permitem potencializar descobertas e experiéncias,
incentivando a ampliacdo dos mundos das criangas, assim como outras formas
de olhar o mundo a sua volta. Por isso, ndo se trata de escolher a tecnologia e
planejar a partir dela; trata-se de usar uma tecnologia para potencializar uma
aprendizagem, ajudando a alcangar os objetivos propostos. Equipamentos e
recursos digitais proporcionam situacdes e contextos em que bebés e criangas
podem exercitar a criatividade e o senso de curiosidade e investigagdo, promo-
vendo a autoria e o protagonismo. Os equipamentos para registro de imagens,
vozes, movimentos sdo fundamentais para que as criancas aprendam a usa-los.

Para contribuir para um didlogo com as tecnologias, a Secretaria Municipal
de Educa¢iao (SME) vem produzindo documentos que apoiam as praticas edu-
cativas e enfatizam a importancia das linguagens artisticas e das oportunida-
des de aprendizagem possiveis no encontro entre Arte, Ciéncia e Tecnologia. O
texto sugere uma série de situacdes que podem ser desencadeadas com criangas
da RME-SP que hoje nascem em contextos digitais. Precisamos propiciar a elas
a possibilidade de viver e usufruir de momentos da vida em conexio com a
maquina e momentos da vida em conexdo com a natureza — viver em dois
contextos, em duas culturas.

O avango tecnoldgico criou oportunidades diferenciadas para as criancas
pequenas. O mundo do audiovisual (filmes, animagdes, games) ficou acessivel.
Isso exige dos professores novas reflexdes: como pensar seu uso com criangas?
E preciso criticidade nas escolhas, e ampliar repertérios construindo referén-
cias de escolha é papel da educagdo. Outra estratégia é tornar as criancas ndo
apenas consumidoras de produtos culturais, mas também produtoras de con-
teudo. Para dar apoio a esse percurso de aprofundamento no campo das novas
tecnologias, as(os) professoras(es) precisam aprender a utilizar as tecnologias
nas suas praticas pedagdgicas, nos seus registros e comunicagoes, e também
como espago de aprendizagem para as criangas. Ndo é somente uma técnica
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que esta em jogo, mas uma estética, uma ética e uma politica. As tecnologias
nio sdo meios de informacio e comunicagdo apenas, mas sdo também discur-
sos de formacdo da identidade.

Indique EI - 6113

Diferentes recursos tecnolégicos e midiaticos (computador, lanternas, camera digital, gravador, projetor, caixas
de luz, tablets, celulares...) fazem parte das experiéncias propostas as criangas, numa perspectiva de educacao
pela descoberta e ndo pela instrugdo

As palavras que sintetizam as ideias chave deste capitulo sdo interagdes, brinca-
deira, expressio, escuta, acolhimento, participacio, atividade.

Interagdes porque bebés e criangas aprendem vivendo relagdes com os outros
(adultos, criangas de mesma e de diferentes idades) e com a cultura de seu territo-
rio, da cidade, do mundo que passam a conhecer. Brincadeira porque ¢ a lingua-
gem por meio da qual bebés e criangas aprendem e expressam o que aprendem
nas relacdes que vivem, porque é a forma como melhor aprendem nessa etapa
da vida. Expressdo porque o processo de aprender e desenvolver as qualidades
humanas ¢ dialdgico e requer necessariamente a expressiao de quem aprende e,
por isso, a importancia da convivéncia com as multiplas linguagens. Escuta por-
que aprender é resultado de um processo de comunicagédo entre adultos, bebés e
criangas e a cultura e, por isso, a escuta docente do que bebés e criangas estdo nos
dizendo (néo apenas por meio da fala) é fundamental. Acolhimento porque nin-
guém aprende quando se sente humilhado ou constrangido, quando sua histéria
e sua vida ndo sdo acolhidas pelo outro; por isso, acolhimento e escuta devem ser
o corac¢do do método no trabalho docente. Participagdo porque, para aprender,
bebés e criancas, juntamente com a(o) professora(or), sdo sujeitos das relagdes
e, como sujeitos, sdo agentes de seu processo de viver, aprender e constituir para
si as melhores qualidades humanas. Atividade como sindnimo de participagéo,
num movimento em que bebés e criancas agem e aprendem quando sdo envolvi-
dos com o corpo, a mente e as emogdes na vida que acontece na UE.
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A REINVENCAO DA




Meta 16.3 Promover o Estado de
Direito, em nivel nacional e internacional,
e garantir a igualdade de acesso a justica
para todos.

Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

Meta 16.6 Desenvolver instituicoes
eficazes, responsaveis e transparentes.

A partir da Constituicado Federal de 1988 e das demais legisla-
cOes atualmente em vigor, muitas mudancas ocorreram em relacédo
a concepcédo de crianca e de Educacao Infantil. A crianca, antes vista
como objeto de tutela, passa a ser considerada como sujeito de direi-
tos. E preciso que esse direito ndo se limite apenas ao acesso a El,
mas garanta a oferta de condicdes e recursos para que as criancas
usufruam de seus direitos civis, humanos e sociais a partir de experi-
éncias significativas nas Unidades Educacionais. Portanto, o cuidado
e a educacédo das criancas, além de serem responsabilidade da fami-
lia/responsaveis, tornam-se também tarefa do Estado e da socieda-
de. Compartilhar e complementar o cuidado e a educacdo das crian-
cas com as familias/responsaveis exige uma gestdo participativa que
acolhe e dé voz aos diferentes segmentos da UE.

O trabalho pedagdgico da(o) professora(or) da Educacao Infantil se efe-
tiva no conhecimento sobre o contexto onde ele esta situado, na participagdo
na elabora¢io do Projeto Politico Pedagdgico, na defini¢do de estratégias de
organiza¢do da UE e nas discussoes curriculares. Logo, sua acdo docente nido
esta restrita a acdo direta com bebés e criancas.

Para que a organiza¢do curricular seja significativa para as criancas, é
preciso que ela também seja desafiadora para as(os) professoras(es) e encan-
tadora para as familias. A énfase no protagonismo infantil transforma a(o)
professora(or) em articuladora(or) do curriculo vivido na escola. Cabe a
ela(e) colocar em interligagdo os quatro elementos que compdem a relagdo
pedagdgica: as criancas, as(os) educadoras(es), os contextos e a cultura (sabe-
res, linguagens e conhecimentos).
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CRIANCAS

CULTURA EDUCADOR

CONTEXTO

A cena a seguir aponta a possibilidade da interpretagdo da figura acima apre-
sentada, da continuidade do cuidado e da educagio das criangas em didlogo com
a familia/responsaveis e a comunidade, na perspectiva proposta neste documento.

Cena 29

As familias/responsaveis das criancas do Infantil | mostravam-se descontentes
com a acolhida das criancas na entrada da EMEI, uma vez que nao lhes era permitido o
acesso a escola, diferentemente do que acontecia nos CEls. Os questionamentos rea-
lizados durante as reunioes com as familias/responsaveis e a escuta atenta da equipe
escolar fizeram com que se buscassem alternativas, dando origem ao Projeto “Manha
Brincante". Este projeto foi incorporado a rotina pedagégica, como tempo de acolhi-
mento e de integracido entre a escola e as familias/responsaveis, por meio de acées
ludicas. No patio interno, quando as criancas e suas familias/responsaveis chegam a
escola, escolhem livrvemente os materiais com os quais desejam brincar, assim como
podem conversar com a professora.

A escuta atenta as familias/responsaveis e a sensibilidade do grupo possibi-
litou reflexdes e a decisdo coletiva na elaboragao do projeto que permitiu uma
reorganiza¢do do acolhimento as familias/responsaveis e as criangas na EMEL.
Em todos esses momentos, o cuidar e o educar estdo presentes.

[...] a necessidade de conhecer os bebés e as criancas reais, vivas e concretas que compdem
as Unidades de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Assume-se como principio os seus
direitos a brincadeira, a expressao, a participagdo, a aprendizagem e ao acolhimento, viabili-
zando a construgdo da autoria, da imaginagdo, da fantasia, do pensamento, da autonomia, por
meio da investiga¢ao, das descobertas, da alegria e das escolhas, que podem envolver agdes
coletivas, individuais ou mesmo o recolhimento, isto é, a opgdo de contemplar, observar e, em

certos momentos, nao se envolver. (SAO PAULO, 2015a, p. 26)
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Meta 4.1 Garantir a todas e todos o
ensino primdrio e secundario livre, equi-
tativo e de qualidade.

O relato que segue aponta a importancia desse conhecimento para o reco-
nhecimento e a solu¢do de uma situa¢io muito comum no momento de inserc¢do
de uma crianga no cotidiano das UEs.

Esse relato evidencia uma aten¢do e um respeito da professora e do CEI a
singularidade dessa crianga, que necessita do seu tempo para o processo de aco-
lhimento e inser¢do na instituigdo. Eles respeitam o desejo da crianca e compre-
endem a importancia do objeto de apego ou transicional (WINNICOT'T, 1975)
nessa fase de desenvolvimento. A partir de Winnicott, Chokler discute o conceito
de objeto transicional, que possibilita a criacdo de uma relagao iluséria entre a
mae e a crianga:

Um objeto familiar que o adulto colocou bem préximo a crianga. Este objeto ¢ investido com as
caracteristicas do apego e utilizado pela crianga como reftigio de si mesmo, precario ainda, em

defesa contra a ansiedade e a separa¢do da mae. (CHOKLER, 2017, p. 54)

A autora ainda afirma que, quanto mais marcado ou impregnado por algum
dos signos sensoriais que tranquilizam (o cheiro, a temperatura, a textura), mais
a crianga se sentirad acolhida. A especificidade da agdo docente com bebés e crian-
cas exige da(o) professora(or) e dos adultos responsaveis um olhar e uma escu-
ta atenta para organizar adequadamente um ambiente ao mesmo tempo seguro,
acolhedor e desafiador, assegurando as condi¢des necessarias para um desenvol-
vimento pleno em termos cognitivos, afetivos e motores.

Em nossa cultura, a 16gica do desenvolvimento pleno da crianca estd ligada a
uma pedagogia intervencionista. Por exemplo, no desenvolvimento postural das
criangas, por vezes a(o) professora(or), com medo de que as criangas se machu-
quem, impossibilita-as de explorar por si ambientes externos e internos, exer-
citando movimentos de subida e descida de escadas, engatinhando, rastejando,
apoiando-se em grades ou moveis para prosseguir a expansdo de suas capaci-
dades motoras. No entanto, é assim que elas constroem uma consciéncia e um
tonus corporal que lhes dé seguranca e conhecimento de suas possibilidades até
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atingir a marcha. A capacidade dos adultos de aceitar a ideia de que as criangas
sdo sujeitos de desejos, sentimentos e inten¢des prdprias favorece a apropriacdo
do conhecimento de mundo por meio de sua experiéncia. A fung¢do do adulto é
oferecer uma base segura para essas descobertas. Segundo Emmi Pikler (apud
GRUSS; ROSEMBERG, 2016):

Ao facilitar a liberdade de movimentos assegurando as condi¢des necessarias de um entorno
material e de cuidado, brindamos ao bebé a possibilidade de mover-se a seu gosto. Isto per-
mite descobrir, unicamente por si mesmo, por sua prépria iniciativa e a seu préprio ritmo,
0s sucessivos estagios de desenvolvimento de suas posturas e movimentos: experimenta-los,
exercita-los, aperfeigoa-los e logo utiliza-los segundo sua conveniéncia, e, chegado o momento,

abandonar alguns deles. (p. 19)

Indique EI - 611

Na ocupacdo dos espacos internos e externos da Unidade Educacional por todos os bebés e por todas as crian-
cas, estdo garantidos movimentos, brincadeiras e deslocamentos que permitam a exploracdo dos ambientes?

As criangas de um grupo, apesar de viverem em um mesmo territério
socio-historico-cultural, ndo podem ser vistas de forma massificada, como se
todas fossem iguais, como se tivessem a mesma historia e as mesmas carac-
teristicas. As criancas, com suas experiéncias e suas possibilidades de viver a
infancia, produzem um processo de ressignificagdo pessoal e constroem con-
tinuamente as suas identidades pessoais e sociais. Reconhecer os bebés e as
criangas reais e concretas que frequentam as institui¢ées de Educagdo Infantil
como produtoras de cultura é propiciar as condigdes essenciais para o aces-
so a processos de apropriacio, renovagdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens nas diferentes linguagens, assim como o direito a brincadeira,
a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

Durante muitos anos, os bebés foram descritos e definidos principalmente
por suas fragilidades, suas incapacidades e sua imaturidade. Porém, nos ultimos
vinte anos, as pesquisas vém demonstrando as indmeras capacidades dos bebés.
Temos um conhecimento cada vez maior acerca da complexidade das suas com-
peténcias sensoriais, sociais e cognitivas (BARBOSA, 2010). E a relagdo acolhe-
dora e atenta entre bebés, criangas, educadoras(es) e suas familias/responsaveis
que possibilita que atuem como protagonistas do processo educativo, ou seja,
atores produtores de conhecimento. As criancas pequenas aprendem em situ-
acdes da vida cotidiana (LAVE, 2015; BROUGERE, 2012; ULLMAN, 2013). E
aprendem o tempo todo, ndo apenas quando estdo em ambientes ou situagdes
formais. Desde a chegada a UE, observam se sdo ou nao reconhecidas como
pessoas que merecem um acolhimento generoso; percebem se os adultos con-
fiam que sdo capazes de ter vivéncias interessantes com autonomia de escolha,
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Meta 4.1 Garantir a todas e todos o
ensino primario e secundario livre, equi-
tativo e de qualidade.

se observam e sustentam suas investiga¢ées no ambiente ou se lhe respondem
uma pergunta com respeito, se as deixam ou néio resolver um conflito. Os bebés
e as criangas aprendem os ditos e também os ndo ditos; por esse motivo, as rela-
¢Oes estabelecidas com as criangas tém um papel fundamental. Bebés e criancas
aprendem quando participam nos processos vividos com o corpo, a mente e as
emogdes. Dai a necessidade de um planejamento pedagégico flexivel, elaborado
com e para os bebés e as criangas.

A seguir vemos a atitude da professora em acolher e responder a curiosidade
das criangas, ampliando as experiéncias e os conhecimentos tanto seus como das
proprias criangas.

O registro das observagdes, comentdrios, dividas e interesses das criancas podem ser elaborados
a partir das perguntas, diretamente ligadas ao fato de o fruto ter cafdo da arvore, e a outros fatos
que surgem a partir dessa experiéncia. Ha imensas possibilidades para o registro dessa experiéncia,
incluindo fotografias tiradas pelas criancas de uma sequéncia de frutos em seus diferentes estagios
de amadurecimento, as caracterfsticas da arvore de figo, desenhos sobre a situacdo, como e por que o
figo caiu e seu estado de amadurecimento — todos os registros podem ser acompanhados de palavras
ou textos, no caso de relatos. Esses registros devem ser expostos para todos verem e continuarem a
exploracdo, informando as familias/responsaveis e outras turmas sobre a vivéncia desta turma. O que
cada crianga falou, perguntou, observou e mostrou? Houve evolucdo no tipo de informacao encontrada?

Indique EI / RME-SP: 3.310; 3312,
BNCC: EIOTETOZ; EIO2ETO3; EIO3ETO3
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As agdes docentes de observar, propor, conversar, pesquisar, surpreender-se,
reconfigurar, ressignificar, comunicar estdo presentes nao definindo um cami-
nho predeterminado, mas acompanhando e dando suporte a partir das inicia-
tivas individuais e coletivas dos bebés e criancas. Como apontam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢io Infantil (BRASIL, 2010a), o curriculo
da Educagéo Infantil deve ser compreendido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecno-
légico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de zero a
seis anos de idade. Isso vem ao encontro do proposto no Curriculo Integrador da
Infancia Paulistana, quando afirma:

[...] nesse sentido, a organizagdo dos tempos, espagos e materiais e a proposi¢ao de vivéncias
precisam contemplar a importancia do brincar, a integragdo dos saberes de diferentes compo-
nentes curriculares, as culturas infantis e culturas da infincia em permanente didlogo. (SAO

PAULOQ, 2015, p. 8)

A(O) professora(or) tem um papel fundamental na EI: atender as singulari-
dades de cada bebé e crianca e, a0 mesmo tempo, possibilitar as intera¢des entre
eles e a construcio do grupo. Esses aspectos sao essenciais no processo de cons-
tituicdo do sujeito na primeira infancia, que implica também a apropriagdo dos
conhecimentos sociais e culturais. E importante a intencionalidade pedagégica,
que se expressa na organizagao dos tempos, espagos, materiais, dos artefatos cul-
turais e das interagdes que favorecam e ampliem as aprendizagens e o desenvol-
vimento de bebés e criangas. Para isso, é imprescindivel planejar a pratica peda-
gogica, as experiéncias e vivéncias, em sintonia com as demandas dos bebés e as
criancas de sua turma. Também é fundamental selecionar e disponibilizar mate-
rialidades, assim como organizar formas de gestdo dos tempos e espagos que per-
mitam o estabelecimento de relagées democraticas com os grupos.

Essa organiza¢do deve oferecer diferentes possibilidades de escolhas para
bebés e criancas — possibilidades de estarem sozinhas, em duplas ou grupos. Em
sua acao intencional, a(o) professora(or) organiza espagos desafiadores, bonitos,
instigantes, que sio um convite para a acdo das criangas. E preciso propor vivén-
cias com e para as criangas e acompanhar esse percurso a partir da interagéo,
da observagdo, do registro e do didlogo com as mesmas. Cabe destacar aqui a
importéancia do trabalho integrado das equipes Gestora, Docente, de Apoio e
Auxiliares Técnicos, na garantia de um trabalho de qualidade.

Uma proposta de intervengdo pedagdgica adequada para as criangas de zero
até seis anos caracteriza-se por uma atitude que exige da(o) professora(or) refle-
x0es e agOes em vdrias diregoes:
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Acdo 4.C Aumentar o contingente de
professores qualificados.

o Considerar que sua a¢do docente ndo acontece apenas na sala com seu
grupo, mas nas discussoes pedagogicas de toda a escola;

o  Saber que esta é uma docéncia compartilhada com varios profissionais e,
portanto, as agdes exigem trabalho em equipe;

o Conhecer profundamente os bebés e as criancas com os quais convi-
ve: seus territdrios, suas familias/responsaveis, suas singularidades,
preferéncias;

o  Ter a capacidade de relacionar a pratica — a realidade vivida — com
os conhecimentos sobre a infancia (psicologia, antropologia, sociologia,
satde, entre outros), para poder organizar ambientes e propostas cada
vez mais desafiadoras no sentido de garantir as necessidades cognitivas,
afetivas e motoras das criancas no curso de seu crescimento. O saber
académico ndo é capaz de dar respostas prontas as questdes da realida-
de, mas pode apoiar o pensamento, a interpretacio e a compreensio das
situa¢des vividas.

Além dessa postura relativa as criangas, uma(um) professora(or) da EI tem
como compromisso realizar interveng¢des pedagogicas que ampliem as experi-
éncias e descobertas das criangas a respeito da compreensdo do mundo que as
rodeia. Essa atitude exige curiosidade (e estudo) do docente pela arte, ciéncia,
tecnologia, manifesta¢des culturais, natureza, meio ambiente, para poder ofere-
cer para as criancas situagdes em que elas tenham contato com esses saberes que
nem sempre sio visiveis no cotidiano das UEs.

A intencionalidade pedagdgica da(o) professora(or) de EI se constréi no dia-
logo com bebés e criangas, nas propostas que podem ser apresentadas a eles, como
convites: uma boa histdria, uma colecdo de materiais de largo alcance, uma danca,
uma cangio, ou qualquer outro elemento da cultura. Em esséncia, o planejamento
ndo estd completamente finalizado com propostas de atividades e produtos finais
previamente decididos antes do encontro com as criancas. E na relagdo com a
turma que o adulto se coloca como alguém que apresenta um convite e que obser-
va, aproveitando as a¢des das criangas, suas conversas ou brincadeiras.

Ao observar as criancas e procurar escuta-las, poderd avaliar a necessi-
dade de intervengdo, apresentando algo ou chamando para uma brincadeira.
Dependendo do modo como o encontro acontece, a continuidade vai se estru-
turando. E preciso interesse e sensibilidade para escutar o outro e configurar um
grupo que construira um percurso de vida coletivo. A intervengdo do adulto se
dé de forma indireta quando planeja experiéncias significativas que as crian-
¢as precisam vivenciar para que sua infancia seja memorével. E uma docéncia
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relacional ndo centrada na transferéncia de licbes e em contetidos escolares pre-
viamente definidos (BARBOSA, 2016), mas uma a¢do docente e uma profissio
que esta a ser inventada (MANTOVANTI; PERANTI, 1999).

E pela necessidade dessa formacdo que a LDB 9.394/96 indica que, para ser res-
ponsavel e estar presente como professora(or) das criangas na UE, faz-se necessaria
minimamente uma formag¢do em Pedagogia e/ou Magistério do Ensino Médio. Ser
professora(or) de bebés e criangas é uma profissao exigente que demanda formacéo
inicial qualificada e formagdo permanente em cursos, eventos e, especialmente, na
propria escola com seus pares.

Os projetos abrem para a possibilidade de construir uma docéncia em rela-
¢do com as criangas, em que todos aprendem diferentes conhecimentos de modo
situado e ndo linear. Mais do que transferir informagdes prontas para as criancas,
o papel da docéncia na EI é abrir portas em direcao aos saberes, as linguagens
e aos conhecimentos humanos em sua diversidade, agugando principalmente a
curiosidade e o gosto pela pesquisa. Para bebés e criancas, aprender pela reor-
ganizagdo dos espacos, pela disponibilidade de materiais e tempo para a brin-
cadeira e com projetos é experimentar a aprendizagem como uma agio coletiva,
criando uma cultura de aprendizagem colaborativa. Ao acompanhar o processo
de desenvolvimento dos projetos, bebés e criangas vdo construindo formas pes-
soais e grupais de aprender, de registrar e documentar suas aprendizagens —
instrumentos importantes para dar visibilidade as suas produgdes e ao trabalho
(BARBOSA; HORN, 2008).

Em muitas UEs, ainda encontramos organizag¢des didrias em que se sucedem
a mesma sequéncia de atividades e as mesmas can¢des que introduzem seus dife-
rentes momentos. Por que isso ocorre? Em primeiro lugar, é importante conside-
rar que, para muitos, a concepg¢do de bebé e crianga e a compreensio do modo
como eles aprendem ainda estdo alicer¢adas numa pratica centrada no adulto, do
qual emanam todas as diretrizes e orientagdes para os trabalhos a serem realiza-
dos, com uma expectativa de resultados semelhantes. Uma rotina assim definida
ndo permite que o inusitado e a curiosidade legitima dos bebés e das criangas
tenham espago, como frutos dos acontecimentos que cotidianamente estdo pre-
sentes, mas que nao estavam previstos. Essas agoes funcionam como um catalisa-
dor das experiéncias vividas diariamente pelos bebés e pelas criancas, revelando
como elas reinventam seus modos de viver a infincia.

A estruturagdo do dia dos bebés e das criancas vale-se de cinco variaveis que
organizam o processo educativo: os espacos, os tempos, as interagdes, as materia-
lidades e as narrativas (nas multiplas linguagens).
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Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

ESPACO

INTERACAO

COMPOEM
NARRATIVAS
CURRICULARES

MATERIALIDADES

TEMPOS

Nos capitulos anteriores, discutimos a importancia de dar atengdo a organi-
zagio dos espacos, sejam eles internos ou externos, considerando como espago
desde a cidade e os territérios, o parque, o refeitdrio, as salas de referéncia, até
os corredores da UE. E participando desses espagos que os bebés e as criangas
se socializam, criam suas identidades pessoais e sociais e aprendem o mundo de
modo contextualizado. Nessa perspectiva, é fundamental entender a organizagdo
do espago como um parceiro pedagégico da(o) educadora(or), no qual diferentes
materialidades serdo disponibilizadas para as interag¢oes infantis. Assim, a pratica
pedagdgica se alia a agdo descentralizadora do adulto. A riqueza desses espagos
estd vinculada aos objetos, as imagens, aos materiais presentes e as elaboracdes
que os bebés e as criangas fazem em seu uso que permitem multiplas e imprevisi-
veis respostas as agdes das criancas sobre eles.

Quando consideramos os tempos vividos pelos bebés e pelas criancas, é fun-
damental respeitar os seus ritmos, o seu bem-estar e as suas possibilidades de
aprendizagem. E importante nio submeté-los ao tempo do relégio, em que todos
os momentos da rotina sdo cronometrados, obedecendo a uma rotina sempre
igual, alheia ao inusitado, ao acaso que tantas vezes povoa o dia a dia das criangas.
Como afirma Winnicott (1982), trata-se de um tempo em que as criangas tenham
uma experiéncia completa, e ndo vivéncias interrompidas a cada momento. Uma
experiéncia pode se iniciar de forma dirigida ou livre, mas quando ela é aberta,
permite o acaso, a intensidade, a criagdo e a construgdo de significados. O tempo
¢é um articulador da vida, ¢ ele que corta, amarra ou tece a vida individual e social.

Indique El - 6.2.2

Os momentos de transicdes de uma atividade para outra s3o pensados e organizados respeitando o tempo da

crianca e evitando longos periodos de espera?
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E por meio das relagdes sociais que os bebés e as criancas vivem seus afetos,
estabelecem suas relages e aprendem, constituindo-se as interagdes como o
motor da vida, como ja foi amplamente discutido no Capitulo 2. Bebés e criancas
interagem em momentos diferenciados do seu cotidiano. Por exemplo, quando as
criancas chegam a escola, é uma tarefa importante da(o) professora(or) planejar
como vai acolher as criancas e as familias/responséaveis nesse momento inicial.
Como ela(e) estrutura o ambiente para esse acolhimento? Como cria nas crian-
cas o desejo de estar na escola? Como organiza a chegada de modo a atender um
familiar com alguma noticia importante? Planejar a chegada dos bebés, das crian-
cas e das familias/responsaveis exige refletir sobre a importancia do acolhimento e
tracar alguns rumos para esse trabalho que se transforma ao longo do ano.

Indique EI - 4.24

Os bebés e as criancas tém a oportunidade de participar de momentos de rodas de observagdo e de conversa
sobre os desenhos e as diversas criacdes de seus colegas?

As materialidades agrupam uma imensa gama de objetos, ferramentas, ins-
trumentos que possibilitam investigar, pensar, inventar, raciocinar. Materialidades
significativas sdo os jogos e os brinquedos, os objetos do cotidiano, os materiais
artisticos, cientificos e tecnoldgicos, os materiais de largo alcance como pedagos
de madeira, pedagos de cano, cordas, rolhas, entre outros. Quando planejamos
as materialidades que vamos disponibilizar aos bebés e criancas, é importante
considerar quais experiéncias projetamos para eles, bem como a diversidade e a
quantidade de materiais, garantindo que possam fazer suas escolhas individuais,
sem que necessariamente fagam as mesmas atividades ao mesmo tempo.

Indique EI - 614

Os espagos, materiais, objetos, brinquedos estdo acessiveis para todos os bebés e todas as criancas?

Complementando o ciclo, temos as narrativas. Na histéria da humanidade,
os seres humanos sempre contaram historias. Os griots, os pajés, os cordelistas,
os contadores de causos sempre estiveram presentes, e a sua fungido era conser-
var a memoria e tecer a histdria. As linguagens participam da vida das criancas
desde o seu nascimento. Nas vivéncias didrias dos bebés e das criangas, os outros
seres humanos conversam com elas continuamente, os espagos tém cores, o leite
tem cheiro, os objetos apresentam diferentes texturas, os sons se propagam e, desde
muito cedo, eles escutam muitos ruidos. Em outras palavras, o mundo se oferece aos
bebés e as criangas, e elas, a partir da experiéncia acumulada e da sua capacidade de
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Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

Meta 16.3 Promover o Estado de
Direito, em nivel nacional e internacional,
e garantir a igualdade de acesso a justica
para todos.

dar inicio a uma nova a¢do, comecam a estabelecer relagdes e fazer transformagdes.
Todas as criangas procuram modos de contatar esse ambiente, ainda que tenham
alguma deficiéncia. Certas deficiéncias podem, inclusive, levar a criagao de meca-
nismos complexos para se situar e comunicar com os outros; algumas podem levar
anos para serem descobertas, pois mantém canais abertos de expressao.

No que se refere as experiéncias e sua relagdo com as narrativas, é importante
considerar que as criangas vivenciam continuamente diversas situacdes. Algumas
dessas vivéncias, pela intensidade, pelas investigagdes, pela reorganizacio e cone-
x0es que processam, sdo transformadoras dos sujeitos, mas cada crianga viverd
essa experiéncia em situa¢des diferentes, ndo ha como a(o) professora(or) deci-
dir. Ter experiéncias é fundamental para aprender, mas de modo complementar,
¢ preciso narrar a experiéncia. Ao narra-la nas diferentes linguagens, e um apro-
fundamento da experiéncia, uma possibilidade de ressignifica-la e de compreen-
dé-la de modo mais efetivo.

Ao brincar explorando objetos, ao desenhar, ao realizar o jogo simbdlico,
0s bebés e criancas estdo continuamente narrando as suas preocupagdes, davi-
das e indaga¢des. A narrativa oral é uma das experiéncias de aprendizagem
mais complexas.

Os percursos de narrativas exigem da(o) professora(or) um olhar atento para
promover as expressdes e os registros das criancas, e também para garantir seus
proprios registros. Ao narrar, complementamos a experiéncia com a escolha das
palavras, dos gestos, das cores, das imagens e reconstruimos o modo como os
acontecimentos se deram. As emoc¢des sdo revividas e ressignificadas, e a experi-
éncia inicial se modifica pelo modo como o sujeito se expressa.

Todo grupo, organizagio ou institui¢do possui uma cultura de funcionamento.
Qual é a cultura cotidiana da UE? Quais situagoes de aprendizagem estdo prepara-
das para que os bebés e as criangas possam vivenciar no dia a dia? Quais modos de
ser com os amigos e os adultos defendemos para as nossas criangas? Quais conhe-
cimentos valorizamos e possibilitamos que as criancas acessem? Que vivéncias inu-
sitadas podemos possibilitar a elas? De que modo planejamos a vida cotidiana para
que se sintam seguras do que vai acontecer na escola, mas ao mesmo tempo felizes
com a possibilidade de algo inusitado estar esperando por elas?

Responder a essas perguntas nos remete a pensar que organizar uma jornada
didria para os bebés e as criangas é uma atividade complexa. E preciso articular
os tempos e espacos da UE, refletir sobre as necessidades de bebés e criancas,
combinar com os colegas, sem esquecer os compromissos educativos que assu-
mimos quando temos um grupo sob nossa responsabilidade.

Para organizar um cotidiano que atenda a essas variaveis, é preciso consi-
derar as situagdes que provocam aprendizagens e que estdo presentes no dia a
dia da escola:
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Modos de organizacdo da vida na EI: essa organizacido contempla
os elementos fixos do dia a dia, que tém profunda relagdo com toda
a dindmica da institui¢do, como os momentos de chegada e saida, as
refeicGes, os momentos de higiene, os usos do patio, a organizacdo da
sala de referéncia (antes e apds o uso), o cuidado com as plantas. A
organizacdo da UE vai possibilitar, ou nio, o direito infantil & convi-
véncia, a participagdo e a brincadeira. Construir espagos para as crian-
cas participarem da gestdo da escola efetiva seus direitos.

Modos de organiza¢io do grupo: sio as rodas de conversa, a distri-
buicdo das tarefas, o planejamento, as reflexdes coletivas, os jogos, a
escuta das histdrias, a organizagdo dos registros coletivos, as conver-
sas e os combinados. Nesses diferentes momentos, sio contemplados
os direitos dos bebés e das criangas a convivéncia, a participacio e a
expressdo. Partilhar amplia o conhecimento de si e do outro e incenti-
va o respeito em relacio as diferencas entre as pessoas.

Cenarios de investiga¢des e brincadeiras: quando queremos propiciar
as criancas e aos bebés cenarios adequados as investigagdes e brincadei-
ras, garantimos a eles o direito de explorar e de brincar cotidianamente
de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes par-
ceiros adultos e criangas, ampliando e diversificando as culturas infantis,
seus conhecimentos, sua imaginac¢ao, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e rela-
cionais. Para isso, é importante considerarmos que todos os espacos das
UEs — parques ou salas referéncia ou mesmo corredores — favorecem
a realizacio de brincadeiras e de investigacoes individuais ou em peque-
nos grupos. Quando colocamos a disposi¢do dos bebés e das criancas
diferentes espacos e materiais que os desafiam a interagir entre si e com
o ambiente, proporcionamos aprendizagens significativas.

Projetos: organizar o planejamento em projetos contempla, entre
outros, o direto de criangas e bebés explorarem e interagirem nos
diferentes grupos, ampliando seus saberes, linguagens e conhecimen-
tos. Assim, estamos sempre considerando e ampliando a curiosidade
e o desejo de saber deles, promovendo a participacdo na elaboragdo
e no acompanhamento do projeto, assim como escolhendo materiais,
ambientes e outros recursos. A metodologia dos projetos pode ser
trabalhada como sendo da escola, da turma ou de pequenos grupos.
Virios projetos podem estar em desenvolvimento de modo concomi-
tante na mesma turma de bebés e criangas.
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Meta 16.3 Promover o Estado de
Direito, em nivel nacional e internacional,
e garantir a igualdade de acesso a justica
para todos.

Oficinas ou ateliés: as diferentes linguagens podem ser exploradas
por bebés e criangas em espagos que contemplem o desenvolvimento
de capacidades especificas no desenho, teatro, circo, pintura, musica,
modelagem, literatura, etc. Um dos aspectos que determinam a qua-
lidade desses espacos é o tipo de material, sua diversidade e quanti-
dade suficiente para o nimero de criangas da turma. Nesses espagos,
contemplamos o direito de se expressar, proposto também na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), quando afirma
que as criangas e os bebés sdo criativos e sensiveis, expressam-se com
diferentes linguagens, sensagdes corporais, necessidades, opinides,
sentimentos e desejos, narrativas, registros de conhecimentos elabo-
rados a partir de diferentes experiéncias, envolvendo tanto a producio
de linguagens quanto a frui¢do das artes em todas as suas manifesta-
¢oes. Também aqui o direito de conhecer se faz presente, pois ao criar
e inventar, as criangas constituem-se como sujeitos.

A cena a seguir demonstra como a EMEI organizou a jornada didria articu-
lando os tempos e espacos do periodo intermedidrio.
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Essa proposta demonstra como o coletivo da UE criou alternativas de supe-
ragdo para os desafios apresentados no horario intermedidrio, a partir das inquie-
tagdes docentes e da escuta das criangas. Reorganizando os espagos, tempos,
interagdes e materialidades citados na cena, a Unidade desconstruiu os modos
de organizagido, que partiam da fragmentacdo do tempo e da divisdo por faixa
etdria, possibilitando as criangas autonomia na escolha das atividades, inclusive
em relagdo a alimentac¢do, de modo a respeitar o tempo e os diferentes ritmos
de cada um. Além da flexibilizacdo dos tempos, a proposta da cena possibilita
interagdes entre criancas de diferentes idades, permitindo aprendizagens mutuas,
como citadas no capitulo das interagdes deste documento.

Na descri¢do dos momentos que compdem a estrutura basica de um dia a dia
em uma UE, foram explicitados os seis direitos de aprendizagem da BNCC (2017)
para mostrar que eles ndo sdo apenas discursos de direitos: sdo principios de uma
pedagogia democratica e também referéncia para a consolidacdo de uma metodo-
logia de trabalho com os bebés e as criangas.

A defini¢do de algumas marcas que se repetem ¢é importante para a organi-
zagdo dos grupos. A escola como uma instituicdo social que envolve muitas pes-
soas necessita de uma organizagdo da vida no coletivo. A organizagdo do grupo,
as investigagdes, as brincadeiras, os projetos, as oficinas ou ateliés e as diferentes
propostas que cada um desses itens contempla podem ser vistas como pegas de
um tangram que, organizadas de diferentes maneiras, originam desenhos dife-
rentes e retratam diferentes culturas de escola. As diferentes formas de organi-
zagdo dessas varidveis impactam a vida de cada bebé e crianca e a vida do grupo
— e, por isso, é fundamental refletir sobre essas escolhas. Cada figura é um modo
de organizagdo que pode ser mudado e reconstituido conforme as reflexdes e os
processos dos grupos.

EDUCACAO INFANTIL




Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

Essas praticas acontecem num cotidiano que oportuniza e favorece as expe-
riéncias infantis sob a forma de exploragdes, investigagdes, hipoteses acerca do
mundo que as rodeia. Nessa perspectiva, em vez de a UE ser lugar para aplica-
¢do de técnicas e atividades que visam ao treino, contidas muitas vezes em folhas
fotocopiadas, sera um ambiente onde adultos, criangas e bebés partilham a vida
e definem projetos futuros. Essa vida podera ser vivida em plenitude com o uso
de estratégias metodoldgicas que contemplem um curriculo narrativo, em que
as criangas e os bebés construam saberes, numa perspectiva relacional e usando
multiplas linguagens. Nesse contexto, uma metodologia pertinente é a organiza-
¢do do trabalho em projetos.

Os documentos legais orientadores da agdo pedagdgica e curricular dessa
etapa educativa — em nivel nacional, as DCNEI (BRASIL, 2010a) e a BNCC
(BRASIL, 2017) para EI; em nivel municipal, as Orienta¢des Curriculares para
a Educacdo Infantil (SAO PAULO, 2007) e o Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana (SAO PAULOQ, 2015a) — tém como um de seus pilares o entendi-
mento de que a crianga é ativa e protagonista, que aprende ao brincar e interagir
com os seus pares, com os adultos e com a cultura. Desse ponto de vista, bebés e
criangas em atividade sdo o foco central do trabalho pedagogico, tendo a narra-
tiva como fio articulador da vida em grupo. Para isso, a escuta, a observagio, o
compartilhamento e o registro de narrativas por parte da(o) professora(or) e das
criangas sdo imprescindiveis. A cena a seguir evidencia essa ideia.

As criangas e os bebés, em suas brincadeiras, investigagdes e conversas, for-
necem pistas que, se forem ouvidas, poderdo ser o prentncio de projetos inte-
ressantes. Porém, em muitas realidades, isso ainda passa despercebido pelas(os)

CURRICULO DA CIDADE



professoras(es). Como ja dito anteriormente, a atencdo das(os) professoras(es),
as observacdes e a escuta sensivel sdo instrumentos tedrico-metodologicos fun-
damentais para iniciar a pratica de projetos com os bebés e as criancas. Quando
estes estdo envolvidos nas decisdes, quando se escuta a voz e se garante a eles a
participa¢do, mostram que sdo capazes de argumentar e ajudar a definir o que
sera realizado e como.

Cabe destacar que um projeto sempre comega e se desenvolve por cami-
nhos préprios, em fungdo das tematicas e suas problematizagdes, as agdes da(o)
professora(or) e de seu grupo de trabalho. Esse é um processo criativo, na medi-
da em que permite ricas relacdes entre o que ja se sabe e o que é novidade. Isso se
justifica plenamente nos tempos atuais, pois é importante que as criangas possam
compreender o mundo em que vivem, analisando, interpretando e estabelecen-
do relagdes entre as informagdes disponiveis. Esse processo nédo resulta de um
somatorio de informacdes; ao contrario, constrdi-se mediante diferentes formas
— desde 0 modo como se responde as perguntas das criangas e o conteudo das
informagdes até a ideia chave que se relaciona com outros temas, nos quais essa
mesma ideia estd incluida.

Quando ouvimos e respeitamos as hipdteses dos bebés e das criangas, esta-
mos considerando o que eles sabem sobre o tema e, consequentemente, oportu-
nizamos a elaboragdo de novas perguntas. A cena transcrita a seguir é um exem-
plo dessa afirmacao.

Como explicitado na cena acima, o projeto teve origem na observagio atenta
da professora a exploragdo das criangas, vivenciada em uma atividade rotineira
como a ida ao parque. A partir desse interesse e da intervengdo da professora, o
projeto comega a se desenvolver. Isso mostra que a constante busca de respos-
tas as varias questdes que vao surgindo alimenta o projeto, por meio de coletas
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Meta 17.17  Promover o desenvolvi-
mento, a transferéncia, a disseminacdo
e a difusdo de tecnologias ambien-
talmente corretas para os pafses em
desenvolvimento.

de materiais: fotografias, livros informativos, pessoas que saibam sobre o tema
(professores, criancas mais velhas, familia/responsaveis, especialistas), videos,
jornais, revistas, objetos.

A medida que os materiais chegam, constituindo o acervo do projeto, com-
binamos com o grupo como vamos explora-los. Essa etapa é muito importante,
pois a partir desses materiais e subsidios é que o projeto vai se tornando poten-
te. Quanto mais informagdes forem obtidas sobre o tema, mais oportunidades
emergem de criarmos junto com as criangas estratégias interessantes que nos
permitirdo responder as perguntas.

Portanto, a(0) professora(or) atua como um guia que aponta varios caminhos
que poderdo ser seguidos. Isso na verdade se constitui no planejamento coope-
rativo do projeto que, de anteméo, nio estara pronto e definido desde seu ini-
cio. Tem um esbog¢o que pode ser apresentado e validado com as criangas. Como
podemos constatar, o papel da(o) professora(or) nessa concep¢ao metodologi-
ca se reveste de fundamental importancia, pois cabe a ela(e) identificar o tema
a partir dos interesses infantis e organizar as estratégias e materiais, colocando
as criangas e os bebés em contato com diferentes objetos da cultura, que muitas
vezes s6 estardo disponiveis na escola.

Enquanto esse processo avanga, outras possibilidades vao surgindo e novas
acOes vao acontecendo, o que devera ser registrado e organizado. Esse registro
poderd ser em forma de fotografias, de videos, de painéis com desenhos das
criangas, de textos escritos pela(o) professora(or) juntamente com as criangas,
entre outras formas. E importante que esses materiais estejam disponiveis ao
olhar e as a¢des das criangas, pois vao se constituindo nas respostas construidas
com elas as suas perguntas iniciais.

Indique EI - 232

Os bebés e as criancas, por meio desses registros, interagem, conversam, refletem, avaliam e recordam as expe-
riéncias vividas com a turma?

Um projeto que surge pelo interesse das criangas e que é planejado com elas
e suas familias/responsaveis nao fica restrito a UE: ele se desdobra nos lares e
reverbera em todo o territdrio. Portanto, a participagao das familias/responsaveis
se constitui numa parceria importante, ndo somente para terem ciéncia do que
as criangas e os bebés fazem na UE, mas também na contribui¢do com materiais
que vdo enriquecer o projeto, na interlocugdo das falas e agcdes das criangas nos
lares e na comunidade, contribuindo assim no planejamento dos caminhos que o
projeto podera trilhar.

No esquema posto a seguir, buscamos de um modo sintético e objetivo apre-
sentar a estrutura de um projeto.

CURRICULO DA CIDADE



Tema / Problema / Questdo

Pouco a pouco a questdo a ser respondida
pelo projeto vai se definindo. Comeca como
um tema amplo mas no debate o nicleo
central se configura. Uma questdo adequada

Aqui se organiza uma proposta de investiga-
¢do. Levantam-se hipdteses, distribuem-se as
tarefas entre os participantes, articula-se os
conhecimentos e experiéncias anteriores.Se

O grupo busca informacdes em diferentes
fontes, realiza passeios, vivéncias, coleta de
materiais, etc. Organiza-se um ambiente na
sala para que as informagdes possam circu-
lar. As familias contribuem com informacdes,

As criancas trocam as experiéncias vividas,
refletem sobre o que aprenderam, inferem,
relacionam, interpretam e recontam em di-
ferentes linguagens as suas experiéncias.

As criangas analisam os percursos vividos, as
aprendizagens construidas e expoem seus
materiais, inventam uma histéria, fazem um

teatro, isto €, narram suas aprendizagens.
Apresentar aos colegas, as familias, aos

Ao longo de todos os passos as criancas e
as(os) professoras(es) registram os aconte-
cimentos, as falas, os desenhos, as fotos, as
construcdes, as questdes... Continuamente um
projeto é retomado para manter o foco, para
averiguar se as ideias lancadas inicialmente

é aquela que deixa as criangas cheias de
dividas e com muito desejo de participar. A
questdo deve estar exposta em varias lingua-
gens para que as criancas e visitantes tenham
informacGes sobre o projeto.

elaboram listas, quadros, calenddrios, redes.
Este esquema produzido coletivamente é a
base do planejamento das tarefas e da distri-
buicdo do tempo.

depoimentos, materiais. O territdrio da escola
e a cidade também sdo grandes provedores
de experiéncias. Sdo elaborados registros em
diferentes linguagens.

As criancas criam narrativas que procuram
contar das suas experiéncias, respondem a
questdo inicial. Constitui-se a meméria do
projeto.

amigos e outros professores as aprendizagens
oferece a oportunidade de sintetizar aprendi-
zagens, expressar em miltiplas linguagens,
contando aos outros suas descobertas.

ainda fazem sentido, etc. Realizar uma leitura
reflexiva da histdria do projeto, organizar seus
elementos, criar perguntas, estabelecer cone-
xGes, ¢ um modo de construir a documenta-
¢do de um projeto.

Trabalhar com criancas quer dizer ter que estar em contato com poucas certezas e com
muitas incertezas. O que nos salva € o buscar e ndo perder a linguagem do estar maravilhado
que perdura nos olhos e nas mentes das criancas. E necessdrio ter coragem de produzir
obstinadamente projetos e escolhas.

Léris Malaguzzi
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Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

Reafirmamos que essa estrutura ndo ¢ linear e nem tem uma sequéncia rigi-
da, podendo ou nio se repetir a cada movimento do projeto. Um projeto com
bebés pode ndo manter a mesma estrutura que projetos desenvolvidos com as
criangas maiores. Mesmo quando ndo verbalizam, é certo que, se observados, os
bebés dio pistas que poderio ser seguidas na constru¢ao de um projeto.

Indique EI - 231

A documentacdo pedagdgica revela as vozes infantis, sendo instrumento que pode ser revisitado e avaliado

para redirecionar a pratica educativa?

A caracteristica narrativa dos projetos advém da ideia de que todo esse pro-
cesso vai sendo registrado nas diferentes linguagens: imagens, desenhos, textos
de conversas, pequenos filmes que geram narrativas e produzem documenta-
¢do pedagdgica. Nesse sentido, poderiamos perguntar: é possivel trabalhar na
perspectiva dos projetos com bebés? Afinal, eles ndo falam, ndo pesquisam em
livros, ndo fazem rodas de conversa. Se acreditarmos que um dos pilares dessa
metodologia ¢ o estabelecimento de interagdes e relagdes, a nossa resposta sera
afirmativa. Ha peculiaridades significativas no trabalho com projetos envolven-
do os bebés. Com bebés, é preciso considerar que a aprendizagem esta voltada
as investigagOes sensoriais, as agdes corporais, a constru¢do das interagdes e ao
desenvolvimento das linguagens, com o jogo simbolico ja se evidenciando. A(o)
professora(or) precisa estar atenta(o) as pistas que vdo se delineando. Na cena a
seguir, exemplificamos o inicio de um projeto com bebés.
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Os bebés passaram a estabelecer relacdes com os objetos deixados pelos
familiares/responsaveis e conseguiam identifica-los. Esses objetos serviam como
objetos transicionais, uma vez que traziam a presenca das familias/responsaveis
para a UE. Nesse caso, o projeto foi constituido a partir da escuta da professora
das agoes dos bebés e suas reivindicagdes de manter seus familiares/responsaveis
mais proximos. Ela observou e procurou modos ativos e simbdlicos para que as
criangas ressignificassem seus sentimentos. A presenca dos familiares/responsa-
veis ndo era concreta, mas as fotos e objetos cumpriam o papel de simboliza-
¢do. E importante considerar que, com bebés e criancas, ndo se trabalha o tempo
todo em torno de projetos, e é possivel coordenar com eles a existéncia de alguns
projetos. Mesmo com criangas maiores, a realizagdo das atividades do dia a dia,
como as refeicdes, as brincadeiras, a roda de conversa, os momentos de higiene,
ocupam grande parte da jornada e também sdo momentos de aprendizagem.

A metafora de “portas que vao se abrindo” se ajusta & metodologia de pro-
jetos. A medida que avancamos nas investigacdes das criancas — e das(os)
professoras(es) — e na realizagdo de propostas que vao sendo projetadas e
construidas com os bebés, é possivel percorrer diferentes linguagens. Quando
organizamos projetos, damos aos bebés a oportunidade de viver uma vida em
grupo, de compartilhar com os demais suas descobertas e dividas. As crian-
cas e os bebés comegam a compartilhar um mundo comum, formado especifi-
camente no grupo, que cria a possibilidade de uma constitui¢ao narrativa das
identidades pessoais e sociais.

A ideia e a pratica da documentagido pedagogica tém uma longa historia, que
envolve um processo reflexivo e democratico de registro da pratica pedagégica. A
documentacio nos diz algo sobre como construimos a imagem de crianga, assim
como de nds mesmas(os) como professoras(es). Isso nos permite enxergar com
maior clareza o que estamos fazendo na pratica. Nessa perspectiva, a documen-
tagdo pedagogica supde e propde outra forma de planejamento e registro do tra-
balho pedagdgico, ndo linear e mais interativo, envolvendo a participagdo nao s6
das(os) professoras(es), como das criancas, familias/responsaveis e comunidades.

Os registros do que fazem bebés, criancas e adultos em interagdo sdo funda-
mentais para a concretizagdo de um curriculo integrador em agao, construido a
partir das agOes e das praticas vivenciadas cotidianamente.
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Meta 16.7 Garantir a tomada de deci-
sd0 responsiva, inclusiva, participativa e
representativa.

Meta 16.6 Desenvolver instituicoes
eficazes, responsaveis e transparentes.

A documentagdo pedagdgica foi uma pratica de registro aprofundada por
Loris Malaguzzi (apud EDWARDS, 1996), que inicialmente consistia apenas em
pequenos registros de tudo o que acontecia com as criangas e que “recolhesse a
esséncia da vida infantil”. O objetivo era conversar e discutir sobre esses escritos
com outros colegas e a coordenagio pedagdgica no momento de formagao. Esses
pequenos registros constituiram a génese da documentagdo pedagdgica, que
pouco a pouco foi se expandindo em trés fungoes:

e A primeira ¢ a fun¢io politica de criar um didlogo entre a escola, as(os)
professoras(es), as familias/responsaveis e a comunidade;

o A segunda funcdo diz respeito a0 modo como a documentagio apoia e
sistematiza o acompanhamento da vida das criancas na escola (suas pro-
dugdes, imagens de suas a¢des, interagdes sociais e investigacoes cientifi-
cas), criando memorias da vida individual e coletiva do grupo;

o A terceira é a fun¢io de constituir material pedagogico para a reflexdo
sobre o processo educativo (MELLO; BARBOSA; FARIA, 2017, p. 9-10).

Somente a partir desse processo reflexivo é que podemos pensar numa docu-
mentag¢do. A documentagio pedagdgica nos permite assumir a responsabilidade
pela construgdo dos significados e chegar as nossas proprias decisdes sobre o que
esta acontecendo no processo educacional. Dessa forma, contribui para o acom-
panhamento, a reflexdo, o planejamento e a avalia¢do do cotidiano na UE, pro-
porcionando os meios para as(os) professoras(es) e outros profissionais se envol-
verem no didlogo e na negociagio sobre a préatica pedagdgica.

Essa negociagio se pauta na escuta atenta dos interesses infantis e no acom-
panhamento de suas hipdteses. O registro didrio e sistematico perde o sentido
quando restrito a descri¢do daquilo que a(o) professora(or) determinou previa-
mente a partir de alguma medida de qualidade padronizada. O seu sentido e a
sua poténcia estdo no poder de desvelar a realidade. Portanto, nesse contexto,
a documentagdo pedagodgica pressupde uma observagdo atenta das potenciali-
dades, singularidades e competéncias das criangas. Segundo Chokler (2017), “as
competéncias sdo construidas desde que o bebé nasce, nas relagdes que ele esta-
belece com os adultos e com 0 mundo que o cerca. Do prazer de sentir e fazer, a
crianca constroi sua competéncia para pensar” (p. 26).

A observagdo é um dos instrumentos utilizados para se conhecer os bebés e
as criancas. Por isso, é importante que a(o) professora(or) considere o desenvol-
vimento de cada bebé e crianca e que tenha a convic¢do de que compreendera
seus sinais e seus conhecimentos, se confiar neles e lhes der o tempo necessério.
Essa atitude observadora e atenta é que permite perceber as diversas expressoes
dos bebés e criangas. A(O) professora(or) deve ter uma inten¢do no momento
da observa¢do de um bebé, uma crianga ou um grupo de criangas em interagoes.
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As observagdes regulares e permanentes, as anotagdes, os registros e a comu-
nicagdo entre as(os) professoras(es) dos diferentes turnos é que possibilitam a
coeréncia dos cuidados e do processo educativo, e um acompanhamento adequa-
do do desenvolvimento e da aprendizagem de cada crianga. Portanto, as infor-
magdes, os acordos e as decisdes comuns entre as(os) professoras(es) do mesmo
grupo é que garantem um ambiente coerente para a vida de cada crianga e do
grupo, sendo importantes para construir uma rela¢io de confianca entre a UE e
familias/responsaveis/comunidade.

A cena que segue apresenta o registro da coordenadora pedagogica sobre a
escuta, a observagio e os registros de uma professora sobre um projeto que teve
inicio a partir da curiosidade e do interesse das criancas sobre a observagdo do céu.

Esse relato mostra a atua¢do da coordenadora pedagdgica no acompanha-
mento do trabalho desenvolvido pela professora. E importante ressaltar o papel
da equipe gestora nesse processo, pois 0 modo como o registro apoia, organi-
za e sistematiza historias, desenhos, imagens, palavras, ideias e produgdes das
criancas e dos adultos permite divulgar e dar visibilidade as capacidades e poten-
cialidades das criangas, assim como ao trabalho desenvolvido por toda a equi-
pe de professoras(es), as familias/responsaveis, aos visitantes e demais interes-
sados em conhecer o trabalho da UE. Ha uma homologia de processos quando
professoras(es) observam as criangas e suas produgdes para construir a agdo
pedagdgica; e coordenadoras(es) e gestoras(es) que acompanham o desenvolvi-
mento profissional das(os) professoras(es) pela observagio e registros docentes.

E preciso dizer que a documentagido pedagogica inexiste sem o registro e as
intervenc¢des permanentes, com devolutivas escritas da coordenac¢do pedagdgica
e debatendo com outros profissionais da UE. A cena em questdo revela a capaci-
dade da professora em escutar e observar as criangas, mas o acompanhamento da
coordenadora por meio da leitura e problematizagdo dos registros da professora
durante o Projeto “Pdr do Sol” é fundamental para qualificar a documentagio de
todo o processo. Nesse caso, a professora fez a escuta da curiosidade das criangas
sobre o sol indo embora, desenvolvendo um projeto de pesquisa com elas sobre
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o sistema solar. Contudo, muitas vezes, as(os) professoras(es) chegam a observar
e registrar essas falas e manifestacdes das criangas, mas elas acabam sendo vistas
como algo pitoresco, sem a devida importancia, e ndo reverberam no planeja-
mento, ou seja, nao conﬁguram uma verdadeira escuta. Por esse motivo, a coor-
denagido pedagdgica exerce papel fundamental, pois, por meio de devolutivas
escritas qualificadas nos semanarios e/ou didrios de bordo, pode ajudar as(os)
professoras(es) a pensarem sobre as manifestagoes das criangas, garantindo escu-
ta, protagonismo e intencionalidade no planejamento. Documentar é tornar algo
publico, coletivo, compartilhdvel. A cena revela a intencionalidade da coorde-
nadora em fazer com que a professora avangasse nos registros para promover a
documentagio de um projeto.

A documentagdo feita a partir dos registros em multiplas linguagens nos
possibilita oferecer aos bebés e as criangas elementos das suas historias e memo-
rias de sua vida na EI e com seus amigos. Esses registros oferecem sentido para a
construc¢do de uma narrativa de vida. Assim, a documentagdo pedagogica mostra
as experiéncias vividas, a intengdo das propostas e o percurso das aprendizagens
e do desenvolvimento de bebés e criancas na EI e no EE. As(Os) professoras(es)
criam e repensam os instrumentos de coleta e registro das informagdes que sdo
mais adequados nos diferentes contextos.

A escolha dos instrumentos e dos suportes vai depender de quem serdo os
leitores e interlocutores; portanto, podem ser uteis lapis e papel, gravador, cAmera
fotografica, murais, portfdlios, entre outros. A tomada de decisdo deve ser sem-
pre colegiada e participativa, pois dessas reflexdes e andlises surgem interpretagdes,
teorias e hipoteses sobre os significados, manifestagdes e producoes infantis. Nesse
sentido, é imprescindivel, nas UEs, ter tempo e espago para as reunides coletivas.

Conforme a Orientacdo Normativa n° 01/13 - Avaliagdo na Educagio
Infantil: aprimoramento dos olhares, a sistematizagdo dos registros sobre cada
bebé e cada crianga permite uma reflexdo permanente sobre as agdes e os pensa-
mentos das criangas. Esses registros assumem diferentes formas: relatérios des-
critivos individuais e do grupo, portfélios individuais e do grupo, fotos, filma-
gens, as proprias producdes das criangas (desenhos, esculturas, maquetes, entre
outras) (SAO PAULO, 2013, p. 23). A sistematizacdo reflexiva dos registros é con-
siderada documentagio pedagégica, e a Orientagdo Normativa acima citada res-
salta que, para Dahlberg, Moss e Pence (2003), essa documentagio revela o que
o0s bebés e as criangas estdo fazendo e dizendo ao desenvolverem seus trabalhos
e a maneira que a(o) professora(or) se relaciona com as criangas, assim como
redne o trabalho delas.

A maneira que a(o) professora(or) organiza essa documenta¢io demonstra
suas prioridades e revela seus posicionamentos em relacao a forma que observa
os bebés e as criancas e entende essa observagdo como importante e pertinente
para registro. Assim, a selecdo dos temas e trabalhos para compor a documenta-
¢do é decisdo da(o) professora(or) e deve estar baseada naquilo que seja relevante
para o registro da aprendizagem e do desenvolvimento infantis. Essa Orientagdo
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Normativa (SAO PAULO, 2013) ainda ressalta que a documentagdo pedagogica
deve acompanhar os bebés e as criangas em seus percursos educativos, pressupon-
do que observar e registrar os desafios, as conquistas e planejar/projetar as inter-
vengdes é imprescindivel para a continuidade do trabalho intencional com eles.
Para elaborar o registro de acompanhamento individual do bebé e da crian-
¢a, a(o) professora(or) deve estar constantemente atenta(o) aquilo que eles fazem,
dizem e atuam ao longo do tempo. A observagao de suas agdes é base do planeja-
mento do cotidiano e das intera¢des pedagdgicas, pois estes consideram interes-
ses, demandas, frustragdes, dificuldades e possibilidades dos bebés e das crian-
¢as, assim como nos mostram como as hipéteses evoluem, como se desenvolvem
e quais sdo seus interesses de aprendizagem. O objetivo principal do acompanha-
mento individual dos bebés e das criangas é registrar a trajetéria de suas apren-
dizagens e de seu desenvolvimento, revelando suas conquistas. Para isso, fazer
anotagdes ao longo da semana sobre as contribui¢ées e evolucoes de cada bebé
e crianga ¢ pratica desejavel e necessaria. As observagdes e anotagdes devem ser
parte da rotina de trabalho da(o) professora(or), bem como a identificacdo de
elementos para composicdo da documentagiao pedagdgica que revele a trajetd-
ria infantil. E recomenddvel que a(o0) professora(or) tenha sempre um caderno a
mao para fazer suas anotagdes, registrando os comentarios sobre bebés e criancas
separadamente (uma em cada folha, por exemplo) e anotando aquilo que chama
a atencdo, no sentido de esclarecer sobre o processo de cada um deles a respeito

da aprendizagem e do desenvolvimento em suas experiéncias e vivéncias.

EDUCACAO INFANTIL

CEl Ayrton Senna da Silva
DRE Capela do Socorro




ee 000000

Indique EI- 233

As fotos, filmagens, escritas, painéis e outras formas de registros revelam os interesses, sugestdes, decises e
ideias dos bebés e das criangas?

As cenas abaixo retratam trechos de dois relatorios individuais produzidos
pela professora do grupo citado na Cena 36 que vivenciou o Projeto “Por do Sol”

Cena 37

Quando conversavamos sobre o eclipse lunar que aconteceria no dia seguinte,
perguntei ao grupo se eles sabiam o que era eclipse. [...] Entdo o Gabriel disse:
“eu vi no jornal que o eclipse é quando fica de noite e a lua vai mudar de cor".
Como o horario da turma sair é as 19h, combinamos que no dia seguinte estaria-
mos observando o fendmeno do eclipse, mas nao deu certo. Entao sugeri que eles
observassem quando chegassem em casa.

No dia seguinte, Gabriel contou: “quando eu cheguei, eu e minha mae vimos
a Lua da laje da minha casa. A Lua estava toda vermelha". [...] com a chegada da
primavera, expliquei que estaria enviando uma proposta para eles pesquisarem
sobre a influéncia do sol nas estac6es do ano. Gabriel me trouxe a sua agenda com
a pesquisa escrita, e disse: “mas eu pedi pro meu irmao me ajudar a pesquisar e ai
ele escreveu pra mim e eu ja fiz". Elogiei a sua iniciativa e sugeri que ele relatasse
ao grupo a sua descoberta, entdao o Gabriel explicou: “o planeta Terra fica incli-
nado (mostrou a inclinacdo com as maos) ai ele vai rodando do lado do sol e ai fica
verdo". Assim, o Gabriel demonstrou que ja identifica fenomenos mais simples
da natureza, destacando suas causas e efeitos, e contou também com o apoio da
familia/responsaveis.

Cena 38

[...] Piettro também deu o seu relato dizendo o que tinha visto: “eu vi a lua de
dentro do carro quando estava indo pra uma festa e meus irmaos falaram: “Olha
a Lua e o planeta Marte!"” Apés os relatos, eles fizeram o registro. Dessa forma, o
Piettro estabeleceu relacdo com o que foi discutido em sala por meio da experiéncia
que realizamos com a luminaria para melhor compreenséo do grupo.

Passados uns dias, o Piettro, assim que chegou, foi a minha mesa e disse: *Pr,
eu pesquisei no celular da minha avé que os planetas estdo em fila". Entdo pergun-
tei se ele tinha pesquisado sozinho e fiquei surpresa com a resposta do Piettro, que
disse: “Eu apertei o negocinho que fala (microfone) e disse ‘planetas’. Ai apareceu,
eu cliquei e fui assistir ao video e vi que os planetas ficam em fila". Entao percebi
que sua iniciativa e curiosidade em buscar informacées, demonstrando autonomia
para usar o celular, fez com que o Piettro buscasse a tecnologia para responder as
suas indagacoes.
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Os relatérios permitem observar que, mesmo em um Unico grupo e proje-
to, cada criang¢a percorreu caminhos individuais e precisou ser acompanhada
em suas especificidades. Além disso, cada crianga, ao realizar diferentes tipos de
pesquisas e investigacdes, apropriou-se de saberes distintos. No entanto, o mais
importante foi conquistado: a curiosidade levou Gabriel e Piettro a elaborarem
questionamentos, a buscarem formas de soluciona-los (seja perguntando para os
irmaos, seja pela utilizagdo da tecnologia) e por fim narrarem suas descobertas.

Esses relatérios sao potentes, pois houve a observacao atenta, o registro e
a reflexdo sobre os percursos de cada crianga pela professora. As criangas, ao
longo da EI, passam por expressivas mudangas e aprendizagens. Por isso, na UE,
acompanhamos intencionalmente esse intenso processo, de modo a alargar suas
experiéncias e vivéncias, cabendo a(ao) professora(or) registrar cuidadosamente
seus modos de viver suas infancias. Ter registros e compartilhar com os proprios
bebés e criangas, com os profissionais envolvidos e com suas familias/responsé-
veis significa valioso recurso para expandir, com sentido e significado, a partici-
pacio ativa em sua vida e na de seus colegas.

A observagio individual e cuidadosa de cada crianga é essencial para uma
pratica pedagogica significativa e deve ser baseada nas concepgdes curriculares
paulistanas. E a partir dessa observa¢do que todas as movimentacdes e os pla-
nejamentos sdo elaborados. A voz da crianga e a escuta ativa dos adultos sdo
elementos chave para o acompanhamento das conquistas e contribui¢oes regu-
lares das criangas. Regulares significa que todos os fatos, sejam eles singelos,
rapidos, encadeados ou explicitos, devem ser valorizados. Anotar a sequéncia
das contribui¢des e expressoes das criancas ajuda a revelar a trajetéria de cada
uma delas, e esse é o objetivo central da educagdo. E importante que os adul-
tos fiquem atentos e interajam com as criancas de maneira a entendé-las para
poder acompanha-las, de forma rica e significativa, visualizando os caminhos
infantis escolhidos, as preferéncias, interesses e perguntas, ainda que as vezes a
jornada de algumas das criancas seja mais silenciosa (nesses casos, devemos ser
capazes de descobrir gentilmente o que essas criangas estdo aprendendo, viven-
ciando e pensando). E nossa tarefa registrar a trajetdria de todas as criangas.

E importante preparar um caderno com péginas dedicadas a cada uma das
criangas, em que os adultos anotam sobre cada uma delas comentarios (o que sur-
preendeu na agdo da crianca?), colagens e fotografias de suas produg¢des (como
essas produgdes mostram a criagdo e aprendizagem delas?); perguntas que pode-
riam fazer a elas enquanto brincam e criam, no sentido de conhecer seu raciocinio
e necessidades (o que vocé estd construindo? Quais sdo os materiais que vocé esta
utilizando? Quem te ajuda?); descri¢do das observagdes sobre as agdes e atitudes
dos adultos em relagdo ao que as criangas apresentam (a crianca X tentou se comu-
nicar comigo comentando sobre seu projeto que envolve os tipos de folhas que tem
no patio da escola... pretende organiza-las para uma exposi¢do); a compreensiao
do adulto sobre os propositos das criangas (vocé percebeu quais eram as inten-
¢des da crianga ao juntar alguns livros, canetas e bonecos no cantinho da lingua-
gem? Acompanhe a crianca e registre as intengdes e respectivas a¢des); ideias para
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Acdo 4.C Aumentar o contingente de
professores qualificados.

serem implementadas que possam ajudar especificamente as criangas (vou trazer
mais livros que abordem o tema natureza e que falem sobre arvores e arbustos para
ajudar na construgio do jardim, mesmo que seja um jardim imaginario, em torno
da casinha na drea externa; vou disponibilizar varios formatos geométricos corta-
dos em papéis de cores variadas para que elas possam incrementar suas produgdes
artisticas, construir histdrias, brincar de faz de conta). A meta ¢é revelar o que as
criangas planejam, fazem, pensam e compartilham, e o que os adultos observam,
pensam, planejam e como agem, além de suas duvidas.

Dessa forma, a escrita deve revelar explicitamente o contetido das agdes, ativi-
dades, producdes e conversas com as criangas de maneira que o leitor (o prdprio
adulto, os familiares/responsaveis, coordenadora(or), diretora(or) entre outros)
possa reconhecer a crianga e entender o caminho do desenvolvimento e aprendi-
zagem que desenham individualmente, com seus pares e com os adultos, ao longo
do ano. Essas anotagdes alimentam o registro semestral de cada crianga e ainda o
planejamento pedagégico didrio.

Nesse caderno, é interessante reservar algumas paginas para que o adulto
anote também suas duvidas, ideias, pensamentos, estudos, observagoes e proje-
tos que possam enriquecer tanto o planejamento para e com as criangas, quanto
o0 seu proprio preparo metodologico (leituras que fez para subsidiar suas agdes,
discussdes que teve com a coordenagido pedagdgica e seus pares, conversas com
os familiares/responsaveis, observacgdes feitas em outros espagos para além da
Unidade e turma, etc.), a fim de lidar com cada uma das criangas, suas inteng¢des
e desafios. Essas anotacdes profissionais potencializam as oportunidades sociais,
culturais e pedagdgicas no dia a dia da UE. E o inicio da constru¢do da documen-
tagdo pedagdgica, pois, ao anotar sobre as criangas, descrever suas agdes e rever
planejamentos, a dindmica da sala enriquece, assim como as produgdes.

E fundamental que a coordenagio pedagdgica e os colegas professores
de outras turmas colaborem e ajudem as(os) professoras(es) na qualificagdo
desses registros e apoie na escolha do melhor instrumento para o registro das
situacdes e experiéncias de aprendizagens das criangas. E preciso refletir cole-
tivamente sobre a organizagio e a apresentagdo da documentagio para os dife-
rentes segmentos: bebés, criancas, familia/responsaveis, comunidade, agentes
externos, entre outros. Nesse sentido, é fundamental garantir horérios coletivos
para todas as UEs de EI, bem como assegurar que essas reflexdes auxiliem os
profissionais da Unidade a elaborar a anélise coletiva dos registros e, portanto,
das préticas. Assim, a documentagio pedagogica ndo ¢ apenas um processo cen-
tral para a aprendizagem das criangas e dos profissionais, ¢ também um processo
central para a aprendizagem dos formadores desses profissionais (AZEVEDO,
2009; OLIVEIRA-FORMOSINHO; KISHIMOTO, 2002 apud OLIVEIRA-
FORMOSINHO; GAMBOA, 2013).

O registro da(o) professora(or) sobre o interesse demonstrado pelos bebés e
pelas criancas pode e deve intervir no planejamento das atividades. Nesse sen-
tido, a interlocu¢io da(o) coordenadora(or) pedagdgica com o registro da(o)
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professora(or) pode e deve ajuda-la(o) a potencializar o registro sobre as prefe-
réncias e caracteristicas das criangas, a fim de qualificar a documentagédo peda-
gogica e educacional, contando sobre o percurso coletivo e individual das crian-
¢as. Ao considerar a preferéncia de um grupo de criancas por jogos simbdlicos,
as(os) educadoras(es) podem reorganizar os espagos e propor materiais que
potencializem a brincadeira simbdlica. E muito importante envolver as criancas
na organizacao desses espagos e materiais e documentar como se manifestam e
se desenvolvem nesse processo. A organiza¢do do cotidiano deve ser foco central
da observagio, registro e documentagido. Quando se elege o tempo, é necessario
pensar que a brincadeira simbdlica requer um tempo diferenciado para a fruicdo,
que deve ser observado e acompanhado por meio do registro permanente e da
documentacio de todo o processo, de forma a tornar publicas e coletivas as con-
quistas e intervengdes realizadas com cada crianga.

Indique EI - 6.7

As marcas das criacdes dos bebés e das criancas sao expostas com regularidade em paredes, painéis e ambien-
tes educativos, de modo a dar visibilidade as culturas infantis?

As palavras que sintetizam as ideias chave deste capitulo sdo protagonismos,
intencionalidade pedagégica, metodologia de projetos, registros e documenta-
¢io pedagogica.

Protagonismos porque a(o) professora(or) e as criangas compartilham e se
alternam nos protagonismos de uma organiza¢do curricular significativa.
Intencionalidade pedagodgica no planejamento e na organizagio dos espacos,
tempos, interagdes (abordagem relacional), materialidades e narrativas, favore-
cendo e ampliando as aprendizagens e o desenvolvimento infantil. Metodologia
de projetos se da a partir da observagdo e escuta atenta, aliadas a garantia de
participagdo das criancas nas proposi¢cdes pedagdgicas e tomadas de decisoes
e ainda a intencionalidade da agdo docente. Registros, tanto infantis quanto
docentes, que materializam a observagdo e escuta atenta das intera¢des das crian-
¢as com seus pares e com as culturas. Documentagdo pedagogica se constitui
a partir do registro refletido e problematizado, dando subsidios & mudanca na
pratica pedagdgica.
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Meta 16.3 Eliminar leis, politicas e pra-
ticas discriminatdrias e promover legisla-
cBes e acdes adequadas.

Meta 3.4 Reduzir a mortalidade pre-
matura por doencas ndo transmissiveis
por meio de prevencdo e tratamento, e
promover a salide mental e 0 bem-estar.

Meta 2.1 Acabar com a fome e garantir
acesso, particularmente a pobres, vulne-
réveis e criancas, a alimentos seguros,
suficientes e saudéveis.

Historicamente, as Unidades de Educacéo Infantil (EI) ndo
sdo semelhantes aquelas do Ensino Fundamental (EF), pois surgiram
em momentos distintos, tendo objetivos diferenciados. As creches e
os jardins de infancia tinham como objetivo central proteger as crian-
cas e socializa-las; ja a escola primaria tinha como meta a iniciacao
das criancas nas letras e nos nimeros. Ambas, porém, possuem um
ponto em comum: o compromisso de ser um espaco social para a
educacao das criancas. Pensando nisso, este Curriculo retoma o
objetivo de efetivar o direito de bebés e criancas de zero a doze anos
a serem respeitadas em sua inteireza e sua integralidade, ressaltando
em ambos os niveis a sua condicdo de crianca e de sujeito brincante.

Na educacio de bebés e criangas, a sala e o parque, assim como os demais
espacgos e o territorio, sdo considerados como espagos ricos de pesquisa. Por esse
motivo, devem ser “recheados” de artefatos, materiais, brinquedos para as crian-
¢as interagirem. Ambas as escolas precisam se organizar como espagos acolhe-
dores para as criangas e procurar materializar os direitos da infincia. Para isso, é
interessante que os espagos sejam pensados para as criangas e permanentemente
reconstruidos a partir dos interesses delas. Nas salas, o chdo, as mesas e as pare-
des devem ser propicios aos trabalhos coletivos e aos registros das histdrias vivi-
das pelos grupos, deixando as marcas das criancas. Esses espagos precisam ser
instigantes ao brincar, ao investigar, ao aprender.

Os espagos, os tempos e as materialidades sdo mediadores das aprendiza-
gens das criangas. Quando essas varidveis tém a atencdo das(os) educadoras(es),
as relagdes entre as criangas sdo potencializadas. O cuidado em todas as suas
dimensdes é outra caracteristica de presen¢a imprescindivel quando estamos
comprometidos com a educagio de bebés e criangas em todas as etapas. O cuida-
do de que estamos falando diz respeito as muitas agdes, previamente planejadas
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pelas(os) professoras(es), que levam em conta os sujeitos das aprendizagens, em
consonéancia com a Educagio Integral. Isso pode ser evidenciado, por exemplo,
no cuidado do corpo, da alimentag¢do e também na escolha que se faz em relagio
as leituras a serem feitas as criangas, uma vez que alimentam o imaginario e sdo
importantes na formaco do leitor (SAO PAULQ, 2017). Adequar tais leituras ao
grupo e oferecer aos bebés e as criangas a possibilidade de entrar em contato com
literaturas diversas perpassa o cuidado necessario a uma educagao que se preten-
da menos centrada no adulto.

O modo de introduzir situagdes organizadas pedagogicamente propicia a
construgdo da autonomia por parte das criancas e também evidencia o cuidado
por parte do adulto. Por exemplo, 0 modo de se alimentar, que vai da mamadeira
do bebé ao uso dos talheres e autosservigo, demonstra uma evolu¢io necessdria
ao desenvolvimento social e a autonomia que se deseja.

A infincia é um tempo fundamental para bebés e criancas observarem, pes-
quisarem e experimentarem modos de participar e pertencer a grupos, de inves-
tigar o mundo social e natural e de aprender a “dizer” a sua palavra, constituindo
assim autoria e protagonismo infantil. Ha imensas e intensas transformagdes nas
criancas e nas suas possibilidades nesse momento da vida, mas a permanéncia
dos quatro eixos estruturadores das culturas infantis propostos por Sarmento
(2003) indica pontos comuns do bebé até a crianga de doze anos:

o aludicidade, ou a capacidade de brincar;

o afantasia do real, ou a possibilidade de imaginar ativamente;

o ainteratividade, ou a interagdo continua com os pares ou com os adultos;
e areiteragdo, ou o fazer de novo e, ao fazer de novo, reinventar o mundo.

A compreensdo dos bebés e das criancas como sujeitos brincantes e que
aprendem em suas interagdes e experiéncias é pressuposto para que se estabe-
legam as linhas de continuidade educativa entre ambos os niveis. Desse modo,
a escola e a familia/responsaveis precisam apoiar esse processo de desenvol-
vimento acompanhando e possibilitando que as mudangas sejam positivas
para os bebés e as criancas. As transformacoes fisicas, emocionais, cognitivas
e sociais pressupéem abandonar algumas caracteristicas, praticas e modos de
ser, mantendo outros que garantam uma estrutura subjetiva e identidade social.
As propostas pedagogicas, por considerarem a escuta das demandas infantis,
também precisam ser alteradas, tendo como referéncia o interesse superior das
criangas e a imagem de infancia que a escola precisa construir para poder con-
solidar a continuidade educativa.

Atualmente, a legislacio brasileira, com a perspectiva da Educagdo Bésica —
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio —, convoca a reflexdo no
sentido de evidenciar continuidades e procurar estabelecer articulagdes entre a
Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental:
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Meta 4.1 Garantir a todas e todos o
ensino primario e secundario livre, equi-
tativo e de qualidade.

Meta 4.2  Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar.

Superando as formas como se tém tratado as criangas de acordo com etapas do desenvolvi-
mento (a crianca é uma até 3 anos, torna-se outra dos 3 aos 6 anos, e outra, ainda, dos 6 aos
12 anos), o Curriculo Integrador defende que as potencialidades dos bebés e das criancas se
ampliam a medida que vivem experiéncias que sejam organizadas e apoiadas por educado-
ras e educadores e desafiadoras das acoes das possibilidades das criangas. Com educadoras e
educadores intencionalmente organizando experiéncias envolventes com e para bebés e crian-
¢as, criam-se percursos de aprendizagens significativos e socialmente relevantes que se somam
desde a educagdo infantil até o ensino fundamental. Desse modo, cuidam-se e educam-se bebés
e criangas que pensam e agem de forma cada vez mais curiosa e autonoma no mundo. (SAO

PAULO, 2015a, p. 16)

O desafio que se coloca é o de superar e reconstruir essa relagdo de integra-
¢do. Nos documentos legais das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educa¢do Basica - DCNEB (BRASIL, 2010f), das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental de 9 anos - DCNEF (BRASIL, 2010¢) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL,
2010a), encontramos a exigéncia da integragdo curricular entre as trés etapas
com o objetivo de constituir o fluxo do Sistema Nacional de Educa¢do. Mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017)
ressalta a importincia de se garantir integracio e continuidade dos processos
de aprendizagens das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relacdes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza
das mediagdes de cada etapa. Refletir sobre tais premissas é fundamental para
que a continuidade dos processos de aprendizagem das criangas seja respeitada
e ndo haja rupturas bruscas, uma vez que a Educagdo Bésica preza pela educa-
¢do integral dos sujeitos.

As dimensoes que definem essa integracdo sio sequencialidade, organici-
dade e articulagio entre eles. A compreensdo dessas caracteristicas fica explici-
tada no Art. 18 das DCNEB (BRASIL, 2010f). Nele a dimenséo sequencial com-
preende os processos educativos, com exigéncias de aprendizagens que formam
um percurso formativo, continuo e progressivo, constituindo-se em diferentes e
insubstituiveis momentos da vida do educando. A dimensio orgéanica é compre-
endida pela observacio das especificidades e das diferencas de cada etapa, sem
perder o que lhes é comum. A ag¢io de articulagdo é indicada como a de coorde-
nacio e integracao do conjunto.

A dimenséo sequencial da Educacio Basica é muito importante na relagio
entre a EI e o EF, pois ela determina que os niveis educativos possuam objetivos,
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praticas e exigéncias de aprendizagens diferenciadas e complementares, de acor-
do com as suas caracteristicas. Ao frequentar a Educagdo Basica, a crianga vai
constituindo um percurso formativo continuo e progressivo. Essa compreensio
da dimenséio sequencial reforga a ideia de que a EI tem seus prdprios objetivos e
métodos, nao devendo ser subordinada as demandas de outros niveis. Nao cabe a
ela antecipar processos de aprendizagem, nem preparar as criangas para o proxi-
mo nivel educacional, mas envolvé-las em processos educativos que enriquegam
suas experiéncias e ampliem seus repertdrios culturais e humanos. Essa formacdo
integrada em diferentes linguagens sera uma bagagem de grande valor para as
criangas ao chegarem ao EF.

A dimenséo organica indica que a EI e o EF possuem especificidades, e isso
determina que haja diferengas entre eles. E essencial resguardar as peculiaridades
de cada um dos niveis, sem perder o que lhes é comum. A identidade pedagdgica
de cada nivel tem suas énfases em conhecimentos distintos, pois eles atendem
criangas com faixa etaria diferenciada e suas praticas advindas de culturas esco-
lares e pré-escolares com origens diferentes. A diferenga entre os dois niveis — o
Curriculo Integrador da Infincia Paulistana (SAO PAULO, 2015a) defende que
as potencialidades dos bebés e das criancas vao sendo ampliadas a medida que
eles vivem as suas experiéncias, apoiadas por educadoras(es) comprometidas(os)
com a¢oOes desafiadoras das possibilidades infantis — pode ser enriquecedora
quando ha abertura para linhas de continuidade e 0 acompanhamento institu-
cional das criangas. O grande compromisso das(os) gestoras(es), educadoras(es)
e das familias/responsaveis com as criangas é construir processos claros de arti-
culagdo, por meio de reunides, entrevistas, agdes de acolhimento, escola de pais,
conselhos mirins, jornal mural, imprensa jovem, conselhos de escola, etc.

Porém, ainda hoje se observa que acontecem descontinuidades entre as
orientagdes politico-pedagodgicas da EI e do EF. O objetivo de reafirmar a integra-
¢do ja explicitada no Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO,
2015a) é conseguir superar os desafios da realidade. Esse documento pretende
definir, em conjunto com os responsaveis pelo EE, principios e estratégias que
garantam uma integracio curricular e a constitui¢do de processos apropriados de
transi¢do que estejam adequados as criangas.

A falta de articulagdo entre as diferentes etapas da Educagdo Bdsica tem criado barreiras
que dificultam o percurso escolar dos alunos. Para a sua superagdo é preciso que o Ensino
Fundamental passe a incorporar tanto algumas praticas que integram historicamente a
Educagdo Infantil. A entrada de criangas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental implica
assegurar-lhes garantia de aprendizagem e desenvolvimento pleno, atentando para a grande
diversidade social, cultural e individual dos alunos, o que demanda espagos e tempos diversos
de aprendizagem. Na perspectiva da continuidade do processo educativo proporcionada pelo
alargamento da Educagdo Basica, o Ensino Fundamental terd muito a ganhar se absorver da
Educagéo Infantil a necessidade de recuperar o carater ludico da aprendizagem, particularmen-
te entre as criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos que frequentam as suas classes, tornando as aulas

menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras e levando a participagdo ativa dos alunos.
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Meta 17.16 Reforcar a parceria global
para o desenvolvimento sustentavel.

Meta 1714 Aumentar a coeréncia
das politicas para o desenvolvimento
sustentével.

A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade as criangas na
sala de aula, explorar com elas mais intensamente as diversas linguagens artisticas, a comegar
pela literatura, utilizar mais materiais que proporcionem aos alunos oportunidade de racioci-
nar manuseando-os, explorando as suas caracteristicas e propriedades, a0 mesmo tempo em
que passa a sistematizar mais os conhecimentos escolares. Além disso, é preciso garantir que a
passagem da Pré-Escola para o Ensino Fundamental néo leve a ignorar os conhecimentos que a
crianga ja adquiriu. Igualmente, o processo de alfabetizagdo e letramento, com o qual ela passa
a estar mais sistematicamente envolvida, ndo pode sofrer interrupgio ao final do primeiro ano

dessa nova etapa da escolaridade. (BRASIL, 2010d, p. 120)

A dimensao de articulagido precisa ser feita na perspectiva das linhas de
continuidade (territério, grupo de amigos, praticas pedagogicas, Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) com principios comuns, curriculos dialogados, professoras(es)
com formagdo adequada ao nivel, entre outros), propondo e reforcando a perspec-
tiva de continuidade da Educacéo Infantil no Ensino Fundamental, ao reconhecer
que os objetivos da formacio basica das criangas, definidos para a EI, devem pro-
longar-se durante os anos iniciais do EF, ampliando e intensificando gradativamen-
te o processo educativo (BRASIL, 2010). As a¢bes de articulagio se referem a apro-
fundar, do ponto de vista de agdes programadas, a integra¢do curricular. Por outro
lado, outra importante agdo de articulacio entre os dois niveis educacionais precisa
ser estabelecida pela construgio de alternativas para os processos de transicao.

E preciso construir um curriculo que possibilite relacionar a educagio de
bebés com aquela das criangas maiores de forma integrada, a partir do compar-
tilhamento de ideias e do debate de concepgdes e praticas que permitam tragar
as linhas de continuidade para pensar os PPPs. Isso exige que os profissionais
discutam sobre concepg¢des de infancia e principios educativos; sobre as crian-
¢as, os seus direitos, os saberes, as linguagens e os conhecimentos — seus pontos
comuns e suas diferencas, a fun¢do da Unidade de EI e a do EF — e os modos de
fazer uma escola que realize as praticas cotidianas. Dessa forma:

Dentro de cada Unidade Educacional, de cada agrupamento, de cada pequeno grupo de bebés
e criancas interagindo com seus pares, com os adultos, com os brinquedos e objetos, com o
mundo, seja na Educagdo Infantil, seja no Ensino Fundamental, ha uma multiplicidade de
pequenos mundos, constituidos pelos contextos familiar, social, historico, étnico-racial, de

género, religioso dentro dos quais bebés e criangas se constituem como parte desses coletivos
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que carregam suas historias, alicercam seus percursos e ddo suporte para a construgdo de suas
identidades. Sendo assim, cada bebé e cada crianga sdo unicos, constituem histérias singulares.
Esse reconhecimento supde, por parte das educadoras e dos educadores, a organizagio de roti-
nas flexiveis, planejadas cuidadosamente e abertas a imprevisibilidade, a participagao de bebés e

criangas, fazendo-as significativas. (SAO PAULO, 2015, p. 27)

Constituir um curriculo néo transmissivo, mas constituido pela e na expe-
riéncia em espagos e territdrios, com materialidades e em tempos significativos
ofertados para que haja movimento, brincadeira, pesquisa, conversa, discussdo
e reflexdo, é um compromisso pedagdgico que possibilita a integracdo dos cur-
riculos e dos sujeitos. A cena a seguir demonstra o quanto a constitui¢io de um
curriculo integrador desencadeou um movimento no territdrio.

Nesse projeto de territdrio, vemos a riqueza de a¢des que puderam ser estru-
turadas a partir da discussdo e da tentativa de constituir um curriculo integrado
e praticas de transi¢io entre as Unidades Educacionais. A continuidade educativa
esta presente e certamente possibilitou para os bebés e as criancas e suas familias/
responséaveis uma maior fluicidade nos futuros momentos de transigéo.

Um curriculo integrado deve acontecer de modo a encaminhar os processos
pedagdgicos a partir dos principios de uma pedagogia da infancia. Essa pedago-
gia se caracteriza pela escuta e pelo didlogo, pelo envolvimento entre docentes,
familias/responsaveis e criangas nos territorios, pelo respeito as culturas infantis,
entre outros, e também garante continuidade. O trabalho pedagogico realizado
na EI privilegia a curiosidade dos bebés e das criangas, mostrando caminhos
que também estdo presentes na vida e nas aprendizagens das criangas de 6 até
12 anos, como recomenda o Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental (SAO
PAULO, 2017) para o Ciclo de Alfabetizagao:
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Meta 17.17 Incentivar e promover par-
cerias publicas, pablico-privadas e com a
sociedade civil.

Meta 10.3 Eliminar leis, politicas e préa-
ticas discriminatérias e promover legisla-
cOes e acGes adequadas.

1. Asinfancias sdo diversas.

2. Criangas sdo detentoras de direitos e deveres.

3. Criangas tém direito a acessar multiplas linguagens, inclusive a escrita.
4. A brincadeira é um direito fundamental da crianca.

5. A sala de aula, o patio, o parque e a brinquedoteca tém grande significa-
do para as criangas e podem auxiliar na aprendizagem.

6. O Ciclo de Alfabetizacio demanda um trabalho docente coletivo, siste-
matico e coordenado.

Compreender como as experiéncias dos bebés e criangas vio se reinven-
tando e oferecem caminhos para as aprendizagens mais complexas é funda-
mental para poder pensar as continuidades ou progressdes, ndo por conteudos
advindos da estrutura das disciplinas, mas pelas aprendizagens constitutivas
dos sujeitos nos grupos. Além das iniciativas individuais, regionais ou de gru-
pos de professoras(es), é imprescindivel que cada vez mais as politicas publi-
cas propiciem a integracdo curricular, fazendo formagdes integradas e coletivas
com professoras(es) de criancas de 0 a 12 anos, abordando o tema da transicido
entre os niveis. Essas linhas de continuidade nio estdo prontas: elas precisam ser
imaginadas, discutidas, refletidas, tecidas, transformadas em proposicdes que se
estabelecam como marcos dessa necessdria integracéo.

Os Relatdrios Individuais de Aprendizagem das criangas da EI, elaborados
pelas(os) professoras(es) de EMEI, chegam as maos das(os) professoras(es) do
primeiro ano, pois isso ja consta em calendario na pratica das EMEFs. Os relato6-
rios qualificados colaboram com a continuidade do desenvolvimento da crianga,
especialmente quando descrevem as vivéncias e os percursos delas, complemen-
tados com imagens, desenhos, registros de falas, e ndo apenas caracterizando ou
definindo a sua personalidade. Conhecer a vida das criancas na anterioridade da
escola de EF possibilita a(ao) professora(or) conhecer a singularidade da vida de
cada crianca e sua trajetdria, e subsidia o seu planejamento para encontrar seu
novo grupo, compreendendo cada crianga.

Indique EI-1.2.6

A documentacdo pedagdgica assume um papel de importancia na consolidagdo e historicizacdo do processo

pedagdgico?
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As(Os) supervisoras(es), as(os) formadoras(es) das Divisdes Pedagdgicas
(DIPEDs) e as(os) gestoras(es), por sua competéncia nas regides, sdo essenciais
na constituicio das transi¢oes. Elas(es) podem construir espagos de interlocu¢io
entre a UEs, pois conhecem as realidades e sdo presenca ativa no acompanha-
mento das transi¢oes. Algumas atividades para apoiar as transicoes sdo realizar
encontros setoriais para tragar agdes de implantacdo do Curriculo da Cidade,
analisar a continuidade dos PPPs, organizar projetos de transi¢do nos territérios,
fazer a articulacdo com as UEs Municipais e Estaduais a partir da perspectiva do
pertencimento das criangas ao territdrio. Sabe-se que é um desafio romper com
praticas que historicamente estdo constituidas, mas é preciso comecar integrando
gestoras(es), professoras(es) e educadoras(es) e elaborar um plano de transi¢oes
para o territdrio.

A legislagdo nacional estabelece a continuidade dos processos de aprendiza-
gens, por meio da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pelo bebé e pela crianga, isto é, as transi¢oes casa—CEI, CEI-
EMEI e EMEI-EMEF, somando-se as transi¢des casa-Unidade de EI e transi¢oes
internas de cada UE. Identificar essa importante experiéncia de vida das crian-
¢as como um fato educativo foi um grande avanco legal, mas agora cabe a nos,
educadoras(es), assumir a necessidade de estudar o tema e propor alternativas
pedagodgicas. Algumas questdes devem ser colocadas: como se propde e como
se acompanha efetivamente esse processo de transicdo? O que se deve romper
e o que é necessario manter? Para quem serve a continuidade? Continuidade de
quem? De qué?

A seguir, as diferentes transi¢des serdo abordadas.

A primeira transi¢ao vivida pelos bebés e criancas é especialmente complexa,
pois deverio ficar menos tempo no territorio conhecido da vida familiar, com
seus modos de vida, sua “lingua” familiar, seus cheiros, seus gostos, e ingressar
em outro territério. A construgdo de um vinculo pessoal com os responsaveis,
a elaborag¢do de uma proposta de inser¢do adequada as criangas, o acompanha-
mento individualizado de cada crianca e sua familia/responsaveis sdo base do
acolhimento na escola. Mas se as criangas perdem algo ao deixarem seus lares
para virem a escola, é preciso lembrar que na escola elas ganham amigos que
sao diferentes, aprendem cangdes, histérias, jogos, aprendem a se expressar,
desenvolvem suas curiosidades e conhecem adultos que os conectam com outras
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Meta 10.2 Empoderar e promover a
inclusdo social, econdmica e politica de
todos.

culturas, adultos comprometidos com a ampliagido dos seus repertorios e com a
escuta de seus gestos e palavras.

As transi¢Oes vividas nas UEs sdo momentos institucionais que acompa-
nham os processos de crescimento na vida das criancas. Cada momento de tran-
si¢do precisa ser compreendido em sua especificidade e deve ser orientado no
sentido de oferecer apoio para as criancas, suas familias/responsaveis e suas(eus)
educadoras(es). Quais questdes envolvem o momento em que uma crianga passa
a ter a sua educagdo compartilhada por dois grupos sociais (familia/responsaveis
e escola)? Como o CEI pode acolher e apoiar os bebés e seus responsaveis? Como
organizar processos de inser¢ao? Na transi¢do entre o CEI e a EMEI, qual o papel
de um curriculo integrado? Qual é a importincia das reunides interinstitucio-
nais, planejamento conjunto, etc.? Como incluir as criangas, maiores interessa-
das, nessa tematica?

E importante considerar que as mudangas institucionais possibilitam tam-
bém, para algumas criangas, reconfigura¢des identitdrias, a emergéncia de novas
possibilidades de ser e de se constituir em outros grupos, rompendo com situ-
acdes que podem estar estereotipadas. Em esséncia, ndo ha apenas perdas ao
sair de uma instituigdo; algumas criancas também terdo ganhos pessoais com as
mudancas. A passagem de uma institui¢do para outra oferece a oportunidade de
se reconfigurar socialmente e de ter novos encontros com novas pessoas, além
de uma multiplicidade de experiéncias novas. Poderiamos pensar, como afirma
Rinaldi (2012), em “uma continuidade de pensamentos e a¢des”

Do ponto de vista legal, as transi¢des entre as etapas do sistema educacional
parecem ser uma passagem tranquila. Porém, algumas criangas, familias/respon-
saveis e educadoras(es) enfrentam dificuldades nesse caminho. O melhor é procu-
rar conhecer quais sdo esses impasses e como fazer para remanejar esse percurso.
Escutar os adultos, escutar as criangas, valorizar o didlogo e a participagdo, criar
estratégias e uma organizagio que possa articula-los. Segundo Myers (1994), é pre-
ciso preparar a escola para as criangas, e ndo as criangas para a escola.

A transicdo exige dar tempo para as criangas e estabelecer um didlogo sen-
sato das UEs entre si, e entre as UEs e as familias/responsaveis. No ingresso das
criancas ao CEl, a familia/responsaveis tem grande relevancia, e as estratégias
de insercdo dos bebés e criangas devem ser aprimoradas: entrevistas, reuni-
des, conversas com as(os) professoras(es), tempos diferenciados para a inser-
¢do, tempo de brincadeira com as(os) profissionais para a criagdo da confianca,
seguranca e intimidade. Para apoiar os bebés e as criangas e suas familias/res-
ponsaveis, é fundamental que as institui¢des educativas e suas(seus) profissio-
nais possam estar genuinamente — e ndo burocraticamente — em relagdo nos
encontros, que serdo previamente organizados, para conversar sobre as linhas
de continuidade e sobre os bebés e as criancas. As reunides conjuntas e os cur-
sos de formagdo para professoras(es) de ambos os niveis podem ser contex-
tos de qualifica¢do do trabalho com as criangas. Ver o ponto de vista do outro
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colega, estabelecer principios, discutir sobre as possibilidades e desejos sao atos
dos adultos para prever e preparar criangas e familias/responsaveis para o novo
contexto, estruturando continuidades para todos.

Porém, seja na saida do CEI ou da EMEI, as crianc¢as assumem maior pro-
tagonismo: é fundamental encoraja-las a enfrentar as mudancas e a crescer. As
instituicdes podem favorecer a integra¢do a partir da realiza¢ao de encontros,
nos quais as criancas possam visitar a nova escola para fazer um piquenique,
sejam convidadas a brincar na pragca com demais criangas da nova escola, visi-
tem a biblioteca para escutar um conto ou até mesmo passem um dia na escola
nova. Vale também realizar jogos dramaticos nos quais as criancas representem
situagdes futuras como de ingresso, ir ao refeitdrio, ao banheiro, as salas; imagi-
nar que coisas vao levar na mochila, como serd o lanche, o que fardo no recreio;
escutar histérias nas quais essa tematica esteja presente, para poder externar
os medos; perguntar o que sabem de sua nova escola e debater as opinides que

tém sobre as institui¢des. Esses sdo alguns modos de apoiar as criangas nas suas
transicdes escolares.

Indique EI'- 41.8

As educadoras e os educadores observam e atendem aos interesses e necessidades das criancas que sdo

recém-chegadas, que tiveram afastamento temporario, que estdo mudando de grupo ou se desligando da
Unidade Educacional?
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Meta 6.1 Alcancar acesso universal a
agua potavel, segura e acessivel.

Meta 6.2 Alcancar saneamento e
higiene adequados e equitativos.

Observar as diferencgas entre as institui¢des e conversar sobre elas é muito
importante para as criangas, pois ajuda no planejamento dessa transi¢do. Aqui
vimos alguns exemplos que mostram possibilidades, e muitas outras existem.
Portanto, explorar alternativas e assumir a responsabilidade com as familias/
responsaveis é necessario, pois as transi¢cdes atingem as criancas cada vez em
uma idade mais precoce.

Conforme afirmam os Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil
Paulistana - Indique EI/RME-SP (SAO PAULO, 2016a), as familias/responsaveis
tém um importante papel na acolhida das criangas nas UEs (Dimenséo 7, p. 54).
A comunicagdo permanente entre escola e familia/responséveis e o respeito aos
direitos dos bebés e das criangas sdo um pilar fundamental para que o ingresso
das criangas nas UEs se desenvolva sem rupturas.

Um relato recebido conta uma experiéncia em que um grupo de mées con-
tribui para a finaliza¢do de um periodo no CEI e a abertura das expectativas para
a ida 8 EMEL Segundo a autora, poder realizar uma despedida e uma transi-
¢do tranquila e sauddavel, tanto das criangas como dos familiares que vdo para a
EME], é essencial.

O momento descrito foi o de conclusio de percurso em uma Unidade
Educativa. Ndo houve uma tradicional formatura, que é uma proposta inadequa-
da de ser realizada na EI, mas uma comemoracio de finalizagdo de ciclo que,
com alegria e solidariedade, autorizou as criancas a seguirem adiante e a se des-
pedirem sorrindo. A agdo permitiu aos pais um encontro, pois esse relaciona-
mento familiar é que vai dar continuidade & manutengdo das amizades entre as
criangas. Foi uma comemoracéo a altura das criangas. Qual seria o significado de
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uma formatura com toga para criangas de cinco anos? Por que uma atividade que
é formal, e ndo um momento de despedida em que todos possam se relacionar,
aproveitar para conversar e brincar, isto é, fazer coisas de crianga? Na Orientagdo
Normativa n° 01/13, consta o seguinte:

Assim, a transi¢do efetiva-se como um momento positivo que respeita o desejo de conhecer
e considera a continuidade do processo de aprendizagem. Pode ser articulada com ritos de
passagem significativos (agdes conjuntas entre as duas etapas da educac¢do basica), a partir
de contextos proximos do universo significativo dos meninos e meninas. Nessa linha, sdo
consideradas descontextualizadas as formaturas, pois nao fazem parte do universo infantil.

(SAO PAULO, 2013, p. 27)

Serdo varios os momentos de transi¢des que cada crianca (ou grupo de crian-
¢as) vivera em seu processo de vida escolar: as grandes transi¢des do CEI para
a EMEI e da EMEI para a EMEFE Todavia, também estdo presentes as peque-
nas transi¢des, como a mudanca de professoras(es), a aprendizagem do uso do
banheiro para a higiene pessoal (desfralde), a saida de um colega da turma, entre
outras. Cada transi¢do merece ser vista como um compromisso da institui¢do,
e deve ser acompanhada na perspectiva das criancas, das familias/responsaveis,
das(os) educadoras(es), com o intuito de tornar esses momentos de transforma-
¢do marcos do crescimento.

Apesar de a articulagdo entre a EI e o EF ser um problema antigo, a aborda-
gem das transi¢des é um tema novo no campo. Nos documentos especificos das
DCNEI (BRASIL, 2010a) e DCNEF (BRASIL, 2010d), estdo presentes topicos
relativos a articulacdo da Educacdo Infantil com o Ensino Fundamental. Nas
DCNEI (BRASIL, 2010a), a abordagem das transi¢cdes se coloca no Art. 10, que
trata do acompanhamento e da avaliagdo, sugerindo que as instituigdes devem
criar procedimentos para o acompanhamento do trabalho pedagdgico, com a
utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns, etc.), os quais permitam as familias/responséveis
conhecer o trabalho da institui¢do e os processos de desenvolvimento e apren-
dizagem infantil.

Ja no Art. 11, é dado um importante alerta para que, na transi¢io para o EF,
a proposta pedagogica preveja formas de garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e no desenvolvimento das criangas, respeitando as especificida-
des etdrias. Ao transitar de uma escola de EI para uma de EF, em rela¢io as(aos)
professoras(es), ¢ muito importante que eles conversem sobre o que as criangas
ja conhecem, ou ndo, sobre o funcionamento da escola de Ensino Fundamental,
pois as criancas que estdo chegando tém muitas duvidas e fantasias sobre o tema.
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Meta 17.14 Aumentar a coeréncia
das politicas para o desenvolvimento
sustentavel.

Meta 3.4 Reduzir a mortalidade pre-
matura por doengas ndo transmissiveis
por meio de prevencdo e tratamento, e
promover a satide mental e 0 bem-estar.

Acdo 16.B Promover leis e politicas ndo
discriminatdrias para o desenvolvimento
sustentdvel.

Qual a bagagem que as criancas da EI levam para o EF? A bagagem das crian-
¢as nem sempre ¢ a tradicional. Sdo as suas aventuras, os seus questionamentos,
os seus conhecimentos, as experiéncias que viveram ao longo de suas vidas den-
tro ou fora da escola, as amizades, os interesses e os seus “tesouros”’: desenhos,
documentagdes, fotos, entre outros constituidos ao longo da EI. Qual é o valor
atribuido a essa histdria de vida vivida no CEI ou na EMEI pela EMEF? Como
organizar o cotidiano nessa nova etapa a partir desses indicadores das criancas?

Segundo a Orientagdo Normativa n° 01 (SAO PAULO, 2013), um relatério
que reflita a trajetdria percorrida pela crianga e que forneca elementos para a
continuidade do trabalho pedagogico devera conter:

a) o percurso realizado pelo grupo decorrente dos registros semestrais;
b) o percurso realizado pela crian¢a individualmente nesse processo;

¢) anotagdes contendo falas ou formas de expressdo da crianga que reflitam
sua autoanalise;

d) parecer do(a) educador(a) fundamentado nas observagdes registradas no
decorrer do processo;

e) parecer da familia/responsdveis quanto as suas expectativas e os proces-
sos vividos;

f) observagdes sobre a frequéncia da crianca na Unidade, como indicador
de sua interferéncia no processo de desenvolvimento e aprendizagens
da crianga;

g) outras informagdes julgadas pertinentes.

O compromisso das familias/responsaveis e das escolas é ter atengio a essas
situagdes de transi¢do e apoiar as criangas para que nio se sintam sds ou pouco
reconhecidas em seus saberes. Na articulacdo entre esses dois niveis (EI e EF),
cabe aos adultos propiciar as criangas confianga, seguranga, boas expectativas
para enfrentar os desafios que sdo colocados pelo crescimento e pelas mudangas
educacionais que esse desenvolvimento propicia. Estabelecer um plano de tra-
balho no territério e com as familias/responsaveis é imprescindivel, e utilizar as
referéncias das(os) profissionais da EI, por meio de relatérios das criangas, tam-
bém é uma pratica que deve ser estimulada. O relatério, parte da documenta-
¢do pedagdgica, é um documento que subsidia a(o) professora(or) a conhecer as
criangas e iniciar seu planejamento pedagdgico, e ndo deve ser encarado como
um boletim escolar, apenas para o registro de frequéncia, que fica arquivado na
secretaria da escola. A cena a seguir demonstra como o relatdrio individual pode
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ser encaminhado da EMEI para a EMEF de modo a subsidiar a continuidade dos
processos educativos.

Indique El - 2.2.2

O planejamento da educadora e do educador acolhe, inclui e se transforma a partir da escuta atenta das vozes
infantis?

A identificagio dos relatérios das criangas como documentos de grande valor
pedagdgico e a disponibilidade das(os) professoras(es) e/ou coordenadoras(es)
pedagdgicas(os) de participar de reunides para tecer comentdrios e esclarecer
duavidas sobre o grupo sdo uma importante mudanga institucional, que certamen-
te tera efeitos na insercdo da crianca na escola. A(O) professora(or) do primeiro
ano tera maior conhecimento sobre as criangas e certamente podera acolhé-las
de modo mais personalizado e efetivo. Também é muito importante estar alerta
para que as informagdes ndo possuam juizos de valor, pois podem estigmatizar
as criangas. A(O) professora(or) do EF, ao ler o documento, também precisa ter
a consciéncia de que este é um ponto de vista sobre a crianga num tempo e espa-
¢o, e que as criangas mudam muito, transformam-se e tém atuagdes distintas em
situagdes diferenciadas.

Consagrar no EF um periodo de acolhimento para que as criangas possam
ter tempo para conhecer a nova realidade e fazer amizades é tio importan-
te aos seis anos quanto na Educagdo Infantil. Realizar atividades diversificadas,
que integrem o grupo e o localize no espago da nova escola é a¢do fundamental
das(os) professoras(es) do 1° ano do EE.

Na perspectiva da continuidade educativa, vamos tratar de duas cenas de modo
contiguo: uma sobre a brincadeira no primeiro ano do EF e outra sobre a escrita na
EL Esses temas precisam ser repensados, pois, por muitas vezes, ha preconceito e
auséncia de dialogo entre a EI e o EF sobre eles. A partir da compreensao do ponto
de vista das criangas, poderemos enfim superar esse problema historico.
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Meta 4.1 Garantir a todas e todos o
ensino primdrio e secundario livre, equi-
tativo e de qualidade.

A cena apresenta uma proposta pedagogica que considera a infancia e avalia
o brincar como atividade essencialmente humana, ferramenta por exceléncia para
a crianca aprender a viver. Brincar, para a crianga, é uma atividade imaginativa e
interpretativa que compreende corpo e mente. O(a) professora(or) se faz presen-
te quando planeja e organiza os espagos, os tempos e os materiais que favorecem
o brincar. Nessa organiza¢io participam as criangas e as(os) educadores(as), pois
é nessas acOes que as criancas aprendem a ter autonomia e a compartilhar deci-
soes que foram combinadas em grupo.

O brincar presente em todo o EF (e ndo somente no 1° ano) ¢ um grande
articulador e instigante instrumento de desenvolvimento do pensamento para as
criangas. Aprender ao brincar e brincar com o que aprendeu fortalece e da senti-
do aquilo que é realizado na escola. A presenca do brincar no EF pode ser mar-
cada por brincadeiras de faz de conta, de constru¢des, brincadeiras tradicionais
e de diferentes culturas, parlendas, cantigas, brincadeiras no recreio, diversdo
com as poesias e dramatizagdes. A organizagao da sala, o mobilidrio adequado as
criangas pequenas, a existéncia de brinquedos em cantos apoia as criangas que,
ao chegarem ao EF, ndo perdem a familiaridade com um tipo conhecido de orga-
nizagdo do espago. O brincar acompanha as criangas de acordo com a cultura
e com as possibilidades que a escola e a familia/responsaveis oferecem. Numa
sociedade na qual a erotizagdo precoce, o trabalho infantil e outros movimentos
roubam a infincia das criangas, cabe a escola de EF resguardar a presenca da
brincadeira e da experiéncia de infancia.

Embora nao seja um objetivo da EI alfabetizar as criangas, os ambientes e
propostas dos CEIs e das EMEIs proporcionam a necesséria imersdo delas no
mundo letrado. A crianga percebe isso na observagdo das histdrias que sdo lidas,
nos nomes que estdo nas capas das agendas, nos bilhetes que sdo enviados para as
familias/responsaveis, nas atividades que envolvem o registro escrito, etc.

E muito importante que a(o0) professora(or), ao planejar o trabalho com a lin-
guagem escrita, tenha como foco a intencionalidade pedagogica do que propde, ou
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seja, o seu uso social. Deve considerar que, ainda nio sendo leitoras, as criancas
precisam ter o contato com pistas para que, partindo daquilo que ja conhecem ou
lhes é familiar, utilizem estratégias para desvendar aquilo que ainda ndo dominam.
Para tanto, deve-se escrever com as criangas listas significativas, lendo-as para elas,
modificando-as quando ja as conhecem de memoria, promovendo desafios e auxi-
liando nas possibilidades de construgdes de escrita: o que serd que esta escrito aqui?
Que nome serd que € este? As criancas sdo investigativas, estdo sempre pesquisan-
do, fazendo boas perguntas, mas é preciso a escuta atenta da(o) professora(or) para
responder com possibilidades que as levem a pensar sobre a leitura, nio oferecendo
respostas prontas, mas mediando as interagdes com a cultura escrita.

As experiéncias com a leitura e a escrita tém importincia social, mas devem
ser principalmente prazerosas, ludicas, criativas, inteligentes, mostrando para as
criangas que nos diferentes escritos algo se comunica e se revela. Nessa perspec-
tiva, a cena a seguir tem o objetivo de que a crianga perceba os diversos motivos
pelos quais escrevemos.
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Livros sdo bons recursos para atividades e projetos, pois tém o poder de organizar o pensamento por
meio de histérias e informagGes sobre 0 mundo e suas mais diversas caracterfsticas e perfis. Os livros,
nas variadas possibilidades que a Educacdo Infantil oferece, sdo essenciais para o desenvolvimento
e a aprendizagem dos bebés e das criancas. O desenrolar desta cena nos mostra o envolvimento e
interesse das criangas na proposta da professora. Os questionamentos sobre a escolha do livro a ser lido
demonstram a riqueza da oportunidade, e a discussdo sobre o registro organizado e acessivel chama a
atengdo para a capacidade das criancas de se inserirem nos planejamentos do dia a dia. Elas reagem de
maneira a revelar o seu processo de aprendizagem, chamando experiéncias passadas para organizar o
presente desafio, a fim de fazer com que a informagao esteja disponivel para todos (incluindo familiares/
responsaveis) e que seja compreensivel também para todos.

As possibilidades de exploracdo da linguagem escrita sdo amplas, e é importante que o planejamento
para tais proposicdes seja feito meticulosamente no sentido de acolher, ouvindo atentamente
as sugestdes das criancas, percebendo os diferentes usos sociais feitos por elas sobre a escrita e
suas caracteristicas e mediando novos conhecimentos a partir do que elas questionam. Anotar as
contribuices das criancas nesses momentos estrutura e orienta para o planejamento de proposicdes e
projetos que podem dar continuidade e légica a aprendizagem sobre o que € de interesse das criangas,
possibilitando que de fato ampliem seu repertério e enriquecam suas vivéncias.

Esta cena nos da excelentes oportunidades para a exploracdo tanto da compreensdo do processo de
registro e escolha de livro/leitura, quanto do registro em si. O planejamento para as proximas acdes e o
registro das contribuicdes das criancas podem incluir:

apossibilidade de registro dos livros (ou de outras coisas em situaces semelhantes a essa) por
criancas que se oferecem para fazé-lo individualmente ou em pequenos grupos (ou ainda colocar
convite para aquelas que se expressam pouco, dando a elas a oportunidade de participacdo ativa
na proposta);

o registro da(o) professora(or) descrevendo ndo s6 a situacdo vivida, mas também a contribuicdo
de cada uma delas, com o contelido, forma de registro sugerida, comentérios sobre letras e
palavras, reconhecimento do que ja esta aprendido;

a anotacdo de perguntas que poderiam ter sido feitas e que poderdo ser utilizadas em novas
situacdes:
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Vamos entdo anotar os titulos dos livros? Quem sabe fotografamos a capa para colocar
a0 lado de nossa escrita?

Vamos também anotar os nomes das(os) autoras(es) e ilustradoras(es)?

Ha palavras iguais/semelhantes nos titulos dos livros que estamos registrando? Se sim,
quais?

Vamos ler em voz alta o que estamos registrando?
Vamos anotar brevemente algo sobre a histdria de cada livro?

Vamos registrar em papel grande para todos verem, mas podemos também ter um
caderno aqui em sala para que vocés mesmos possam registrar os nomes dos livros
ja lidos e talvez também outras experiéncias que desejamos registrar. Como podemos
organizar isso também?

Podemos também fazer perguntas especificas para cada crianca ao perceber seu interesse, desejo
de contribuir, expressdo de duvidas, posicionamento diante da proposta — por exemplo, quais sdo
as letras do seu nome que estdo aqui neste titulo (aproveitando que uma crianga mencionou isso
enfaticamente), quem mais reconhece letras de nossos nomes aqui?

Esses registros devem sempre conter o contetido da conversa de maneira a revelar, por exemplo, quais
livros estavam ali, quais temas foram abordados, como as contribuicdes das criancas (como as letras
do nome no titulo do livro) revelam seu conhecimento e pistas para as criangas seguirem pensando
sobre as alternativas possiveis, os temas que podem e devem ser continuados nas préximas propostas
e quais aprendizagens foram encaminhadas/concretizadas.

Indique EI / RME-SP: 33.6,3.3.7,33.8, 6111 e 6112

BNCC: EIOI0EO3; EIO20E03; EIO30EQ3; EIOIOEO4; EIO20E04; EIO30EO4, EIOTOEOS, EIO20E0S;
EIO30EQ05

CEU EMEI Cantos do Amanhecer
DRE Campo Limpo
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A discussao sobre o lugar da leitura e da escrita na EI é tema de grandes
debates e muitas vezes de posicionamentos opostos. A tarefa da EI é provocar
as criangas pequenas a conhecer o mundo da cultura escrita e especialmente ter
a experiéncia com a leitura por meio do continuo acesso as histdrias, poesias,
dramaturgia, entre outros géneros literarios. A construcio social da fun¢do da
escrita serd propiciada pela observac¢io e participagdo em situagdes cotidianas
em que a leitura e a escrita sdo realizadas com sentido, como uma pratica social
que tem fung¢do como apoio a memoria, comunicagdo de informagdes, orga-
nizagdo da vida, expressdo de sentimentos e sensagdes, entre outros. Outras
situagdes pedagdgicas relacionadas a escrita como pratica social vivida na EI
sao listadas a seguir:

e« Momentos da rotina, como selecionar e colocar as fichas do nome no
quadro;

o Brincadeiras de “cacar a agenda”;

o  Construgao coletiva da rotina (escrita diariamente);

o Leitura dos bilhetes que sdo enviados para casa;

o Avisos deixados para as criancas que frequentam o outro turno;

e Leitura didria de Literatura;

o  Convites para compartilhar conhecimentos sobre descobertas;

o  Convite para uma contagdo de histdria ou um teatro;

o Levantamento de ideias sobre como receber os amigos de outra sala;

o Registro de uma experiéncia.

Essas e muitas outras situacdes letradas estdo no dia a dia das UEs e
sdo utilizadas ndo em uma perspectiva de reproducio, mas de aproximacio
e reflexdo, que subsidiardo as futuras hipoteses de escrita. Os processos de
insergdo das criangas na leitura e na escrita, isto é, no mundo letrado, iniciam
na Educa¢do Infantil.

Como em todas as aprendizagens, a(o) professora(or), bem como a familia/
responsaveis, apoiam as crian¢as quando evidenciam seu encanto com a pala-
vra oral, com os jogos de linguagem e a leitura ou contac¢éo de histérias, e com
a palavra escrita. O deleite com a leitura, a alegria da surpresa do final de uma
histdria, a identificagdo com um personagem sdo distintos modos de valorizar e
aprender a gostar da leitura.

As cenas do EF brincante e de uma EI que considera a leitura e a escrita como
linguagens importantes na vida de uma crianga trazem encontro e articulagdo. E
preciso que professoras(es) e gestoras(es) da EI e do EF conversem mais sobre esse
tema, tecam seus argumentos e conversem com seu grupo de colegas. Como cons-
tituir continuidade vertical em sentido duplo? A resposta é pensar, experimentar,
avaliar, (re)propor. Como vimos no inicio, a educagdo é um processo social, que
sempre estd em movimento em relagdo ao seu contexto e exige continua reflexao.

A brincadeira e a cultura escrita sio duas importantes linhas de continuidade
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que devem ser tratadas com respeito e com o desejo de que, havendo maior dia-
logo entre professoras(es) e institui¢des, as criangas sintam menos a auséncia da
brincadeira no EF e tenham uma relagio planejada com a leitura e a escrita na EI,
para que a transi¢do entre essas etapas seja uma continuidade das suas perguntas
e investigacdes sobre a lingua, a linguagem e o pensamento. E importante lem-
brar que, nas transi¢des, temos alguns compromissos:

o O acolhimento integral dos bebés, das criancas e de suas familias/
responsaveis;

o A organizagdo de processos pedagogicos que incluam as transicoes
como parte dos PPPs e das atividades docentes;

o As conversas e 0s convites para que os familiares deem suporte as crian-
cas ao se sentirem apoiados pelas escolas;

o A organizagio de atividades entre as institui¢des e a valorizacio e o uso
dos relatdrios.

Essas proposigdes sdo pontos de partida para consolidarmos politicas publi-
cas que deem énfase a defini¢do das linhas de continuidade e a inser¢éo no calen-
dério de momentos para a organizagéo e efetivagdo das transi¢des

As palavras que sintetizam as ideias chave deste capitulo sdo infincia, transi-
¢oes, integracao.

A infancia é um tempo fundamental para bebés e criancas de zero a doze anos
observarem, pesquisarem e experimentarem modos de participar e pertencer a
grupos, de investigarem o mundo social e natural e de aprenderem a “dizer” a sua
palavra, constituindo assim autoria e protagonismo infantil. Sdo pontos comuns
desta etapa de vida a ludicidade, ou a capacidade de brincar; a fantasia do real, ou
a possibilidade de imaginar ativamente; a interatividade, ou a interagdo continua
com os pares ou com os adultos; a reiteragdo, ou o fazer de novo e, ao fazer de
novo, reinventar o mundo. A integracdo da educagio de bebés e criangas maio-
res se faz necessaria para articular concep¢des e praticas que permitam tragar
as linhas de continuidade de forma que haja movimento, brincadeira, pesquisa,
conversa, discussdo e reflexdo, num compromisso pedagogico que possibilita a
integracao dos curriculos e dos sujeitos. Assim, pensar as transi¢oes exige refletir
sobre tais premissas (integracdo e infancia) para que a continuidade dos proces-
sos de aprendizagem das criangas seja respeitada e nao haja rupturas bruscas,
uma vez que a Educagido Basica preza pela educagio integral dos sujeitos.

EDUCACAO INFANTIL

PARA APROFUNDAMENTO...

DELGADO, Ana Cristina Coll; BARBOSA,
Maria Carmen Silveira. A infancia no
ensino fundamental de 9 anos.
Porto Alegre: Penso, 2011.

MOTTA, Flavia Miller Naethe. De crian-
cas a alunos - a transicdo da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental. Sdo
Paulo: Cortez, 2015.

RAPOPORT, Andrea. A adaptacdo
de bebés a creche. Porto Alegre:
Mediagdo, 2005.



Aluna Isabelly Vitéria Fernandes Firmino
CEl Geraldo Magela Peron
DRE Guaianases



5.
A GESTAO DEMOCRATICA
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Meta 16.10 Assegurar o acesso publi-
co a informacdo e proteger as liberda-
des fundamentais, em conformidade
com a legislacdo nacional e os acordos
internacionais.

Meta 4.2 Garantir acesso a um
desenvolvimento de qualidade na pri-
meira infancia, cuidados e educacdo
pré-escolar,

Os anseios democraticos da sociedade brasileira remetem a assun¢io de uma
ideologia educacional democratica, ou seja, de uma gramatica pedagégica ali-
nhada, antes de tudo, aos principios da democracia. Compreende-se por grama-
tica pedagdgica:

[...] a expressdo de uma ideologia educacional (KOHLBERG; MAYER, 1972) ou de um mode-
lo pedagdgico que se constitui a partir de determinados pressupostos filosoficos e cientificos
traduzidos em um conjunto de concepgdes a compor um quadro de referéncia interpretativo
(NUTHALL; SNOOK, 1973) norteador de uma determinada forma de pensar, organizar e con-
duzir a agao educativa. (PINAZZA, 2014, p. 53)

Adotar uma ideologia educacional democratica, como pretendemos na Rede
Municipal de Ensino de Sdo Paulo, implica compormos uma gramatica peda-
gogica do curriculo progressista e construtiva, como postulada nas pedagogias
reformadoras do final do século XIX e do século XX, de Fredrich Froebel, John
Dewey, Célestin Freinet, Maria Montessori e Loris Malaguzzi; na psicologia
construtivista de Jean Piaget, que remete & compreensdo do potencial intelectual
do ser humano; e na psicologia socioconstrutivista, de Lev S. Vygotsky e Jerome
Bruner, sobre a construcdo sociocultural do conhecimento. Podem auxiliar
nessa caminhada o didlogo com os diferentes modelos curriculares (High Scope;
Movimento da Escola Moderna - MEM; Reggio Emilia; Trabalho de Projetos;
Associagdo Crianga, Pen Green Centre, entre outros).

Tomando particularmente a Pedagogia em Participagao, abordagem peda-
gogica da Associagdo Crianga, de Portugal, em que as postulagdes tedricas de
Dewey, Piaget, Vygotsky e Bruner estdo presentes e reunidas na concepgao de
uma crianca competente, possuidora de um potencial para a realizacdo, deven-
do ser respeitada em suas necessidades, suas motivagdes e seus interesses. As
experiéncias que trazem consigo, fruto de suas vivéncias em outros contextos
de vida (familia/responséveis, comunidade), devem ser valorizadas no nivel das
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interacdes com os adultos e com seus pares, em praticas colaborativas apoiadas
por adultos sensiveis, que invistam na amplia¢do e sofisticagdo crescente das
experiéncias de aprendizagens, mediante a composi¢iao de ambientes educativos
enriquecidos e propicios a experimenta¢do (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2011).

Esse modo de pensar e fazer a educagdo de bebés e criangas se revela em uma
gramatica pedagégica do curriculo que corresponde a um pensar e fazer a edu-
ca¢do que ndo se encerra no campo dos preceitos filosoficos e tedricos, mas sua
concretizagdo e sua evolugdo sdo garantidas pelas praticas.

Para que uma gramatica pedagégica do curriculo se torne vigorosa, é preciso
compreendé-la em sua potencialidade evolutiva, explorada no plano da prética
por profissionais capazes de refletir sobre ela e de (re)construi-la permanente-
mente com criatividade. Quando o modelo expande a visdo sobre as questdes
praticas, torna-se:

[...] uma gramatica que cria linguagem, significados, uma estrutura conceitual e pratica, um
contexto de experiéncia e comunica¢do com a experiéncia; um contexto de agdo e reflexdo-
-sobre-a-agdo. Esse modelo implica uma gramatica curricular aberta a reconstrugao individual
e coletiva, com uma didadtica flexivel em permanente construgdo. (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2007, p. 31-32)

Nessa perspectiva, pode-se arriscar uma definicdo ampliada do termo ges-
tdo. A gestdo nio se confunde com a ideia de mero gerenciamento de condigdes
pessoais ou materiais, nem tampouco se reduz a especificacdes estatutariamente
estabelecidas a cargos e fun¢des, que sdo legitimadas em forma de atribuicdes
legais de um dado exercicio profissional. Compreende-se aqui a possibilidade de
acolher um significado alargado ao termo, em que todos estdo implicados com a
pratica educativa como pratica social.

Esse curriculo incorpora a perspectiva do Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana (SAO PAULO, 2015a) de uma educacio democritica, ao anunciar
principios e concepgdes educacionais assentados no pressuposto de que “todo o
trabalho pedagogico deve acolher, respeitar e se constituir a partir da escuta de
criancas e bebés” No Capitulo IV do mesmo documento, explicitam-se as agdes
para concretizar tal ideologia educacional.

Pensar numa educacio democratica é pensar numa educacgio feita para
todos e com todos, que promova igualdade de condigdes, observando as
diferencas, as desigualdades, as diversidades culturais, étnicas, sociais, poli-
ticas e econ6micas. Nesse sentido, partir da democracia como valor maior
da gestdo pedagogica de uma instituigdo educacional implica compreender o
curriculo como conjunto de agdes que, para além de planos, objetivos, pro-
cedimentos e aspectos organizacionais, compreendam como se configura o
cotidiano, como sdo as praticas educacionais de cada institui¢éo, quais sdo as
crengas e os valores que habitam os lugares e como se ddo as interagdes entre
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Meta 16.7 Garantir a tomada de deci-
sd0 responsiva, inclusiva, participativa e
representativa.

os diferentes sujeitos da comunidade educativa — bebés, criangas, familias/
responsaveis, educadoras(es).

A construgdo coletiva, participativa e genuinamente democratica do
Projeto Politico Pedagoégico (PPP) como expressido das intengdes e como
vivéncia de propostas pedagdgicas que traduzam a marca identitaria de cada
Unidade é de suma importancia para a concretizagdo da tdo sonhada gestao
democratica. Nas palavras de Azanha (2006, p. 104), “elaborar o projeto peda-
gogico é um exercicio de autonomia”.

O PPP, anunciador da gramatica pedagdgica orientadora do curriculo da
Unidade Educacional - UE, encerra um ato politico refletido coletiva e colabo-
rativamente, implicado com um duplo movimento de tomada de consciéncia
da realidade educacional da instituicdo e de tomada de decisdo em favor de
mudangas que se fagam necessarias. Como assevera Azanha:

A melhoria do ensino ¢ sempre uma questdo institucional e uma instituigao social, como ¢ a
escola, é mais do que a simples reunido de professores, diretor e outros profissionais. A escola,
ou melhor, 0o mundo escolar é uma entidade coletiva, situada num certo contexto, com praticas,
convicgdes, saberes que se entrelagam numa histéria propria em permanente mudanga. Esse
mundo ¢ um conjunto de vinculos sociais frutos da aceitagdo ou da rejeigiao a uma multiplici-

dade de valores pessoais e sociais. (AZANHA, 2006, p. 103)

Decorre dessa compreensdo a adverténcia de que “a ideia de um projeto peda-
gogico, visando a melhoria desse mundo com relagio as suas praticas especificas,
serd uma ficgao burocratica se nao for fruto da consciéncia e do esfor¢o da cole-
tividade escolar” (AZANHA, 2006, p. 104). Isso posto, ndo cabem situagdes em
que os PPPs ndo revelem pertinéncia estreita com as circunstancias contextuais
das realidades educacionais a que em tese se referem. Tampouco faz sentido haver
Planos de A¢do descolados das inquietacbes mais prementes da prética educativa e
dos profissionais que a vivem no turbulento cotidiano das Unidades. Os Planos de
Agdo ndo podem se assemelhar a meros “apéndices” de um projeto igualmente des-
colado daquilo que pensam e fazem todos aqueles implicados com o ato educativo.
Desconfiguram-se ambos os conceitos: de PPP e de Planos de Agdo.

Diante da necessidade de se corrigir essa natureza de distor¢ao e com o pro-
posito de orientar a construgdo do PPP das Unidades de Educa¢io Infantil na
Cidade de Sao Paulo, concebeu-se o documento Padrdes Basicos de Qualidade
da Educagdo Infantil Paulistana (SAO PAULQO, 2015b). Em acordo com os docu-
mentos da esfera federal, ele estabelece orienta¢des especificas ao municipio:

O Projeto Politico-Pedagdgico deve ser um documento vivo e dindmico, que se constréi e
reconstroi no coletivo em constante processo de reflexio, sendo, portanto, a histéria do percur-
so dos sujeitos que compartilham um mesmo territdrio revelando principios e praticas estabe-

lecidas pela Unidade Educacional.
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Contudo, ndo se trata de qualquer percurso, mas o da trajetéria de bebés e criangas, educadoras
e educadores que se da em espago coletivo, publico, de carater educacional, no qual a organiza-
¢do do trabalho cotidiano implica em atender as necessidades e os interesses das criangas [...]

A gestao da Unidade de Educagao Infantil deve orientar-se por principios da democracia, pre-
sentes no cuidar e educar, no acolhimento e nas relagdes cotidianas, em que todos, independen-
temente de qualquer condi¢do, inclusive cargos ou fungdes que ocupem, da idade que tenham,

sejam respeitados em seu direito a participagao, a voz, a escolha e a tomada de decisoes. (p. 12)

Diante de tudo isso, perguntamos: como o PPP expressa e vai dando corpo
para que as criangas e os bebés sejam efetivamente o centro das propostas peda-
gogicas projetadas e vividas no interior das UEs? Como tornar o PPP um docu-
mento vivo e dindmico, de maneira que ele nio se reduza a documento burocra-
tico, no qual as intenc¢des e as concepgoes escritas sdo vivenciadas de fato? Como
fazer com que todos os sujeitos se corresponsabilizem pela escrita do documen-
to? Como dar visibilidade a ele — tira-lo da gaveta — para explicitar as contra-
digbes e incoeréncias entre os discursos e as praticas? Como construir um cur-
riculo num didlogo auténtico com as criangas e as familias/responséaveis? Como
todos os sujeitos, independentemente dos papéis que desempenham, participam
da construgédo e gestdo do curriculo? Como explicitar e garantir que a crianga
seja o centro do PPP?

A cena a seguir aponta um processo de autoavaliagio que indica a necessida-
de de ampliar o conhecimento do PPP para toda a comunidade educativa.

A experiéncia relatada nessa cena fala da importéncia do acesso e da visibi-
lidade do PPP. Para se constituir como documento vivo e auténtico, o PPP das
UEs deve ser conhecido por todos. Muito interessante e recomendével a gestao
democratica é a experiéncia de os diversos sujeitos escreverem o PPP coletiva-
mente, com a participacio efetiva de funcionarias(os), professoras(es) e fami-
liares/responsaveis para além da equipe gestora. Entretanto, mesmo quando
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Meta 16.6 Desenvolver instituicoes
eficazes, responsaveis e transparentes.

Acdo 4.C Aumentar o contingente de
professores qualificados.

isso ainda ndo se constituiu como uma prética na Unidade, é de suma impor-
tancia que todos conhecam o texto do PPP, para acompanhar as propostas,
fazer sugestoes, problematizar e explicitar contradi¢des entre o que esta escrito
e anunciado no PPP e o que de fato se vive no cotidiano da Unidade.

Nesse contexto, o PPP deixa de ser um documento “de gaveta” e passa a dia-
logar verdadeiramente com todos os sujeitos envolvidos, pode ser problemati-
zado, revisitado, questionado, aprofundado, porque pode ser conhecido. Cabe
salientar que a ideia de fazer o folder ¢ bastante interessante para aproximar as
pessoas do PPP, o qual, por ser mais complexo e denso, nem sempre convida
para a leitura. O folder funcionou como uma apresentagio e um convite a leitu-
ra e a apropria¢do do PPP. A autoavaliagéo institucional participativa apontou a
necessidade da elaboragdo de estratégias para aproximar pais e comunidade do
referido documento.

Consonante aos principios anunciados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010a), a gestdao demo-
cratica do curriculo da EI se fortalece mediante a pratica da autoavaliagéo insti-
tucional participativa, legitimada pelos Indicadores de Qualidade da Educacéo
Infantil Paulistana - Indique EI / RME-SP (SAO PAULO, 2016a). A autoavalia-
¢do institucional participativa prevé a elabora¢do de Plano de Agdo que sinali-
ze caminhos para a superagio dos problemas evidenciados, assumindo carater
formador e transformador. O referido plano pode e deve provocar mudangas e
redimensionamentos no PPP, apontando demandas de formagdo permanente
das(os) educadoras(es) e outras necessidades de mudanga.

Nessa perspectiva, a equipe gestora nio é responsavel exclusiva pelo cur-
riculo. Todavia, exerce papel importante no trabalho colaborativo da escola,
como articuladora da avaliacio institucional, da formag¢do permanente das(os)
professoras(es), e destes com a construc¢io, o redimensionamento e os registros
coletivos e participativos do PPP.

Além disso, o Plano de A¢do da UE deve embasar os Planos de cada um
dos componentes da equipe gestora: diretora(or) de escola, coordenadora(or)
pedagodgica(o) e assistente de diretora(or). Estes, por sua vez, articulam-se com o
planejamento e o plano das(os) professoras(es) e com o registro e a documenta-
¢do pedagodgica dos percursos vividos com as criangas. Para tanto, é preciso que
a equipe tenha clareza de que o centro ¢ a crianga e que a proposta pedagogica
deve ser construida com e para ela. Assim, toda essa articulagdo deve se efetivar
pela escuta ativa e atenta das criancas, dos bebés e de suas familias/responsaveis.

A supervisdo escolar — instdncia que esta com a escola, mas nao necessa-
riamente na escola — pode e deve ajudar, problematizando e intervindo na ges-
tdo da organizagdo interna de cada UE e acompanhando a realiza¢ido do PPP.
Sabemos que, se esse documento for construido de forma participativa, ele ndo
se altera na integra a cada ano. A(0) supervisora(or) tem o compromisso de
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ajudar a eleger os aspectos que merecem maior aten¢ao da UE, subsidiando
o Plano de A¢do da UE para cada ano, bem como problematizando os Planos
dos sujeitos da equipe gestora. A aprecia¢do de um PPP pela(o) supervisora(or)
escolar, para fins de homologacdo pela(o) diretora(or) regional de cada DRE,
deve apoiar-se nas contribui¢des decorrentes do didlogo que ela(ele) estabelece
com a UE por meio das visitas; das reunides setoriais, que fortalecem os vin-
culos e os colegiados entre as UEs; da analise de documentos; da observagdo
de como a Unidade organiza as rotinas, os tempos, os espacos e os materiais;
da forma como observa as interacoes das criancas entre si, das criancas com os
adultos, das(os) educadoras(es) com as familias/responsaveis.

A supervisdo escolar, ao avaliar e acompanhar o PPP, deve ajudar a equi-
pe gestora a fazer a articulagdo entre curriculo, avalia¢do, formacio, registro
e documentacgéo, contribuindo com as DIPEDs das DREs por meio de apon-
tamentos e sugestOes para a elaboracdo de propostas formativas que auxiliem
as(os) educadoras(es) e as equipes gestoras, e fazendo encaminhamentos a
Secretaria Municipal de Educa¢do (SME) para o atendimento das demandas.

O PPP deve se orientar para a escuta e o protagonismo da crianca, efetivan-
do uma proposta curricular que se concretize pela participacio e pelo didlogo
permanente com os bebés, as criancas e as suas familias/responsaveis, no senti-
do de problematizar, explicitar praticas e projetar novas possibilidades de viver
a infincia. Nesse contexto, precisamos perguntar como as(os) professoras(es),
as criangas e os bebés, as familias/responsaveis e a comunidade participam da
construcdo desse documento. Na cena a seguir, vemos isso materializado.
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Meta 5.5 Garantir participacdo e igual-
dade de oportunidades para as mulheres
nalideranca e tomada de decisdo na vida
politica, econdmica e publica.

Meta 10.2 Empoderar e promover a
inclusdo social, econdmica e politica de
todos.

O envolvimento das famflias/responséveis com a escola e com o processo de aprendizagem das
criangas € prioridade; no entanto, as expectativas da escola devem ser realistas e formativas. As
familias/responsaveis muitas vezes precisam de apoio para que possam efetivamente colaborar com
0 processo educativo das criancas e para compreender as intencGes pedagdgicas, sociais e culturais.

F necessario explicitar claramente o contelido de cada tema levantado, pois muitas vezes os
familiares/responsaveis ndo conseguem dimensionar exatamente as questdes e o contelido elencados
e discutidos. A cena revela que hd interesse de que as familias/responsaveis participem de alguma
maneira. Ha também profundidade em aspectos que estéo relacionados com os processos educativos
vivenciados pelas criancas na UE. E isso, como foi dito acima, é pertinente e produtivo, mas para
sabermos o que foi feito, como as criangas participaram e se expressaram, como os adultos mediaram
a atividade, quais produtos e registros foram feitos, é necessario registrar, em especial quando se trata
de uma descricdo que vai subsidiar a escrita do relatério de acompanhamento individual das criancas.
Dessa maneira, em situagdes como as desta cena, seria interessante que as seguintes perguntas fossem
feitas e registradas:

Quais foram as perguntas feitas as familias/responséveis, sobre o cotidiano vivenciado pelas
criancas na UE?

Quais foram as respostas das familias/responsaveis para cada pergunta?
Quais foram os temas abordados pelas familias/responsaveis?

Como isso foi conduzido? Foi a partir de conversas com as criancas? Com a equipe pedagégica
da escola?

Com base nas respostas dos familiares/responséveis, destacamos as ideias e concepcdes contidas,
abordando a realidade da escola:

Quais sdo essas ideias e concepedes contidas nas respostas?

Como foi elaborado o planejamento pedagdgico dessa agdo com as familias/responsaveis? Qual
foi a participacdo das criangas efetivamente nessas agdes? Como as criancas se beneficiam disso?

As criangas contam algo sobre as interagdes com familiares/responsaveis em casa quando
utilizam o livro com eles?

Quais sdo os comentérios? Envolvem as opinides das familias/responséveis? Revelam sua
compreensdo sobre a histdria? Tiveram de ajudar seus familiares/responsaveis a contar a histéria?

Como essa atividade é registrada com e para as criancas? Elas conseguem revelar o que
aprenderam?

Sugestes para organizacdo desta atividade:

discutir com as criancas sobre a intencdo de enviar livros para a casa para leitura com membros
das familias/responsaveis;

conversar com as famflias/responséveis sobre a possibilidade de realizar a atividade em casa,
com o envolvimento das criangas;

demonstrar as familias/responséveis e as criancas formas de leitura e conversas a partir da leitura
compartilhada;
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sugerir que registros sejam feitos em casa para discussdo em sala com os pares e adultos;
elaborar painéis e murais que contem sobre a experiéncia de cada uma das criangas;

apoiar aquelas criancas cujas familias/responsaveis tenham limitagGes mais expressivas com este
tipo de atividade.

Parte-se do principio de que o envolvimento das familias/responsaveis com atividades como essa
em casa impacta positivamente a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas em sua trajetdria
escolar e pessoal. Assim, é muito importante que tanto as(os) professoras(es) quanto as criancas (e
suas familias/responsaveis) visualizem e valorizem as consequéncias dessas experiéncias. Isso se da
por meio do registro cuidadoso, primeiro da(o) professora(or), depois com a contribuicdo das familias/
responsaveis. A pergunta é: como usufruimos dessa valiosa situacdo pedagdgica compartilhada? Dar
continuidade a essa vivéncia na UE seria uma das alternativas para trabalhar com as criancas e ressaltar
as aprendizagens desse processo entre escola, crianca, familias/responsaveis.

A reunido com familia/responsavel assume carater formativo quando abre a
possibilidade para uma boa conversa. Para isso, é necessario pensar nos objetivos
e no propésito do trabalho na EI, néo realizando uma reunido apenas prescritiva,
na qual as familias/responséveis apenas sdo informadas sobre as escolhas meto-
doldgicas e sobre normas institucionais a serem seguidas. A UE assume genuina-
mente a experiéncia da “conversa”

Para tanto, é preciso pensar em estratégias que permitam relatar as fami-
lias/responsaveis sobre o percurso vivido com as criangas no processo de aco-
lhimento inicial, e sobre a necessidade de respeitar as histdrias e os ritmos indi-
viduais, sem romper com o principio da igualdade de direitos que deve nortear
a educacéo publica.

Quando organizamos a reunido com as familias/responsaveis de outra
maneira, quando a tomamos como momento precioso de formagdo e conversa,
aprimoramos estratégias de escuta, de observagio, de convivio. Assim, as fami-
lias/responsaveis entendem a importincia do didlogo e ndo tomam a reunido
como um momento em que receberdo “elogios” sobre o comportamento das
criangas ou “queixas e pedidos de ajuda e interveng¢des da familia/responsaveis”
(o que historicamente tem sido o cardter da reunido). Uma boa reunido com as
familias/responsaveis, na perspectiva da gestiao democratica, precisa ser bem pla-
nejada e preparada, a fim de garantir o didlogo com as familias/responsaveis e a
sua participa¢dao no PPP.

Assumir a gestdo democratica do processo pedagdgico implica assumir que
tanto bebés e criancas como familias/responsaveis podem e devem fazer escolhas
e sdo coautoras do planejamento da escola. Criangas, bebés, familias/responsa-
veis e comunidade sdo agentes tio potentes na construgdo da proposta curricular
da institui¢do quanto as(os) educadoras(es). Cabe salientar que isso nao dimi-
nui e nem retira o lugar das(os) professoras(es) no planejamento e na propos-
ta curricular. Ao contrario, configura novos cendrios e possibilidades de viver o
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curriculo, nos quais as(os) professoras(es) exercem a importante tarefa de mediar
experiéncias e saberes dos bebés, das criangas e das familias/responsaveis (em
sua pluralidade e diversidade) com os conhecimentos do patrimoénio artistico,
cultural, ambiental, cientifico e tecnoldgico. A participagao das familias/respon-
saveis também é um dos aspectos importantes da cena a seguir.

Embora a UE trabalhe de forma bastante potente com projetos, e as crian-
¢as e as familias/responséveis participem com autoria e protagonismo, ainda ha
fragilidades no registro. Os registros nado contam sobre o percurso vivido. Isso se
evidencia no momento da autoavaliagdo participativa.

Tal constatacio reverbera na constru¢do do Plano de Agédo, que tem como
objetivo aprimorar o registro e a documentagdo pedagdgica, dando mais visibi-
lidade a historicizagdo dos percursos vividos. A coordenagdo pedagdgica elegeu
o registro e a documentagdo pedagdgica como tematicas centrais da formagao
das(os) professoras(es). Nos grupos e momentos de formagio, elas(eles) estuda-
ram como podiam dar mais visibilidade e registrar as diferentes etapas do proje-
to, experimentando por meio de oficinas diversas possibilidades de qualificar e
aprimorar o registro do percurso individual e coletivo das criangas nos projetos.

Indique EI-1.25
A documentacéo pedagdgica é compartilhada com as familias/responsaveis, nutrindo-se também de seus
olhares?
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A(O) supervisora(or) escolar acompanha por meio das visitas todo o pro-
cesso vivido pela Unidade e promove o seu encontro com outra UE, que tam-
bém trabalha com projetos e registros. Decorrido o processo, ao analisar o PPP,
a supervisdo constata que os avan¢os e as modificacdes no tocante a forma de
ampliar e fazer o registro ndo aparecem nesse documento, e problematiza a ques-
tdo com a equipe, redimensionando-a. Agora o capitulo referente a organizagdo
curricular incorpora o portfolio dos projetos e o0 mural como formas de registros
a serem adotadas e compartilhadas.

A pedagogia organiza-se em torno dos saberes que se constroem na agéo situada, em articu-
lagdo com as concepgdes teodricas (teorias e saberes) e com as crengas (crengas, valores e prin-
cipios). A pedagogia é um espa¢o “ambiguo’, ndo de um-entre-dois — a teoria e a pratica —
como alguns disseram, mas de um-entre-trés — as agdes, as teorias e as crengas —, em uma
triangulagdo interativa e constantemente renovada. Convocar crengas, valores e principios,
analisar praticas e usar saberes e teorias constitui 0 movimento triangular de criagdo da peda-
gogia. A pedagogia sustenta-se, assim, em uma praxis, isto ¢, em uma agao fecundada na teoria

e sustentada em um sistema de crengas. (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2013)

A gestdo democratica, que requer e remete as praticas participativas cons-
truidas no encontro e no didlogo entre os diferentes sujeitos e os diferentes sabe-
res, alarga-se na partilha de significados, processos e agdes do fazer pedagdgico.
Organiza-se numa agao situada, por meio da qual os sujeitos envolvidos pensam
sobre as suas proprias a¢oes e realiza¢des, perguntam sobre elas, investigam os
seus fazeres, expdem crengas, contradi¢des e ambiguidades, para entdo proble-
matiza-las e transforma-las, como mostra a cena a seguir.
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Acdo 4.A Construir e melhorar instala-
cBes fisicas para educacdo, apropriadas
para criancas e sensiveis as deficiéncias e
a0 género, e que proporcionem ambien-
tes de aprendizagem seguros e ndo vio-
lentos, inclusivos e eficazes.

A experiéncia narra a importancia da gestdo pedagdgica dos espagos e como
a comunidade escolar, a partir de uma dificuldade real de falta de espago para
criar a Brinquedoteca, o Atelié e a Gibiteca, transformou o refeitério da Unidade
num espa¢o de multiplas possibilidades e experiéncias. Trata-se de experiéncia
de uma agdo coletiva sobre o espago institucional, uma vez que nasce de uma
problematica e da escuta atenta da necessidade das criangas, que careciam de um
espaco que potencializasse movimento, exploragio, descoberta e criago.

Indique EI - 84.5

As educadoras e educadores tém acesso a recursos, materiais e livros de pesquisa relevantes e/ou necessarios
a0 seu aprimoramento profissional e ao trabalho com sua(s) turmac(s)?

Cabe destacar aqui a importancia da formagdo continua e em servigo e da
interven¢ao da coordenagdo pedagogica nos encontros formativos do PEA, em
que, juntamente com as(os) professoras(es), decidiu-se fazer no refeitério diver-
sos ambientes. Revela-se assim também a importincia do PEA ser circunscrito
a realidade da instituicdo e decorrente de demandas formativas auténticas, com
desdobramentos, e gerando resultados em transformagdes dos tempos, espagos,
materiais e das concepg¢des. Além disso, identifica como a institui¢do ganhou
com a participa¢do e o envolvimento de toda a comunidade escolar.

Na perspectiva das pedagogias participativas, as(os) professoras(es) pensam e
organizam intencionalmente o espago, a fim de qualificar as experiéncias de explo-
ragdo e aprendizagens vividas por bebés e criangas. A organizacdo dos espacos diz
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muito a respeito da Pedagogia e do Curriculo que se pretende e se vive na institui-
¢do. Para promover rupturas e transformagoes nos espagos, nos tempos, nos mate-
riais, nas interagdes e nas narrativas, é necessaria uma gramatica pedagogica.

Ao assumirmos a gestdo democratica do curriculo, ndo podemos conside-
rar responsaveis pelas decisoes e pelas transformagdes das praticas educativas
somente a supervisdo, a coordenagio pedagogica e a dire¢do. Uma Pedagogia em
Participa¢ao (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007; OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2011) pautada nos principios da gestao democratica sabe que
todos os sujeitos, independentemente de cargos ou fun¢des que exercam, devem
atuar de forma democratica, colaborativa e participativa, expondo opinides,
ouvindo e acolhendo propostas de outrem.

Sabemos que a formag¢ido, numa perspectiva de educagdo permanente, é
necessaria e ¢ uma responsabilidade de todos, e que as atribui¢des dos cargos
e fungdes dos profissionais da Rede estdo estabelecidas em legislacdo especifica.
Todavia, a cena 47 traz a “for¢a” da coordenadora em assumir a formagao perma-
nente das professoras como a esséncia do seu fazer no 4mbito da Unidade, bem
como a sua importancia para a construgio do curriculo e do PPP. Ela explicita
e problematiza as concepg¢des de curriculo subjacentes as praticas pedagdgicas
para intervir, organizando, em parceria com a direcio e a supervisdo escolar, os
momentos de avaliacio institucional para construir o seu Plano de A¢do, bem
como colaborar no Plano de A¢do e nas metas da UE. A experiéncia demonstra a
importancia da elaboragdo e do planejamento de pautas formativas com base na
escuta atenta de demandas por parte da coordenac¢io pedagdgica, assim como a
utilizagdo de estratégias que, para além de estudos e aprofundamentos conceitu-
ais, tematizem préticas para aprimord-las e qualifica-las.

Para ampliar e garantir a participagdo, a colabora¢do mutua e a correspon-
sabilidade, as UEs de Educagédo Infantil da Rede Municipal de Ensino (RME-
SP) contam com colegiados importantes para o exercicio da gestio demo-
cratica, como Conselhos de Escola, Associagcdes de Pais e Mestres (APMs),
Conselho Regional de Conselhos de Escolas (CRECE). Além dessas instincias,
contamos com a aplicagdo dos Indique EI/RME-SP (SAO PAULO, 2016a), reu-
nides de pais e outros féruns de discussdo, primordiais para garantir a efetiva
participagdo das familias/responsaveis e de membros da comunidade escolar
na gestao pedagdgica. Esses momentos tém a finalidade de fiscalizar e deliberar
sobre assuntos importantes, como a aprovagio do calendério anual de ativida-
des, o PPP, 0 PEA, Planos de A¢do, bem como a defini¢io de prioridades para o
uso de verbas publicas e o estabelecimento de medidas de prevencéo a saide, a
vida e a seguranga dos usudrios.

E importante dizer que o Conselho, a APM, o CRECE e os Indique EI/RME-
SP (SAO PAULO, 2016a) sio regulamentados por legislagdo especifica, e a sua
constitui¢do baseia-se no principio da proporcionalidade da representagdo, com
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a garantia da representacdo de todos os segmentos (membros da equipe gesto-
ra, membros do quadro de apoio, professoras(es), familiares e/ou responsaveis).
Todavia, na Educa¢io Infantil (CEMEIs, CEIs e EMEIs, EMEBS, CCI/CIP), as
criangas e bebés sdo representados pelos responsaveis e pela(o) educadora(or) e,
ainda, ndo constituem legalmente segmento especifico de representacio. Isso ndo
significa que as criangas ndo devam ter seus anseios, suas expectativas e opini-
Oes respeitadas e ouvidas. Ao contrario, a escuta atenta e ativa das demandas das
criancas deve nortear todas as decises tomadas nessas instancias, uma vez que
0s bebés e as criancas sdo o centro do curriculo na EI

Algumas UEs tém investido no trabalho com Assembleias e Conselhos
Mirins. A experiéncia da constitui¢do do Conselho Mirim relata e revela o quan-
to as criangas sdo potentes na indicagdo de propostas e de tomada de decisdes.
Além disso, 0o momento de autoavalia¢do institucional apontou para a necessida-
de de escutar e incluir as criangas nos processos de tomada de decisdes sobre o
curriculo da EI. A cena a seguir exemplifica essa pratica.

Indique EI - 235

Os bebés e as criancas recebem devolutivas da equipe de educadoras e educadores de suas propostas, suges-
toes e ideias?
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Como vimos nos relatos apresentados, o trabalho com as Assembleias e
com o Conselho Mirim possibilita as criangas viverem a vida democratica aqui e
agora, rompendo com a ideia de uma cidadania futura, que se da a posteriori e é,
portanto, alheia e externa a vida na infincia. Ao contrario, as criancas aprendem
a participar efetivamente da gestdo democratica da escola, pois precisam apren-
der a negociar opinides e a lidar com conflitos e pontos de vista diversos. Elas
aprendem ainda a trabalhar colaborativamente e a se corresponsabilizar por suas
escolhas. Propostas como essa estdo alicercadas no principio da autonomia, da
participagio e da ética necessdrias a gestdo democratica e materializadas no PPP.

Se, do ponto de vista das concepgdes, é importante compreender com pro-
fundidade e discernimento o significado dos conceitos; do ponto de vista da
sociedade, é fundamental que essas compreensdes tedricas possam ser transfor-
madas em uma agenda de agdes possiveis, isto é, em politicas publicas. A seguir,
serdo apresentadas trés politicas publicas significativas para a educagdo de bebés e
criangas na Cidade de Sdo Paulo. Serdo apresentadas ainda trés legislacdes, sendo
duas municipais — o Plano Municipal de Educagdo da Cidade de Sao Paulo e
o Plano Municipal pela Primeira Infincia — e uma nacional: a Base Nacional
Comum Curricular.

O Plano Municipal de Educagio - PME (SAO PAULO, 2015¢) é um docu-
mento derivado do Plano Nacional de Educa¢io - PNE (BRASIL, 2014), que pro-
cura definir as prioridades educacionais de cada municipio. Em 2015, a Cidade
de Sao Paulo, depois de debates com diferentes segmentos representativos da
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Meta 16.2 Acabar com abuso, explo-
racdo, trafico, violéncia e tortura contra
criancas.

Meta 1.3  Implementar sistemas de
prote¢do social.

Meta 1.4 Direito ao acesso a recursos
econdmicos e servicos basicos.

Acdao 1.A  Mobilizar recursos para
implementar politicas de erradicagdo da
pobreza.

educagio, constituiu um documento com o intuito de melhorar a qualidade da
educacio no municipio. O PME (SAO PAULO, 2015d) estabeleceu dez metas que
deverio ser efetivadas. Algumas metas dizem respeito a demandas gerais, como
o aumento do percentual de investimento na educagio, a gestao democratica da
escola, a redugdo de numero de criangas por sala e a valoriza¢do dos profissionais,
principalmente pelo apoio a formacdo. Na especificidade da Educagio Infantil,
vamos encontrar o posicionamento de ampliacdo da oferta de atendimento em
creche como uma prioridade do PME (SAO PAULO, 2015d).

Para conhecer a realidade da primeira infancia na Cidade de Sao Paulo, suge-
rimos conhecer o Observatorio da Primeira Infancia da Cidade de Sdo Paulo.
O site traz dados atualizados da populagédo infantil, por regido da cidade, que
podem apoiar as decisdes sobre vagas, necessidades futuras e prioridades.

Articulada com as legislagdes e com a Lei do Marco Legal da Primeira Infancia
(BRASIL, 2016), a Prefeitura instituiu o Plano Municipal pela Primeira Infincia
(PMPI) por meio de Decreto n° 58.514/2018. O Plano estabelece as bases que nor-
teardo as acOes necessarias para proporcionar uma primeira infincia plena, estimu-
lante e saudével para as criangas no Municipio, principalmente para as mais vul-
neraveis, por meio da definicao de eixos estratégicos e metas. O PMPI/Sao Paulo é
permeado por dois importantes principios para o atendimento na primeira infan-
cia: a prioridade absoluta da crianca e a corresponsabilidade entre Estado, socieda-
de e familia/responsaveis na promogio e prote¢do dos direitos da crianga.

Esse novo Plano tem como objetivo ampliar o compromisso do municipio
com o atendimento integral aos bebés e as criancas de zero a seis anos anos de
idade. Convivéncia familiar, alimenta¢do saudavel, aleitamento materno, elimi-
nagdo dos castigos fisicos, acesso a cultura e ao lazer em ambientes naturais e
Educagdo Infantil sio temas presentes na lei federal e que devem ser redimensio-
nados no atendimento das necessidades da Cidade de Séo Paulo.

Quanto a EI, a legislacdo indica a expansdo da oferta, que devera ser feita
de maneira a assegurar a qualidade do atendimento, com instalacdes e equipa-
mentos que obedecam aos padrdes de infraestrutura do MEC, com profissionais
qualificados de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
-LDB- (BRASIL, 1996) e com curriculos e materiais pedagdgicos adequados a
proposta pedagogica. O Marco Legal da Primeira Infancia (BRASIL, 2016) tam-
bém reafirma a importancia da participacido das familias/responsaveis nas redes
de protecéo social e o cuidado dos bebés e das criancas pequenas em seus contex-
tos sociofamiliares e comunitarios.

Indique EI'- 911

Os familiares/responséveis sentem-se bem recebidos, acolhidos e tratados com respeito na Unidade
Educacional, levando em consideragdo a diversidade de configuracdes familiares em todos os momentos?
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A Rede de Protegido Social da Cidade de Sdo Paulo atende bebés, criangas e
jovens em situa¢do de vulnerabilidade. Sio equipes multiprofissionais que con-
gregam fonoaudidlogos, assistentes sociais, psicologos, psicopedagogos, os quais
acompanham as trajetorias de aprendizagem de bebés e criangas. Essa equipe
trata de propor modos de atendimento que efetivem a ideia de que os territérios
cuidam das suas criangas.

Um dos desafios do trabalho é constituir uma rede, da qual a escola é o ponto nodal, com
organizagdes formais e ndo formais que estdo no territério da escola. Este ¢ o desafio: produzir
um territério que cuida. Porém, como constituir a rede? Trata-se de um trabalho incessante,
incansavel e de pouca abrangéncia, em muitos casos. Ha parceiros que podem auxiliar em uma
determinada questdo, outros em outras, alguns apenas um pouco, outros mais. Todas as varia-
veis sdo possiveis. Cabe mencionar que essa rede nunca é sélida. Sempre ¢ preciso atar os nds

que foram desatando. (SCHILLING; ANGELUCCI, 2016)

A seguir, vemos um relato sobre a rede de prote¢do social, no qual o exercicio
do territdrio de cuidar das criangas é redimensionado pelo exercicio das criangas
de cuidarem do seu territorio. Partindo do principio de que pensar numa ges-
tdo democratica é pensar numa gestio feita por todos, faz-se necessario pensar e
agir em diregdo a qualidade da educagao além dos muros da escola, constituindo
parceria entre escola e familia/responsaveis, comunidade e cidade: uma rede de
protecio sociocultural, conforme os Indique EI/RME-SP (SAO PAULO, 2016a),
Dimensao 9. Assim nasceu o projeto de maos dadas na EMEI, que tem por obje-
tivo unir forgas e agir em conjunto para a melhoria do espago educacional como
um patrimonio cultural, viabilizando a produgédo de culturas infantis e o atendi-
mento integral das criangas.

LANCAMENTO DO PLAND MUNICIPAL PELR PRIMEIRA INFANCIA

Foto: Acervo da Unidade Escolar
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PARA SABER MALIS...

REDE NOSSA SAO PAULO -
Observatério da primeira infancia

https://www.observaprimeirainfancia.
orgbr/

REDE NACIONAL PRIMEIRA
INFANCIA
http://primeirainfancia.org.br/
Movimento Interféruns De
Educacéo Infantil Do Brasil
http://www.mieib.org br/

Cadernos de Debates do NAAPA

http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/
Portals/1/Files/30293 pdf
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Na cena percebe-se a preocupagio das(es) educadoras(es) e das familias/res-
ponsaveis com a responsabilidade social de todos pela situagdo em que se encon-
trava o entorno da UE, entendendo que pertencer a um territério é olhar para
ele e assumir que as agdes educacionais estio para além do interior da escola. E
desenvolver agdes integradas com servicos da Rede de Protecao Social na defesa
de direitos dos bebés e das criangas, atentando-se para as demandas que preci-
sam ser resolvidas.

Resolver situacdes ou desafios se torna possivel quando existe a parceria com
as familias/responsaveis e as institui¢des sociais, visando o acesso aos bens e ser-
vigos na garantia de uma educac¢io de qualidade, satde e protegao social. A ges-
tdo da UE, ao convocar o colegiado (Conselho de Escola) para deliberar acerca
de uma intervengao pedagogica, promove um PPP que articula as vozes infantis,
a necessidade do territério, a participagdo dos segmentos, o trabalho pedagdgico
e a parceria com a Rede de Protecéo.

As parcerias, o compartilhamento das tristezas e das alegrias, a constitui¢ao
de lagos e apoios sdo fundamentais nas vidas das pessoas nos territorios. As diver-
sidades e as diferencas estdo presentes e lembram que, numa gestdo democratica,
mais que constituir consensos, o importante é ter dissensos que possam ser resol-
vidos sem violéncia. Aprender a colaborar ¢ tdo importante quanto aprender a
divergir num ambito de respeito a pluralidade.

Tendo em vista o compromisso de atender bebés, criancas, adolescentes e
jovens que se encontram em situagdes vulneraveis ou de risco social, partimos
da compreensio de que a vida contemporénea se expressa por meio de uma rea-
lidade complexa e multifacetada. Esse fato exige um olhar amplo e global para
os problemas, de maneira que estruturas de atendimento verticalizadas ou com-
partimentalizadas ndo atendem & demanda cidada dessa popula¢ido. Assim, o
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atendimento em rede pressupde a participacdo de diferentes politicas publicas
setoriais, tem base territorial (o atendimento acontece onde os individuos resi-

RTINS

dem), rompe com a légica de agdes isoladas e estigmatizantes e inclui a participa-
¢do da sociedade, comunidade e das familias/responsaveis. PARA SABER MAIS:

Indique EI-9.2.2 PAVS-UBS de Séo Paulo

https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/

A Unidade Educacional desenvolve agGes integradas com os servicos da Rede de Protecéo Social, como Unidade ) )
secretarias/saude/atencao_basica/pavs/

Bésica de Satide - UBS, Centro de Atengdo Psicossocial - CAPS, Centro de Atencéo Psicossocial Infantil - CAPS
|, Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS, Conselhos Tutelares e outras organizacdes de defesa de
direitos dos bebés e das criancas?

A publicagdo, em dezembro de 2017, da versdo final da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), documento normativo homo-
logado pelo Conselho Nacional de Educagdo e aprovado pelo Ministério da
Educagiao, exige uma releitura dos documentos curriculares até entao produzi-
dos pelos municipios e pelas escolas. Na introdug¢ido ao documento da BNCC
(BRASIL, 2017), é explicitado o tipo de relagio entre a Base e os documentos
curriculares existentes:

Com ela, redes de ensino e instituigdes escolares publicas e particulares passam a ter uma
referéncia nacional obrigatdria para a elaboragdo ou adequagéo de seus curriculos e propos-
tas pedagdgicas. Essa referéncia é o ponto ao qual se quer chegar em cada etapa da Educagio

Basica, enquanto os curriculos tragam o caminho até la. (BRASIL, 2017, p. 5)

Em nosso processo de trabalho, o termo adequagdo deve possuir centrali-
dade. O Municipio de Sdo Paulo ndo pode nem deve deixar de considerar toda
a experiéncia pregressa de constitui¢do de um curriculo com a participacido das
vozes ativas da escola. O posicionamento nesse processo passou pelo cotejamento
entre os documentos curriculares locais e nacionais, a possibilidade de encontrar
afinidades, especialmente derivadas do fato de ambos terem como pano de fundo
as DCNEI (BRASIL, 2010a), mas também as diferengas no sentido de priorida-
des e perspectivas, para que estas possam ser discutidas e refletidas.

Assim como as DCNEI (BRASIL, 2010a) deram suporte para a escrita do
Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015a), elaborado
com a participacido dos diferentes segmentos da comunidade escolar, a BNCC
(BRASIL, 2017), como documento mandatério, exige uma releitura dos docu-
mentos municipais. A leitura e analise dos documentos nacionais e municipais
sdo o inicio do trabalho pedagdgico da instituicdo em relagdo a redefini¢do do
PPP, a¢do que oferece condigdes para uma proposicdo curricular efetivamente
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local e contextual. Cada Unidade, a partir de uma metodologia participativa com
a comunidade escolar — profissionais, familias/responsaveis, bebés e criancas —,
estudara os documentos para tomar decisoes relativas ao seu préprio curriculo,
respeitando as singularidades dos territérios e dos bebés e criangas.

E necessério fazer algumas distingdes (e aqui sem juizo de valores): a pri-
meira diz respeito a como tratam a relagdo pedagégica. O Curriculo Integrador
da Infincia Paulistana (SAO PAULO, 2015a) e os Indique EI/RME-SP (SAO
PAULO, 2016a), bem como os demais documentos da RME-SP, procuram cons-
tituir concepgdes de escola, curriculo e avaliagio com base em principios demo-
craticos, compreensoes claras sobre bebés, criancas, docéncia e aprendizagem,
discutindo estratégias de a¢do pedagdgica dos adultos, isto é, indicando como os
adultos podem concretizar e avaliar essas concepgdes e principios. Essa tem sido
a posi¢do de grande parte dos documentos curriculares propostos nos diferentes
municipios e escolas do Brasil. E a nossa tradi¢io brasileira de escrita curricular
dizer o que a(o) professora(or) deve fazer e muitas vezes até como deve proceder.

Elegemos para esta analise inicial o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana
(SAO PAULO, 2015a), que apresenta importante énfase nos seguintes aspectos:

« aintegracao entre a El e o EF;

o 0sbebés e as criancas pequenas como sujeitos concretos, integrais, auto-
res e atores, de relagdes de aprendizagem e de direitos;

o o papel da cultura na formac¢éo humana;

» asbases sociais de aprendizagem;

e asinteragoes;

o asbrincadeiras / o brincar;

o asdiversidades, as diferencas e a igualdade;

o 0 lugar/papel da(o) professora(or);

e agdo pedagdgica - organizagdo de espagos, materiais e tempos;

o  experiéncias, vivéncias e expressoes;

o diferentes linguagens;

o cultura escrita;

« adocumentagdo pedagogica, avaliagdes participativas e negociadas.

Os Indique EI/RME-SP (SAO PAULO, 2016a) apresentam as grandes dimen-
soes do fazer educativo das UEs que garantem a qualidade do processo educacio-
nal em uma UE:

1. Planejamento e Gestido Educacional;
Participagio, escuta e autoria de bebés e criangas;

3. Multiplicidade de experiéncias e linguagens em contextos lidicos para
as infancias;

4. Interacdes;

5. Relag¢bes étnico-raciais e de género;
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Foto: Acervo da Unidade Escolar

6. Ambientes educativos — tempos, espagos e materiais;

7. Promogdo da satide e bem-estar — experiéncias de ser cuidado, cuidar de
si, do outro e do mundo;

8. Formagio e condi¢des de trabalho das educadoras e educadores;

9. Rede de protegdo sociocultural - Unidade Educacional, familia/respon-
saveis, comunidade e cidade.

Reconhecemos que nao sdo apenas esses documentos que expressam todas
as concepgdes, principios e normatizagdes da RME-SP para a EI, mas como um
exercicio inicial de aproximagao, consideramos estratégico promover o didlogo
entre a BNCC (BRASIL, 2017) e esses dois documentos da nossa Rede. Vale lem-
brar que nossos documentos enfatizam a agdo dos adultos para propiciar que as
criangas tenham garantidos os seus direitos, suas aprendizagens e o seu desenvol-
vimento humano de forma contextualizada.

A BNCC (BRASIL, 2017), por sua vez, foi escrita com o foco naquilo que
se considera serem as aprendizagens essenciais que todas as criangas brasilei-
ras tém o direito de constituir ao frequentar uma Unidade de EI. H4 na BNCC
(BRASIL, 2017) a defesa da ideia de que estar na escola é diferente de estar em
outros espagos sociais, que a escola é um espaco privilegiado de constitui¢ao
da identidade das criangas, de vivéncia de relagcdes sociais e de realizagdo de
multiplas experiéncias de aprendizagens. O texto, portanto, estd centrado nas
aprendizagens das criancas, e ndo nos principios pedagogicos, na metodologia,

nas proposi¢oes das acdes docentes, pois estas sdo as decisdes e contribui¢des
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Meta 4.1 Garantir a todas e todos o
ensino primario e secundario livre, equi-

tativo e de qualidade.

que cada rede, escola ou professora(or) devera fazer ao curriculo. Por esse
motivo, o texto da BNCC (BRASIL, 2017) afirma continuamente que ¢é apenas
parte de uma construgéo curricular.

Os dois textos municipais anteriormente discutidos indicam as condi¢des de
oferta de qualidade, e a BNCC (BRASIL, 2017) coloca a sua intencionalidade no
direito da crianga e do bebé de aprenderem ao estarem em uma institui¢do de
educagio publica. Do ponto de vista pedagégico, é possivel observar que temos
aqui dois importantes elementos da relacdo pedagdgica: os adultos — que criam
contextos e possibilitam experiéncias — e as criangas — que, ao participarem dos
contextos e das experiéncias, aprendem.

Ao longo do ano de 2018, foram realizadas nos Grupos de Estudo e Praticas
Pedagodgicas (GEPP) discussoes sobre o Curriculo da Educagio Infantil da RME-
SP, procurando estabelecer pontos de conexdo entre ambos os documentos. Nos

debates realizados, algumas posi¢oes foram reiteradas:

Conviver

Conhecer-se

Investigar Conhecer-se
Interagir Expressar Explorar Conviver
Imaginar Participar Criar
Expressar Elaborar
\ -~
Explorar Experienciar
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Os seis Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento na Educagdo
Infantil contidos na BNCC (BRASIL, 2017) — conviver, brincar, explo-
rar, expressar, participar e conhecer-se — convergem com as concep-
¢des explicitadas no Curriculo Integrador da Infincia Paulistana (SAO
PAULO, 2015a) e com os direitos elaborados a partir dos Indique EI/
RME-SP (SAO PAULO, 2016a).

Apesar de reconhecermos que poderiamos apresentar mais direitos para
os bebés e para as criancas apontados nos documentos locais, a diversi-
dade que neles subjaz ficam explicitas no grafico anterior. Essa conver-
géncia foi anunciada no Item 3.1 - O cotidiano vivido e refletido.

As situagdes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas
e seus saberes anunciadas nos Campos de Experiéncias da BNCC
(BRASIL, 2017) — O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo;
Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes — estdo pre-
sentes em varias das cenas ao longo deste material, pois se referem a
questdes fundamentais da vida de um bebé e de uma crianga. As rela-
¢des com os demais (corpos em movimento, linguagens, imaginagao,
investigacOes) ja estdo presentes na vida das criangas, e o papel da
escola é ampliar o repertorio para que elas possam viver a vida com
maior intensidade.

Os campos de experiéncias sdo defini¢cdes de aten¢do que os adul-
tos devem ter para que as criangas tenham uma educacio integral, isto
é, uma educagido que atenda a diversidade de interesses, curiosidades e
necessidades de bebés e criangas, a sua integralidade. A ideia de campo
é exatamente a ruptura com as disciplinas e as areas de conhecimentos,
podendo ser compreendidas de modo contextualizado e interdiscipli-
nar, por meio de a¢des curriculares que considerem todos os campos.
Compreendemos que a materializagio dos Campos de Experiéncias
ocorrem nos usos sociais das multiplas linguagens que estio con-
tidos no Curriculo Integrador na Infancia Paulistana (SAO PAULO,
2015a) e reforcadas no Item 2.3 - Linguagens e praticas culturais
deste documento, cabendo as(aos) educadoras(es) a responsabilidade
de escutar, observar e estabelecer comunica¢do com bebés e criancas.

A seguir vemos uma representacao de trés documentos com inten-
cionalidades curriculares diversas, mas que, ao serem comparadas,
abordam temas semelhantes. Quais diferencas e semelhangas? Por
que uma é mais genérica e outra especifica? E importante lembrar que
todos eles se referem a relagdo entre as criancas e o mundo.
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Todos os documentos curriculares apontam um modo de operar com
os conhecimentos construidos ao longo da histéria humana. Sdo modos
distintos de tratar do repertdrio que a escola de EI oferece as criangas
para que elas ampliem seus modos de perceber o entorno e sejam capa-
zes de viver e agir no mundo com maior lucidez e entusiasmo.
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3. Por fim, a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta um rol de Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para a Educa¢io Infantil (a partir
da p. 42) segundo os campos de experiéncias e a faixa etdria das crian-
cas. Compreendemos que muitos deles ja estdo materializados na apre-
senta¢do de conceitos, principios e cenas desta orientagdo curricular,
assim como de outros documentos municipais. Desde o inicio, a inten-
¢d0 ndo era a de produzir uma complementagao ou nova listagem de
Objetivos de Aprendizagem e desenvolvimento, pois elas encaminham
as(os) professoras(es) a olharem muito para os objetivos e menos para
as criangas. Nossa proposta é que a(o) professora(or), ao contrario,
deve olhar primeiro para os bebés e as criancas (em seus territdrios)
e depois analisar como o universo da cultura, da ciéncia, da arte e da
tecnologia pode ampliar as experiéncias e vivéncias das criangas, orga-
nizando isso em seu planejamento.

As DCNEI (BRASIL, 2010a) afirmam que um curriculo se estabe-
lece na relagdo entre o contexto, a histdria de vida e as experiéncias das
criangas, e a possibilidade da escola de ampliar, ressignificar e estabe-
lecer pontes com os patriménios constituidos na histéria da humani-
dade. A denominagdo desse conjunto de praticas, informagdes, habi-
lidades modifica-se de acordo com as concepgdes pedagdgicas, mas
sempre uma escola deve ter fidelidade ao patrimonio cultural, artis-
tico, cientifico e tecnoldgico acumulado pela humanidade, sendo nao
serd uma escola, nem precisara de professoras(es). Como vimos no
Capitulo 3, uma relacdo pedagdgica, diferentemente de uma relagdo
social, exige a presenca de quatro elementos: os bebés e as criangas;
as(os) professoras(es); as metodologias; os conteudos (praticas, sabe-
res linguagens e conhecimentos). Todos esses elementos devem estar
sustentados em um contexto ou territorio.

Ao longo de 2018, vimos objegdes as tentativas de discussio com a BNCC
(BRASIL, 2017). Precisamos superar essas objecdes, tanto porque a Base tem um
cardter mandatério como porque as criancas tém o direito de acessar as aprendi-
zagens apresentadas por ela (os Objetivos de Aprendizagem contidos na BNCC
foram reconhecidos pelo GEPP, uma vez que estdo todos implicitos ou explicitos
nos diversos documentos municipais, com destaque aos Indicadores de Qualidade
da Educagéo Infantil Paulistana). Esse posicionamento significa que assumimos,
na condi¢do de SME, a defini¢do de um grupo de objetivos de longo prazo para os
diferentes grupos de criangas, centrado no conhecimento universal, complementa-
do por objetivos locais, constituidos a partir da vida no cotidiano da escola.

Isso se da primeiro para garantir que todas as criangas matriculadas na
RME-SP terdo a possibilidade de acesso a experiéncias e vivéncias de varios
saberes, linguagens e conhecimentos, independentemente do contexto da esco-
la ou de quem é a(o) professora(or), a(o) educadora(or) e a(o) gestora(or). Em

EDUCACAO INFANTIL



CEl Zacarias
DRE Guaianases

outras palavras, todos os bebés e criangas tém direitos inalienaveis de aprendiza-
gem para se tornarem cidadéos, e a escola deve promover essa igualdade.

Em segundo lugar, as familias/responsaveis tém o direito de acompanhar o
processo pedagdgico e, para tanto, necessitam estar informados sobre os gran-
des Objetivos de Aprendizagem delineados pela escola para os seus filhos. Desta
forma, também que se constrdi parceria entre as familias/responsaveis, as(os)
professoras(es) e demais educadoras(es).

Com a proposi¢do de avangarmos nas construgdes simbdlicas apresentadas
nestes encaminhamentos curriculares e garantir que todas as criangas tenham
direito a um percurso rico e significativo de aprendizagens, apresentamos a tabe-
la a seguir, a partir de varias discussdes com os profissionais da RME-SP. Uma
versdo desta tabela foi apresentada na 2° consulta publica deste documento, com
uma coluna denominada “Direitos de Aprendizagem” pelos Indique EI/RME-
SP (SAO PAULO, 2016a) e outra com “Objetivos de Aprendizagem” pela BNCC
(BRASIL, 2017); porém, foi um equivoco compararmos coisas tdo distintas.

Assim, vemos nesta versdo final, na coluna da esquerda, um exercicio de
aproximagcdo de leitura dos Indique EI/RME-SP (SAO PAULO, 2016a) realiza-
do pela professora Maria Carmen Barbosa em transformar alguns indicadores
na linguagem de Objetivos de Aprendizagem. A professora e nds da SME sabe-
mos que os Indicadores foram escritos pensando na materializagdo de direitos
as criangas e que, para tal, sdo necessdrias acoes de diferentes atores situados
em diversas instdncias para que a qualidade do atendimento seja garantida para
todas as criancas. A relacdo pedagdgica entre o que se possibilita e aquilo que o
outro aprende néo é direta, mas a intencionalidade da(o) professora(or) na orga-
nizagio espacial, temporal e de materialidades pode facilitar ou nédo essas condi-

¢oes de aprendizagens e desenvolvimentos.
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Por exemplo, o Indicador 6.1 - Ambientes, espagos, materiais e mobilia-
rios fala das condi¢des de trabalho e da garantia de uma situagio de vida para as
criancas nas UEs. Ao definirmos esse indicador avaliativo de qualidade, aponta-
mos, reciprocamente, o direito das criancas de explorarem os espagos internos e
externos da Unidade, a beleza da natureza, as brincadeiras com os amigos. Assim,
ele se transforma, neste exercicio, no seguinte Objetivo de Aprendizagem: utilizar
materiais, objetos e brinquedos acessiveis para expressar a diversidade humana e
cultural, a autoria e o protagonismo.

Reafirmamos o nosso compromisso com a preocupagdo de que exista a
garantia dos direitos e de que o planejamento docente e a organizagao das UEs
ndo devam se guiar unicamente na busca por atingir determinadas aprendiza-
gens de forma descontextualizada. Porém, assumimos que néo pode ser um tabu
falarmos em aprendizagem e desenvolvimento na EL

Na coluna da direita, estdo listados os Objetivos de Aprendizagem e desen-
volvimento da BNCC (BRASIL, 2017). Eles néo estdo organizados por Campos
de Experiéncia, e sim em didlogo com oito Indicadores (com exce¢do do oita-
vo item, por se tratar de questdes especificas da formagdo docente e condi¢oes
de trabalho), a partir dos quais conseguimos realizar o exercicio de extrair
Objetivos de Aprendizagem.

E certo que os Objetivos de Aprendizagem que apresentamos na tabela dife-
rem em sua natureza, como evidenciamos acima, mas ambos procuram garantir
que os bebés e as criangas na escola possam ter muitas experiéncias e vivéncias,
aprender e se desenvolver. Analisar pontos de encontro, divergéncias e comple-
mentaridades pode enriquecer as discussées dos momentos formativos de cada
UE e dos seus PPPs.

Como um exercicio final nesta versao da tabela, dado o reconhecimento da
urgéncia em se tomar medidas transformadoras na direcdo do desenvolvimento
sustentavel e compreendendo o contexto atual de interdependéncia global das
agoes, foi feito o exercicio de aproximagao entre os Objetivos de Aprendizagem
da BNCC (BRASIL, 2017) e as metas e acdes dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), referenciadas na coluna mais a direita. Os 17 ODS com-
poem um conjunto de teor universal e indivisivel: a Agenda 2030, que abrange o
Desenvolvimento Sustentdvel em suas dimensdes ambiental, social e econdmica.
As metas e agoes especificas que se desdobram deles tratam de aspiragdes globais
acordadas, a serem alcangadas até 2030. Para tanto, eles devem ser incorporados
a processos, politicas e estratégias de planejamento em diferentes niveis (inter-
nacional, nacional e local), de maneira coerente entre si. Assim, foi estabelecida
uma leitura contextual das metas, nesse caso, circunscritas a RME-SP.

A tabela a seguir ¢ um primeiro exercicio de aproximagio entre os documentos,
mas reafirmamos que os objetivos listados ndo esgotam a complexidade das expe-
riéncias que os bebés e as criancas precisam acessar cotidianamente na Educacio
Infantil, e que nds, educadoras(es), precisamos garantir de forma intencional.
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DIMENSAO 1- PLANEJAMENTO E GESTAO EDUCACIONAL

Objetivos de aprendizagem
elaborados a partir dos
Indicadores de Qualidade

Participar do planejamento, do registro
e da avaliacdo das propostas didaticas
daUE

Realizar mdltiplas experiéncias
Conhecer a diversidade da cultura

Respeitar as diferencas entre as pessoas
(étnica, de género, diversidade sexual,
religiosa, criangas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao)

Participar da organizacdo de momentos
de higiene e refeices que respeitem

suas necessidades

Resolver com respeito os conflitos nas
interacGes

Objetivos de Aprendizagem da BNCC

(EIOTEOQN) Perceber que suas acdes tém efeitos nas outras criancas e nos
adultos.

(EI03E001) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos
de vida.

(EI02EFQ) Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides.

(EI03E004) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

(EI02EQ07) Resolver conflitos nas interaces e brincadeiras, com a orientacdo de
um adulto.

CURRICULO DA CIDADE
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DIMENSAO 2 - PARTICIPACAO, ESCUTA E AUTORIA DE BEBES E CRIANCAS

Objetivos de aprendizagem
elaborados a partir dos
Indicadores de Qualidade

Expressar-se nas mdltiplas linguagens
(gestos, toques, olhares, choros,
siléncios, movimentos, brincadeiras,
desenhos...)

Expressar seus sentimentos (alegria,
tristeza, raiva, inseguranca...)

Criar brincadeiras, histérias e objetos
para expressar forma, pensamento e
linguagem

Conhecer a comunidade em que vivem,

suas caracteristicas, saberes, culturas,
histdrias, desafios e sonhos

Participar da organizagdo do cotidiano,
compartilhando a autoria de seus
projetos, escolhendo, decidindo e
dando sugesttes

Objetivos de Aprendizagem da BNCC

(EIOTEO04) Comunicar necessidades, desejos e emogdes, utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(E102E004) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-
los e fazendo-se compreender.

(EIO2EOQ01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com
criancas e adultos.

(EI03E002) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

(EIOTEOO5) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacdes em momentos de
alimentacdo, higiene, brincadeira e descanso.
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DIMENSAO 3 - MULTIPLICIDADE DE EXPERIENCIAS E LINGUAGENS EM CONTEXTOS

LUDICOS PARA AS INFANCIAS

Objetivos de aprendizagem
elaborados a partir dos
Indicadores de Qualidade

Conquistar autonomia na realizacdo dos
cuidados diérios

Acessar espacos e materiais que
propiciem desafios corporais e a livre
escolha de brinquedos e brincadeiras
que respeitem seus ritmos e interesses

Cuidar de si mesmos e do proprio
corpo, de forma a valorizar as diferencas
e conquistas do processo

Vivenciar brincadeiras gestuais, brincos
e acalantos, e explorar movimentos,
expressdes, cancdes, balbucios e
conexGes com seus pares e com
suas(seus) educadoras(es)

Objetivos de Aprendizagem da BNCC

(EI02E002) Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade

para enfrentar dificuldades e desafios.

(EI01CGO2) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e
interacdes em ambientes acolhedores e desafiantes.

(EI01CGOT) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente
emogdes, necessidades e desejos.

(E103CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre
outras possibilidades.

(EI01EFO6) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras formas de expressao.

(EI01CGO3) Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e animais.

(EI01TSO1) Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do
ambiente.

(E102TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de musica.

(EI03TSO1) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos

musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criaces musicais,

festas.

(E103TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e
timbre), utilizando-as em suas producGes sonoras e ao ouvir mdsicas e sons.
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DIMENSAO 3 - MULTIPLICIDADE DE EXPERIENCIAS E LINGUAGENS EM CONTEXTOS

LUDICOS PARA AS INFANCIAS

Objetivos de aprendizagem
elaborados a partir dos
Indicadores de Qualidade

Vivenciar experiéncias de contemplacdo
e recolhimento por meio de uma
organizacao dos espacos, tempos

e materiais que permita as criancas
serem respeitadas em seus processos
individuais

Expressar-se liviemente nas
experiéncias cotidianas, como danca,
luta, mimica, esporte, malabarismo e
outros

Brincar de faz de conta e jogos de
papéis para enriquecer seu imagindrio

Experienciar as diversas linguagens e
expressividades infantis nas praticas
educativas de forma integrada

Objetivos de Aprendizagem da BNCC

(EI03CGO) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensacdes e emocdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro, msica.

(EI02CGO3) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dangar),
combinando movimentos e seguindo orientagdes.

(EI03CGO3) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como danca, teatro e musica.

(EI01CGO5) Utilizar movimentos de preensdo, encaixe e lancamento, ampliando
suas possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos.

(EI03CGO5) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a
seus interesses e necessidades em situac@es diversas.

(E102CGO5) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nogdes como em
frente, atrds, no alto, embaixo, dentro, fora etc,, ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

(EIO3ETO4) Registrar observacdes, manipulagdes e medidas usando miltiplas
linguagens (desenho, registro por nlimeros ou escrita espontanea), em diferentes
suportes.

(EIOTETO5) Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas
e semelhancas entre eles.

(EI02ET07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc,, em contextos diretos

(EIO3ETO7) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia
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DIMENSAO 3 - MULTIPLICIDADE DE EXPERIENCIAS E LINGUAGENS EM CONTEXTOS

LUDICOS PARA AS INFANCIAS

Objetivos de aprendizagem Objetivos de
elaborados a partir dos Objetivos de Aprendizagem da BNCC Desenvolvimento
Indicadores de Qualidade Sustentavel

(EIO1EFO7) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em
diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(EI02EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer
SEus usos sociais.

(EI03EFQ7) Levantar hipGteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacdo gréfica e/ou de leitura.

Recitar poemas, parlendas e cancdes, (EIOTEFOT) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes
explorando todos os sentidos de pessoas com quem convive.

conhecer suas caracterfsticas fisicas meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e

Explorar elementos da natureza para (FIO3EFOT) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
47
outras formas de expressdo.

Explorar elementos da natureza para

classificé-los (EI02EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histdrias ouvidas, filmes ou

pecas teatrais assistidos etc.
Deslocar-se em espacos com

elementos da natureza de forma
auténoma (EIO1EFO4) Reconhecer elementos das ilustracdes de histérias, apontando-os, a

pedido do adulto-leitor.

(EI02EFO4) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada,
identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.

(EIO3EFO4) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de T
videos e de encenaces, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da 10.2 E_:
histéria. &

(EIOTEFO5) Imitar as variacGes de entonacdo e gestos realizados pelos adultos, ao
ler histérias e ao cantar.
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DIMENSAO 3 - MULTIPLICIDADE DE EXPERIENCIAS E LINGUAGENS EM CONTEXTOS

Objetivos de aprendizagem
elaborados a partir dos
Indicadores de Qualidade

Apropriar-se de um repertério de
brinquedos e brincadeiras tradicionais
das infancias

Realizar construcdes com materiais
estruturados e ndo estruturados

Auxiliar ao adulto nos momentos de
cuidado, como a troca e a alimentagéo

LUDICOS PARA AS INFANCIAS

Objetivos de Aprendizagem da BNCC

(EIO3EFO5) Recontar histdrias ouvidas para producao de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

(EI02EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas
sugeridos.

(EI03EF06) Produzir suas prdprias histdrias orais e escritas (escrita espontanea),
em situacdes com funcdo social significativa.

(EIO3ETO6) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
histdria dos seus familiares e da sua comunidade.

(EIOTEFO2) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacdo
de masicas.

(EIO2EFO2) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragdes em
cantigas de roda e textos poéticos.

(EIO3EFO2) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancGes, criando rimas,
aliteracGes e ritmos.

(EIO3ETO3) Identificar e selecionar fontes de informacGes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagao.

(E102CGO1) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si
€ nos jogos e brincadeiras.
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DIMENSAO 4 - INTERACOES

Objetivos de aprendizagem Objetivos de
elaborados a partir dos Objetivos de Aprendizagem da BNCC Desenvolvimento
Indicadores de Qualidade Sustentavel

Perceber os sentimentos dos colegas e
dos adultos
(EI03E003) Ampliar as relages interpessoais, desenvolvendo atitudes de

Estabelecer interacBes com adultos participagao e cooperagdo.

Vivenciar relagdes de amizade,
solidariedade e cooperagdo entre
meninas e meninos de diferentes
idades, extrapolando os agrupamentos
etdrios

Resolver conflitos por meio do didlogo
de forma negociada, aprendendo a
respeitar seus pares

(EI02EOQ06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interagées e
brincadeiras.

Interagir com o grupo para sentir-se
pertencente

Participar de momentos de rodas de
observacdo e de conversa

Falar/opinar o que se discute em roda (EIOTEOO6) Interagir com outras criancas da mesma faixa etéria e adultos,
de conversa e observagao adaptando-se ao convivio social.

Respeitar 0 meio ambiente
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DIMENSAO 5 - RELACOES ETNICO-RACIAIS E DE GENERO

Objetivos de aprendizagem Objetivos de
elaborados a partir dos Objetivos de Aprendizagem da BNCC Desenvolvimento
Indicadores de Qualidade Sustentavel

Vivenciar experiéncias diversificadas

(por meio de jogos, brincadeiras, (EIO2EOQ5) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes,
arte, culindria, filmes, livros, msicas, respeitando essas diferencas.

dancas, entre outros) que valorizem

e expandam o conhecimento sobre

outros povos e culturas

Brincar liviemente sem distingdo de

brincadeiras de género 47

(EIOTEOQ3) Interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar

Respeitar as diferencas das culturas espagos, materiais, objetos, bringuedos.

africanas, afro-brasileiras, indigenas e
imigrantes

Respeitar as escolhas pessoais
(religiosas, culturais e/ou alimentares)

(EI02E003) Compartilhar os objetos e os espagos com criancas da mesma faixa

Manifestar-se diante de acGes, etéria e adultos.

atitudes ou falas preconceituosas e
discriminatdrias para si e para o outro

Construir uma percepcdo positiva das
diferencas étnico-raciais, de género e
geracional

(EI03E007) Usar estratégias pautadas no respeito mdtuo para lidar com conflitos

Construirimagem positiva sobre suas  nas interacdes com criancas e adultos.
caracterfsticas ffsicas e culturais
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DIMENSAO 6 - AMBIENTES EDUCATIVOS: TEMPOS, ESPACOS E MATERIAIS

Objetivos de aprendizagem Objetivos de
elaborados a partir dos Objetivos de Aprendizagem da BNCC Desenvolvimento
Indicadores de Qualidade Sustentavel

(EIOTETON) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor,
sabor, temperatura).

(EI02ETOQT) Explorar e descrever semelhangas e diferencas entre as caracterfsticas
e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

(EIO3ETON) Estabelecer relages de comparacdo entre objetos, observando suas
propriedades.

(EIOT1ETO2) Explorar relagGes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar,

Explorar e ocupar os espacos intermnos e X N -
mover e remover etc.) na interacdo com o mundo fisico.

externos da Unidade

Utilizar oferta variada de materiais (EI02ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendmenos
naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

Utilizar materiais, objetos e brinquedos

acessiveis para expressar a diversidade  (F|03ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes

humana e cultural, a autoria e o de acdes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e
protagonismo artificiais.

Participar da organizagédo dos

) (EIO1ETO3) Explorar o ambiente pela acdo e observagdo, manipulando,
ambientes

experimentando e fazendo descobertas.

(EI02ET05) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho,
peso, cor, forma etc.).

(EI03ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e
diferencas.

(E103TSO1) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacbes musicais,
festas.
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DIMENSAO 6 - AMBIENTES EDUCATIVOS: TEMPOS, ESPACOS E MATERIAIS

Objetivos de aprendizagem Objetivos de
elaborados a partir dos Objetivos de Aprendizagem da BNCC Desenvolvimento
Indicadores de Qualidade Sustentavel

(EI01TS02) Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos
riscantes e tintas.

(E102TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulagéo (argila,
massa de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e

Utilizar recursos tecnoldgicos e S AERHE T
volumes ao criar objetos tridimensionais.

midiaticos para se expressar

(EI03TS02) Expressar-se liviemente por meio de desenho, pintura, colagem,
Peseraner o e sans s dobradura e escultura, criando producGes bidimensionais e tridimensionais.

bioldgicos
(EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, cancoes, musicas e melodias.

Escolher os utensilios, alimentos,

lugares e parceiros para se alimentar
(E102TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em

brincadeiras cantadas, cancées, msicas e melodias.

Explorar nas dreas externas, como

soldrios, parques, jardins, etc. (EIO2ETO4) Identificar relacGes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo,

acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois).

Conhecer o seu ritmo e dos colegas
(EIOIETO6) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacoes e
brincadeiras (em dancas, balancos, escorregadores etc.).

(EI02ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanh3, lento, répido, depressa, devagar).
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DIMENSAO 7 - PROMOCAO DA SAUDE E BEM-ESTAR: EXPERIENCIAS DE SER CUIDADO,

CUIDAR DE SI, DO OUTRO E DO MUNDO

Objetivos de aprendizagem
elaborados a partir dos
Indicadores de Qualidade

Cuidar de si préprio e assumir
responsabilidade em relacdo a sua
higiene e satide (higiene bucal, lavar
as maos, troca de roupas...)

Manifestar o desejo de atender suas
necessidades bésicas

Deslocar-se com seguranca nos
ambientes internos e externos a UE

14

Objetivos de Aprendizagem da BNCC

(EI01EOQ2) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras
e interacGes das quais participa.

(E103CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentagéo,
conforto e aparéncia.

(E101CG04) Participar do cuidado do seu corpo e da promocdo do seu bem-estar.

(E102CG0O4) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

(EI02EFO8) Manipular textos e participar de situacdes de escuta para ampliar
seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, histérias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.)

(EI02ET03) Compartilhar, com outras criancas, situacdes de cuidado de plantas e
animais nos espacos da instituicdo e fora dela.

(EIO1ETO4) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de
experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel
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DIMENSAO 8 - REDE DE PROTECAO SOCIOCULTURAL: UNIDADE EDUCACIONAL, FAMILIA/RESPONSAVEIS,

COMUNIDADE E CIDADE

Objetivos de aprendizagem Objetivos de
elaborados a partir dos Objetivos de Aprendizagem da BNCC Desenvolvimento

Indicadores de Qualidade Sustentavel

Participar do processo de acolhimento
do outro

Utilizar os espacos de cultura, esporte e
lazer da UE, do seu entorno e da cidade
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Ao término da leitura da tabela, podemos verificar que ha diferentes énfa-
ses entre os dois documentos. Os objetivos da BNCC (BRASIL, 2017), escritos
principalmente no contexto dos campos de experiéncia — O eu, o outro e o nos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao —, estdo
contemplados, ainda que nio integralmente, nos Objetivos de Aprendizagem que
retiramos do exercicio que propusemos. Todavia, os objetivos mais relacionados
aos campos do corpo — Corpo, gestos e movimentos; Espagos, tempos, quanti-
dades, relacdes e transformacdes — parecem menos considerados.

Por que esse desequilibrio? A Arte estd no dia a dia, mas a matematica nio é
vista como algo cotidiano. Muitas vezes deseja-se que os corpos infantis fiquem
parados. As relagdes quimicas, as construgdes, as métricas, a eletricidade, as
quantidades interessam as criangas e precisam ser apresentadas a elas. Quando
pensamos que, do ponto de vista da histdria, a Educagédo Infantil teve por muitos
anos como objetivo a construgdo de um corpo silenciado, e a tecnologia, as cién-
cias naturais, a matematica eram compreendidas por muitos como temas que ndo
interessam aos bebés e as criancas, isso nao foi desenvolvido em sua complexida-
de nas UEs. Nossa sociedade desigual ainda permite acesso a esses conhecimen-
tos apenas para alguns.

Para concebermos bebés e criangas com a perspectiva da inclusdo de todos,
em uma educagdo integral e integradora, é preciso superar caminhos que gerem
exclusdes. Um curriculo que considere todas as proposi¢des apresentadas ao
longo deste documento, que dialogue com as proposi¢des apresentadas na BNCC
(BRASIL, 2017) e com outros documentos municipais, nacionais e internacio-
nais, possibilitando que as UEs adquiram um repertério variado, é um belo cami-
nho para uma educagio equitativa e para a humanizagio de todos.
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As palavras que sintetizam as ideias chave deste capitulo sdo democracia, grama-
tica pedagogica, Projeto Politico Pedagogico, Plano Municipal de Educagio
e Plano Municipal pela Primeira Infancia, Rede de Protecao Social, Base
Nacional Comum Curricular.

Este capitulo expressa o compromisso do Curriculo com a democracia. Pensar
numa educag¢io democratica é pensar numa educacio feita para todos e com todos,
que promova igualdade de condigdes, observando as diferencas, as desigualdades,
as diversidades culturais, étnicas, sociais, politicas e econdmicas. O compromisso
com a democracia revela uma gramatica pedagégica do curriculo que corres-
ponde a um pensar e fazer a educagdo que nio se encerra no campo dos precei-
tos filosoficos e tedricos, mas sua concretizagio e sua evolugio sao garantidas pela
organizagdo e gestao pedagogica participativa dos tempos, espacos, materialida-
des, das interagdes, dos projetos, das brincadeiras e das experiéncias com multi-
plas linguagens. O Projeto Politico Pedagogico constitui-se em documento vivo,
dinamico e reflexivo, contextualizado, construido coletivamente e articulado a
autoavaliacdo institucional, a documentagdo pedagogica, a formagdo permanen-
te das(os) educadoras(es) e aos planos de agdo. Para tanto, este capitulo traz os
Marcos Politicos em defesa da educacéo e da infancia no PPP, apresentando trés
politicas publicas significativas para a Educagdo Infantil na Cidade de Séo Paulo.
1) O Compromisso com Plano Municipal de Educagido da Cidade de Sao Paulo
e com o Plano Municipal pela Primeira Infancia: o PME (SAO PAULO, 2015e),
com o intuito de melhorar a qualidade da educag¢éo no municipio, na especificida-
de da Educagdo Infantil, estabelece como prioridade a ampliagdo da oferta de aten-
dimento em creche. O Plano Municipal pela Primeira Infincia estabelece as bases
que norteardo as agdes necessarias para proporcionar uma primeira infancia plena,
estimulante e saudavel para as criangas no municipio, principalmente para as mais
vulneraveis, por meio da defini¢do de eixos estratégicos e metas. 2) O compromisso
com a Rede de Protegdo Social que atende bebés, criancas e jovens em situacido
de vulnerabilidade por meio de equipes multiprofissionais que propdem modos de
atendimento e cuidados nos territdrios: os documentos municipais acima citados
pretendem assegurar uma boa experiéncia de infincia para as criangas. Os direitos
das criangas ndo sdo postergaveis; eles precisam ser defendidos e realizados neste
momento, pois ndo poderio ser restituidos posteriormente. 3) O Compromisso
com a Base Nacional Comum Curricular: foi iniciado com o estabelecimento do
didlogo entre o Curriculo Integrador da Infincia Paulistana (SAO PAULO, 2015a)
e os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento na Educagdo Infantil contidos
na BNCC (BRASIL, 2017). Descobrir pontos comuns foi um primeiro passo deste
documento, feito em ambito da representagio de profissionais da RME. O segundo
passo nessa relagdo, presente no final deste documento de Orienta¢io Curricular,
foi o exercicio de estabelecer relages entre os Objetivos de Aprendizagem da
BNCC (BRASIL, 2017) e Objetivos de Aprendizagem que foram elaborados a par-
tir dos Indicadores de Qualidade da Educagdo Infantil Paulistana.
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SINTESE DAS METAS E ACOES
DOS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

1 ERRADICAGAD
DA POBREZA

T

1.3
1.4
1.5

1.b

2]

2.2

2.3

2.4
2.5
2.a

2b

2.c

Erradicar a pobreza extrema;

Reduzir a proporcao de homens, mulheres e criancas que vivem na
pobreza, em todas as suas dimensoes;

Implementar sistemas de protecao social;
Direito ao acesso a recursos econémicos e servicos basicos;

Construir resiliéncia dos pobres e vulneraveis a eventos extremos e
desastres econdmicos, sociais e ambientais;

Mobilizar recursos para implementar politicas de erradicacédo da pobreza;

Criar marcos politicos com base em estratégias de desenvolvimento a
favor dos pobres e sensiveis a género.

Acabar com a fome e garantir acesso, particularmente a pobres, vulnera-
veis e criancas, a alimentos seguros, suficientes e saudaveis;

Acabar com a desnutricdo, especialmente em criancas menores de 5
anos;

Dobrar produtividade agricola e renda dos pequenos produtores de
alimentos;

Garantir sistemas sustentaveis e resilientes de producao de alimentos;
Manter diversidade genética e repartir justamente seus beneficios;

Aumentar o investimento em infraestrutura rural, pesquisa e extensao de
servicos agricolas, desenvolvimento de tecnologia e os bancos de genes
de plantas e animais;

Corrigir e prevenir as restricoes ao comércio e distorces nos mer-
cados agricolas mundiais de acordo com o mandato da Rodada de
Desenvolvimento de Doha;

Adotar medidas para garantir o funcionamento adequado dos mercados
de commodities de alimentos e seus derivados.

CURRICULO DA CIDADE



3
3.2

3.3
3.4

3.5
3.6
3.7
3.8
3.9

3.d

Reduzir a taxa de mortalidade materna global;

Acabar com as mortes evitaveis de recém-nascidos e criancas menores
de 5 anos

Acabar com as epidemias e combater doencas transmissiveis;

Reduzir a mortalidade prematura por doengas ndo transmissiveis por meio
de prevencdo e tratamento, e promover a salde mental e o0 bem-estar;

Reforcar a prevencéo e o tratamento do abuso de substancias;
Reduzir mortes e ferimentos por acidentes em estradas;
Garantir acesso aos servicos de salde sexual e reprodutiva;
Atingir a cobertura universal de salde;

Reduzir mortes e doencas por produtos quimicos perigosos e por
contaminacao;

Fortalecer a implementacdo da Convencdo-Quadro para o Controle do
Tabaco;

Apoiar o desenvolvimento e o acesso de vacinas e medicamentos para as
doencas que afetam principalmente os paises em desenvolvimento;

Aumentar o financiamento da salde e o recrutamento, desenvolvi-
mento e formacéo, e retencdo do pessoal de salde nos paises em
desenvolvimento;

Reforcar a capacidade de todos os paises para o alerta precoce, reducdo
de riscos e gerenciamento de riscos de salde.
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EDUCAGAD DE
QUALIDADE

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

47

Garantir a todas e todos o ensino primario e secundario livre, equitativo e
de qualidade;

Garantir acesso a um desenvolvimento de qualidade na primeira infancia,
cuidados e educacéo pré-escolar;

Assegurar igualdade de acesso para todos os homens e as mulheres a
educacéo técnica, profissional e superior;

Fomentar competéncias técnicas e profissionais, para emprego, trabalho
decente e empreendedorismo;

Eliminar as disparidades de género na educacao, garantir formacéao pro-
fissional para os mais vulneraveis e acesso particularmente a criancas em
situacao de vulnerabilidade;

Garantir alfabetizacdo e conhecimentos basicos de matematica a jovens e
adultos;

Garantir a educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promocédo de uma
cultura de paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversi-
dade cultural.

4.a Construir e melhorar instalacdes fisicas para educacéo, apropriadas para

criancas e sensfveis as deficiéncias e ao género, e que proporcionem
ambientes de aprendizagem seguros e ndo violentos, inclusivos e eficazes;

4.b Ampliar o nimero de bolsas de estudo para os paises em desenvolvimento

para o ensino superior;

4.c Aumentar o contingente de professores qualificados.
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IGUALDADE
DE GENERD

51 Acabar com a discriminacdo contra meninas e mulheres;

5.2 Eliminar violéncia contra meninas e mulheres nas esferas publicas e
privadas;

5.3 Eliminar casamentos forcados e mutilacdes genitais femininas;

5.4 Valorizar e compartilhar o trabalho de assisténcia e doméstico ndo
remunerado;

5.5 Garantir participacédo e igualdade de oportunidades para as mulheres na
lideranca e tomada de decisdo na vida politica, econémica e publica;

5.6 Assegurar acesso universal a salde sexual e reprodutiva, e os direitos
reprodutivos;

5.a Garantir as mulheres direitos iguais aos recursos econdémicos, acesso a pro-
priedade e controle sobre a terra, servicos financeiros, heranca e recursos
naturais;

5.b Aumentar o uso de tecnologias de base para promover o empoderamento
das mulheres;

5.c Fortalecer politicas e legislacdo para a promocao da igualdade de género e
o empoderamento de todas as mulheres e meninas.
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6.1

6.2
6.3
6.4

6.5
6.6
6.a

6.b

7.1

7.2

7.3
7.a

7.b

Alcancar acesso universal a dgua potavel, segura e acessivel;
Alcancar saneamento e higiene adequados e equitativos;
Melhorar a qualidade da agua reduzindo sua poluicéo;

Aumentar a eficiéncia do uso da agua, retiradas sustentaveis e garantir
abastecimento;

Implementar gestéo integrada dos recursos hidricos;
Proteger e restaurar ecossistemas relacionados com a dgua;

Ampliar o apoio a capacitacdo para os paises em desenvolvimento em
atividades e programas relacionados a agua e saneamento;

Apoiar e fortalecer a participacdo das comunidades locais na gestdo da
adgua e do saneamento.

Assegurar acesso universal a servicos de energia confidveis, modernos e
a precos acessiveis;

Aumentar a participacdo de energias renovaveis na matriz energética
global;

Dobrar taxa global de melhoria da eficiéncia energética.;

Reforcar a cooperacao internacional para o acesso a pesquisa e tecnolo-
gias de energia limpa;

Expandir a infraestrutura e modernizar a tecnologia para o fornecimento
de servicos de energia modernos e sustentaveis para todos nos paises em
desenvolvimento.
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TRABALHO
DECENTEE
CRESCIMENTO
ECONOMICO

7

8.

8.2
8.3

8.4

8.5
8.6
8.7

8.8

8.9
8.10

8.b

Sustentar o crescimento econdmico per capita anual minimo de 7% do
PIB nos paises de menor desenvolvimento relativo;

Atingir maior produtividade das economias;

Promover politicas de desenvolvimento incentivando atividades produ-
tivas, emprego decente, empreendedorismo, criatividade e inovacao,
formalizacdo, micro, pequenas e médias empresas e acesso a recursos
financeiros;

Aumentar eficiéncia dos recursos globais no consumo e na producéo,
desassociando crescimento e degradacdo ambiental;

Alcancar emprego pleno, produtivo e decente para todas e todos;
Reduzir desemprego entre jovens, a falta de formacdo e educacéo;

Erradicar trabalho forcado, escraviddo moderna, trafico de pessoas, traba-
lho e recrutamento infantil;

Proteger direitos trabalhistas, especialmente de mulheres, migrantes e de
empregos precarios,

Promover o turismo sustentavel:

Fortalecer instituictes financeiras para incentivar acesso a servicos finan-
ceiros, bancarios e de seguros;

Aumentar o apoio da Iniciativa de Ajuda para o Comércio para os paises
em desenvolvimento.

Desenvolver e operacionalizar uma estratégia global para o emprego dos
jovens e implementar o Pacto Mundial para o Emprego da Organizacéo
Internacional do Trabalho.
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oA

9.2

9.3

94

9.5

9.b

Desenvolver infraestrutura de qualidade, confidvel, sustentavel e resi-
liente para apoiar o desenvolvimento econémico e o bem-estar humano;

Promover a industrializacao inclusiva e sustentavel e aumentar a partici-
pacao da industria no setor de emprego e no PIB;

Aumentar o acesso das pequenas industrias aos servicos financeiros,
cadeias de valor e mercados;

Modernizar a infraestrutura e reabilitar as indUstrias para torna-las
sustentaveis;

Fortalecer a pesquisa cientifica, melhorar as capacidades tecnoldgicas de
setores industriais em todos os paises;

Facilitar o desenvolvimento de infraestrutura sustentavel e resiliente em
paises em desenvolvimento, por meio de maior apoio financeiro, tecnold-
gico e técnico.

Apoiar o desenvolvimento tecnoldgico, a pesquisa e a inovacédo nacionais,
a diversificacdo industrial e a agregacdo de valor as commodities nos pai-
ses em desenvolvimento;

Aumentar significativamente o acesso as tecnologias de informacéo e
comunicacdo e a internet nos paises menos desenvolvidos
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10.1

10.2
10.3

10.4

10.5

10.6

10.7

10.a

Alcancar e sustentar o crescimento da renda dos 40% da populacdo mais
pobre a uma taxa maior que a média nacional;

Empoderar e promover a inclusdo social, econémica e politica de todos;

Eliminar leis, politicas e praticas discriminatdrias e promover legislacoes e
acoes adequadas;

Adotar politicas fiscal, salarial e de protecao social, e alcancar maior
igualdade;

Melhorar a regulamentacao e monitoramento dos mercados e institui-
coes financeiras globais;

Assegurar uma representacdo mais forte dos paises em desenvolvimento
em tomadas de decisdo nas instituicbes econdmicas e financeiras inter-
nacionais globais;

Facilitar a migracédo e a mobilidade ordenada, segura, regular e responsa-
vel das pessoas;

Implementar o principio do tratamento especial e diferenciado para paises
em desenvolvimento em conformidade com os acordos da Organizacdo
Mundial do Comércio;

10.b Incentivar a assisténcia oficial ao desenvolvimento e fluxos financeiros

para os Estados onde a necessidade é maior;

10.c Reduzir para menos de 3% os custos de transacdo de remessas dos

migrantes e eliminar os corredores de remessas com custos superiores
a 5%.
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111

11.2

11.3

1.4

11.5

11.6

11.7

1.a

11.b

N.c

Garantir o acesso a habitacdo segura, adequada e a preco acessivel, e aos
servicos basicos e urbanizar as favelas;

Proporcionar acesso a sistemas de transporte seguros, acessiveis, susten-
taveis e a preco acessivel para todos, melhorando a seguranca rodoviaria
por meio da expansao dos transportes publicos;

Aumentar a urbanizacao inclusiva e sustentavel, e as capacidades para o
planejamento e gestdo de assentamentos humanos participativos, inte-
grados e sustentaveis, em todos os paises;

Fortalecer esforcos para proteger o patrimonio cultural e natural do
mundo;

Reduzir mortes e vitimas de catastrofes e diminuir as perdas econdémicas
com o foco na protecao de pessoas em situacao de vulnerabilidade;

Reduzir o impacto ambiental negativo per capita das cidades, com aten-
cdo a qualidade do ar e gestado de residuos;

Proporcionar o acesso universal, particularmente a criancas, a espacos
publicos seguros, inclusivos, acessiveis e verdes;

Apoiar relacdes econdmicas, sociais e ambientais positivas entre areas
urbanas, periurbanas e rurais, reforcando o planejamento nacional e
regional;

Aumentar o nimero de cidades e assentamentos humanos com politicas
e planos integrados para a inclusdo, eficiéncia dos recursos, mitigacdo e
adaptacdo as mudancas climaticas e resiliéncia a desastres;

Apoiar os paises menos desenvolvidos, inclusive por meio de assistén-
cia técnica e financeira, para construcdes sustentaveis e resilientes, utili-
zando materiais locais.
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121

12.2
12.3
12.4

12.5

12.6

12.7

12.8

12.a

12.b

12.c

Implementar o Plano Decenal de Programas sobre Producao e Consumo
Sustentaveis;

Alcancar a gestao sustentéavel e o uso eficiente dos recursos naturais;
Reduzir pela metade o desperdicio de alimentos per capita mundial;

Alcancar o manejo ambientalmente saudavel dos produtos quimicos e
dos residuos;

Reduzir substancialmente a geracdo de residuos por meio de prevencao,
reducdo, reciclagem e reuso;

Incentivar as empresas a adotar praticas sustentaveis e a integrar infor-
macoes de sustentabilidade em seu ciclo de relatérios;

Promover praticas de compras publicas sustentaveis;

Garantir que as pessoas tenham informac&o e conscientizacdo para
o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida em harmonia com a
natureza;

Apoiar paises em desenvolvimento a fortalecer suas capacidades cientifi-
cas e tecnoldgicas para adotar padrées mais sustentaveis de producao e
consumo

Monitorar os impactos do desenvolvimento sustentavel para o turismo
sustentavel, que gera empregos, promove a cultura e os produtos locais;

Racionalizar e eliminar gradualmente subsidios ineficientes aos combus-
tiveis fésseis, minimizando impactos adversos sobre o seu desenvolvi-
mento e protegendo os pobres e as comunidades afetadas.
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1

AGAO CONTRAA
MUDANGA GLOBAL
DO CLIMA

13.1 Reforcar a resiliéncia e a capacidade de adaptacédo a riscos relacionados
ao clima e as catastrofes naturais;

13.2 Integrar medidas da mudanca do clima nas politicas, estratégias e plane-
Jamentos nacionais;

13.3 Aumentar a conscientizacéo e a capacidade humana e institucional para
a acdo sobre a mudanca do clima;

13.a Implementar o compromisso assumido pelos paises desenvolvidos de
mobilizar US$ 100 bilhdes por ano para apoiar os paises em desenvolvi-
mento nas acdes de mitigacao;

13.b Criar capacidades para o planejamento relacionado a mudanca do clima e
a gestdo eficaz, nos paises menos desenvolvidos, inclusive com foco em
mulheres, jovens, comunidades locais e marginalizadas.

14.1 Prevenir e reduzir significativamente a poluicdo marinha;

14.2 Gerir de forma sustentavel e proteger e restaurar os ecossistemas mari-
nhos e costeiros;

14.3 Minimizar e enfrentar os impactos da acidificacdo dos oceanos;

14.4 Regular a coleta, e acabar com a sobrepesca, ilegal, e implementar planos
de gestdo para restaurar populacdes de peixes;

14.5 Conservar pelo menos 10% das zonas costeiras e marinhas;

14.6 Proibir certas formas de subsidios a pesca, que contribuem para a sobre-
capacidade e a sobrepesca;

14.7 Aumentar os beneficios econémicos para os pequenos Estados insulares
em desenvolvimento e os paises menos desenvolvidos, a partir do uso
sustentavel dos recursos marinhos;

14.2 Aumentar o conhecimento cientifico, desenvolver capacidades de pes-
quisa e transferir tecnologia marinha;

14.b Proporcionar o acesso dos pescadores artesanais de pequena escala aos
recursos marinhos e mercados;

14.c Assegurar a conservacdo e o uso sustentavel dos oceanos pela imple-
mentacao do direito internacional.
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151

15.2

15.3

154
15.5

15.6

15.7

15.8

159

15.a

15.b

15.c

Assegurar a conservacao, recuperacdo e uso sustentavel de ecossistemas
terrestres e de dgua doce interiores e seus servicos;

Promover a gestao sustentavel de todos os tipos de florestas, deter o des-
matamento, restaurar florestas degradadas e aumentar o florestamento e
o reflorestamento globalmente;

Combater a desertificacdo, restaurar a terra e o solo degradado;
Assegurar a conservacao dos ecossistemas de montanha;

Tomar medidas urgentes e significativas para reduzir a degradacéo de
habitats naturais, deter a perda de biodiversidade e evitar a extincao de
espécies ameacadas;

Garantir uma reparticdo justa e equitativa dos beneficios derivados da uti-
lizacdo dos recursos genéticos e promover o acesso adequado aos recur-
Sos genéticos;

Tomar medidas urgentes para acabar com a caca ilegal e o trafico de
espécies da flora e fauna;

Implementar medidas para evitar a introducéao e reduzir o impacto de
espécies exoticas invasoras;

Integrar os valores dos ecossistemas e da biodiversidade ao planejamento
nacional e local, nos processos de desenvolvimento, nas estratégias de
reducao da pobreza e nos sistemas de contas;

Mobilizar recursos financeiros para a conservacdo e o uso sustentavel da
biodiversidade e dos ecossistemas;

Mobilizar recursos de manejo florestal sustentavel proporcionando incen-
tivos aos paises em desenvolvimento;

Reforcar esforcos de combate a caca ilegal e ao trafico de espécies prote-
gidas, inclusive aumentando a capacidade das comunidades locais para
buscar oportunidades de subsisténcia sustentavel.
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16 PAZ, JUSTICA 16.1 Reduzir a violéncia e as taxas de mortalidade relacionada;

E INSTITUIGOES
FORTES ,,
e

16.2 Acabar com abuso, exploracdo, trafico, violéncia e tortura contra criancas;

16.3 Promover o Estado de Direito, em nivel nacional e internacional, e garantir
a igualdade de acesso a justica para todos;

16.4 Reduzir os fluxos financeiros e de armas ilegais, reforcar a recuperacéo e
devolucdo de recursos roubados e combater o crime organizado;

16.5 Reduzir a corrupcdo e o suborno;
16.6 Desenvolver instituicoes eficazes, responsaveis e transparentes;

16.7 Garantir a tomada de decisdo responsiva, inclusiva, participativa e
representativa;

16.8 Ampliar e fortalecer a participacdo dos paises em desenvolvimento nas
instituicdes de governanca global;

16.9 Fornecer identidade legal para todos;

16.10 Assegurar o acesso publico a informacéo e proteger as liberdades fun-
damentais, em conformidade com a legislacdo nacional e os acordos
internacionais;

16.a Fortalecer as instituicGes nacionais relevantes para a prevencao da violén-
cia e 0 combate ao terrorismo e ao crime;

16.b Promover leis e politicas ndo discriminatdrias para o desenvolvimento
sustentavel.
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PARCERIAS
EMENOSDE
IMPLEMENTAGAD

FINANCAS

171 Fortalecer a mobilizacao de recursos internos para melhorar a capacidade
nacional para arrecadacado de impostos e outras receitas;

17.2 Paises desenvolvidos implementarem plenamente os seus compromissos
em matéria de assisténcia oficial ao desenvolvimento;

17.3 Mobilizar recursos financeiros adicionais para os paises em desenvolvi-
mento a partir de multiplas fontes;

17.4 Ajudar os paises em desenvolvimento a alcancar a sustentabilidade da
divida de longo prazo;

175 Implementar regimes de promocado de investimentos para os paises
menos desenvolvidos;

TECNOLOGIA

17.6 Melhorar a cooperacao Norte-Sul, Sul-Sul e triangular regional e interna-
cional e 0 acesso a ciéncia, tecnologia e inovacao;

17.7 Promover o desenvolvimento, a transferéncia, a disseminacdo e a
difusdo de tecnologias ambientalmente corretas para os paises em
desenvolvimento;

17.8 Operacionalizar o Banco de Tecnologia e 0 mecanismo de capacitacdo em
ciéncia, tecnologia e inovacdo para os paises menos desenvolvidos.

CAPACITACAO

17.9 Reforcar o apoio internacional para a capacitacdo em paises em desen-
volvimento para implementar todos os objetivos de desenvolvimento
sustentavel;
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PARCERIAS
EMEIOSDE
IMPLEMENTAGAD

COMERCIO
1710 Promover um sistema multilateral de comércio universal:

1711 Aumentar significativamente as exportacées dos paises em
desenvolvimento;

1712 Implementar o acesso a mercados livres de cotas e taxas.

COERENCIA DE POLITICAS E INSTITUCIONAL
1713 Aumentar a estabilidade macroeconomica global;
1714 Aumentar a coeréncia das politicas para o desenvolvimento sustentavel;

1715 Respeitar o espaco politico e a lideranca de cada pals para estabelecer
politicas para a erradicacdo da pobreza e o desenvolvimento sustentavel;

PARCERIAS MULTISSETORIAIS
1716 Reforcar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel;

1717 Incentivar e promover parcerias publicas, publico-privadas e com a socie-
dade civil.

DADOS, MONITORAMENTO E PRESTACAO DE CONTAS

1718 Reforcar o apoio a capacitacdo para os paises em desenvolvimento para
aumentar significativamente a disponibilidade de dados;

1719 Valer-se de iniciativas existentes para desenvolver medidas do pro-
gresso do desenvolvimento sustentavel que complementem o produto
interno bruto [PIB] e apoiem a capacitacdo estatistica nos paises em
desenvolvimento.
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