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APRESENTACAO

Sobrelinguagem e surdez: a “palavra’ no processo de conhecimento

Assumindo os pressupostos da abordagem histoérico-cultural, consideramos que a relagdo entre o homem e o
meio € sempre mediada por produtos culturais humanos, como 0s instrumentos e 0s signos, e pelo outro. O sujeito é
uma criagdo particularmente social gragas a sociedade que o fez e que pode iguamente desfazé-lo (Janet, 1929).
Assim, a linguagem ocupa um lugar central nesta abordagem, e particularmente Vygotsky (1984; 1987) atribui
fundamental valor & linguagem e seu papel na constituicdo dos sujeitos, das relagdes sociais e das relacdes
pedagdgicas.

Este autor vincula a linguagem a formagdo das funcBes psicoldgicas superiores, ja que ela apresenta como
propriedade fundamental a capacidade de alterar por completo o fluxo e a estrutura das funcdes psicolégicas
superiores. Ele considera que a participacdo da linguagem em uma fungdo psicolégica causa transformacfes
profundas, de tal maneira que as formas de mediacéo perpassadas pela linguagem, progressivamente mais intrincadas,
permitem ao ser humano realizar operagdes cada vez mais complexas sobre 0s objetos.

Vygotsky (1989) discute também que a linguagem tem como primeira funcéo, tanto para o adulto quanto para
acrianga, a comunicagdo, o contato social e a influéncia sobre os individuos que estéo ao seu redor. Assim, supde que
a mediagdo se configure de acordo com as demandas da comunicagdo. A linguagem € vista entdo como instancia de
significac8o, na relagdo do homem com outros homens, consigo mesmo e com a cultura. Ela traz o saber, os valores,
as normas de conduta, as experiéncias organizadas pelos antepassados, participando desde o nascimento, Nno processo
de formacgé&o do psiquismo. O adulto cria na crianga, por sua capacidade de nomear objetos, explicitar suas funcfes e
estabelecer relagdes, formas de reflexdo sobre a realidade. “ A intercomunicagdo é fundamental ndo apenas na
apreensdo de contelidos, mas, igualmente, na constituicdo do afetivo, do emocional e da cognicao” (Palangana, 1995,
p.23).

E pela linguagem e na linguagem que se pode construir conhecimento. E aquilo que é dito, comentado,
pensado pelo individuo e pelo outro, nas diferentes situacdes, que faz com que conceitos sejam generalizados, gerando
um processo de construcdo de conceitos que vai interferir contundentemente nas novas experiéncias que cada
individuo venha a ter. Ele se transforma através dos conhecimentos construidos, transforma seu modo de lidar com o
mundo e com a cultura, e essas experiéncias geram outras num continuum de transformacdes e desenvolvimento.

Vygotsky (1989) afirma que a palavra participa do processo de conhecimento, uma vez que, quando o
individuo se apropria/cria conhecimentos, isto se da através da palavra. A proposicéo de que a palavra € inicialmente
um meio para a construgdo do conceito remete a questéo de que, no principio, a palavra tem uma participacéo
necessaria nas relagbes da criangca com os objetos, em vivéncias diretas e, mais tarde, tem papel de signo, na medida
em que os individuos passam a conhecer pela propria palavra e através dela, mesmo na auséncia do objeto. O processo
de conhecer, assim concebido, s6 pode ser compreendido como um processo semiético. O objeto, em si, nunca pode
ser objeto de conhecimento; torna-se objeto de conhecimento pela linguagem. A palavra é parte constitutiva do
proprio objeto, e s6 mais tarde é que a crianca consegue separar a palavra do objeto, surgindo o significado como
elemento semidtico (Pino, 2005).

A mediagdo semiética permite também a incorporacéo do individuo ao meio social e, como consequéncia, a
apropriacdo deste. Os sinais provenientes do meio social sdo captados pelos individuos (por 6érgaos perceptuais, pela
cognicéo, atencdo entre outros). No caso das criangas surdas, a apropriacdo da cultura, a construcdo de conhecimentos,
através do mediador semiotico usado por exceléncia que € alinguagem oral, estardo comprometidas, e a escola precisa
estar atenta a isso para favorecer seu desenvolvimento.

Interessa, ainda, para os propositos deste livro, trazer também as reflexdes de um outro autor que atribui
centralidade a linguagem, nesta mesma perspectiva tedrica. Trata-se de Bakhtin (1986). Para ele todo processo de
significacdo se estabelece a partir do pressuposto da “dialogia’. Qualquer enunciacdo s6 pode ser entendida ou
produzida por seres humanos a partir de outras enunciagfes, ou seja, no processo dialégico de compreensdo de duas
ou mais vozes quando “entram em contato”. Assim, 0 sujeito se constitui em um grupo social ndo apenas pelo fato de
nascer (ato fisico), mas sim quando passa a fazer parte de uma realidade historica e de uma produtividade cultural.

Quando alguém fala, pressupde certos conhecimentos de seu interlocutor para que haja a compreensdo da
mensagem. Aquele que fala considera o outro, ndo apenas pela existéncia comum do sistema da lingua que utilizam,
mas, principalmente, pela existéncia de enunciados anteriores aos quais 0 seu proprio enunciado esté relacionado, ou
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mesmo pelas suposi¢Bes do interlocutor, fazendo com que cada enunciado seja um elo de uma cadeia muito complexa
de outros enunciados.

Serd no didlogo real que essa alternancia de sujeitos falantes, que tracam fronteiras estritas entre os
enunciados nas diversas condi¢Bes e situagcBes da comunicagdo, pode ser observada de modo mais direto; os
enunciados dos parceiros do didlogo alternam-se nele. Entdo, para Bakhtin (1997), essa relacdo so é possivel entre
enunciados provenientes de sujeitos em situagdo dialdgica, que pressupem 0 outro como um membro da
comunicagdo. Assim, a aprendizagem da linguagem € por si s6 um ato de reflex8o sobre a prépria linguagem, que
consiste em compreender a fala do outro e fazer-se compreender pelo outro, pelo did ogo.

Considerando gque a aquisic¢éo da linguagem é um processo evolutivo, no qual as criangas constroem hipoteses
e fazem reorganizac8es discursivas, a responsabilidade da escola € marcante, indicando que aqueles que atuam neste
espaco precisam realizar agbes que favorecam o desenvolvimento de linguagem da crianca de forma ampla. Desse
modo, cabe atuar no ambiente escolar ja que a lingua/linguagem se desenvolve no fluxo das interlocugbes. No caso
dos alunos surdos, o contato com essa lingua/linguagem dependera da presenca de usuérios de Libras — sua lingua de
acesso a linguagem — e em muitos contextos educacionais, fundamentalmente, da presenca do intérprete de Libras,
para mediar relacfes dial 6gicas entre interlocutores de linguas diferentes.

Tradutor/intérprete: um ato ético/ de responsabilidade

A dificil tarefa do tradutor/intérprete pode ser definida como um dilema: de um lado evitar impor o modo de
ser de uma cultura, repetindo palavras e metaforas que a ela pertencem, e de outro impor ao texto a ser traduzido o modo
de ser de sua prépria cultura, obscurecendo estilos e énfases que d&o vida e especificidade ao texto. “Logo, manter esse
dificil equilibrio é necessariamente um ato ético, um ato de resposta e de responsabilidade, um ato de arbitragem
honesta, de negociacdo entre culturas que busca chegar ao acordo que € o texto fiel” (Sobral, 2006).

Assim, aqueles que vém trabalhando com traducdo/interpretacdo ha muito, nas linguas orais, defendem que o
tradutor precisa ter o maximo de conhecimento das possibilidades expressivas de sua lingua, ou sgja, conhecer muito
mais para além da gramatica, que apesar de fundamental é apenas um dos modos de descricéo e prescricdo em termos
das linguas. Precisa ter familiaridade com as diversas maneiras de expressao que circulam na sociedade, incluindo o que
€ especifico aos varios tipos de leitores e aos varios tipos de textos. Nesse sentido, o tradutor precisa ir para além da
gramética, que ndo alcanga o nivel textual, mas que esta presente nele (Sobral, 2005).

Desse modo, o tradutor/intérprete necessita conhecer todo tipo de texto (literatura, jornalistico, publicitério,
cartas, entre outros), variando autores, épocas, propositos, terminologias pertinentes a cada area a que vai se dedicar,
como bagagem obrigatoria para exercer com qualidade sua funcdo. Seu material de trabalho € o universo dos textos, das
mais diversas origens, e paraele tudo o que |€é e ouve servira como material auxiliar para suas traducoes.

Suatarefa, contudo, torna-se mais complexa quando encara o cerne de seu trabalho: fidelidade ao texto original
sem negligenciar a lingua para a qual se traduz. Para isso, precisa conhecer muito bem alingua a qua pretende traduzir,
acompanhando as mudancas por que €ela passa, ja que o conhecimento restrito desta lingua pode levar a
traducGes/interpretagdes equivocadas que induziriam o publico avo a significagcGes ndo pretendidas nem pelo autor do
texto e nem pelo tradutor/intérprete. E, a0 mesmo tempo, ter conhecimento da lingua alvo, buscando nela os modos mais
adequados de significar aquilo que esté sendo apresentado em outra lingua. Trata-se de um desafio e tanto, que para ser
executado com competéncia depende de um profundo conhecimento de ambas as linguas e da multiplicidade de
possibilidades de producéo de sentido — para aém do conhecimento gramatical ou de termos técnicos (Arrojo, 1996).

Assim, o tradutor/intérprete atua na fronteira entre os sentidos da lingua de origem e da lingua alvo, com os
processos de interpretacdo relacionando-se com o contexto no qual o signo é formado. O sentido do enunciado é
construido na interagdo verbal e é atualizado no contato com outros sentidos, na relacdo estabelecida entre
interlocutores. A interpretacéo é um processo ativo, que procede de sentidos que se encontram, existindo, apenas,
narelacdo entre eles, como um elo nessa cadeia de sentidos. Pode-se dizer, assim, que a interpretacdo se revela na
multiplicidade de sentidos existentes. Destarte, em cada enunciacdo circulam os que sdo construidos por quem
enuncia e por quem ouve o que foi dito; trata-se de uma construcdo, ja que a lingua ndo é transparente, pde em
didlogo a historia dos interlocutores e os conhecimentos anteriores de cada um sobre o que estéa sendo dito. Se a
lingua e a dialogia forem assumidas dessa forma, a prética da interpretacdo precisa ser entendida como um
processo de construcdo de linguagem, implicando a escolha de formas de dizer nalingua alvo distintas daquelas da
lingua de origem. Trata-se de um trabalho de construgdo e produgado de sentidos de e com a linguagem, no qual o
intérprete tem participagdo ativa (Lodi, 2007).

Arrojo (1998) discute acerca dos estudos da tradugdo como &rea de pesquisa independente, que enfrenta
dilemas e ilusdes préprias a uma disciplina do conhecimento que estd continuamente em construcdo e em
(des)construcao:

Em lugar de um incdmodo "problema teodrico” que precisaria ser resolvido a qualquer custo principalmente em nome dos
interesses desta ou daquela disciplina, o reconhecimento da visibilidade do tradutor (e da tradutora) passa a abrir novas
perspectivas e a constituir novas interfaces que ndo tém como metas a perseguicdo irredutivel do mesmo e a"disciplina’ da
tarefa tradutdria, mas o exame das consequéncias e implicagdes da complexa produgédo de significados que qualquer



tradugdo necessariamente promove entre o doméstico e o estrangeiro, entre tradutor e autor, ou entre 0 "mesmo" e o outro
(Arrojo, 1998, p.454).

Dessa forma, esta apresentacéo tem o proposito de situar, ainda que de maneira breve, a perspectiva tedrica a
partir da qual se compreende a linguagem e os processos de traducdo/interpretacdo. As questles relativas as préticas de
interpretacdo tém interessado, mais recentemente, também, agueles que trabalham com linguas de sinais utilizadas pelas
comunidades surdas, ja que a figura do intérprete apresenta-se como um importante agente para ampliar a participacéo
social desta comunidade e seu acesso a varios conhecimentos e contelldos que sdo mais comumente veiculados nas
linguas das comunidades ouvintes. No Brasil, este tema se reveste de especial relevancia, ja que recentemente decretos e
leis tém sido publicados focalizando este profissional, suas fungdes e formas de capacitagdo, sem que todavia se
encontrem pesquisas e estudos suficientes para balisar essas préaticas. Diante desse cendrio, esta publicacdo se propde a
contribuir para esse debate e para a construcéo de conhecimentos nessa area.



1. INTERPRETACAO/TRADUCAO: HISTORIA, LIMITESE POSSIBILIDADES

N&o sdo numerosos os textos disponiveis sobre a tragjetdéria da profissdo de intérprete no Brasil. A maior parte
deles trata das técnicas utilizadas, sem fazer referéncia ao percurso deste campo de atuagéo. A partir do texto de Pagura
(2003), € possivel trazer um breve histérico sobre a prética de interpretacdo desde a antiguidade até os dias atuais e
contextualizar atuacdo profissional. A referéncia mais antiga, segundo o autor, a um intérprete remete a um
hieréglifo egipcio do terceiro milénio antes de Cristo; posteriormente encontram-se registros de intérpretes na antiga
Grécia e no Império Romano. Ha também documentos relativos a atuagdo de intérpretes na |dade Média, tanto nas
Cruzadas quanto em encontros diplométicos, e na Idade Moderna, nas expedicfes exploratdrias as Américas, havia a
preocupagdo de ter intérpretes natripulagdo, ainda que as linguas faladas no Novo Mundo fossem desconhecidas.

De acordo com Pagura, o trabalho em conferéncias, de forma semelhante ao que se faz atualmente, teve inicio
apenas no século XX, em eventos relativos a Primeira Guerra Mundial. Tradicionalmente, os debates internacionais
eram realizados em francés, lingua comum aos diplomatas da época. Foi com a entrada dos Estados Unidos na Primeira
Grande Guerra, que se tornou necessaria a interpretacéo envolvendo o inglés e o francés, ja que muitos americanos e
briténicos ndo dominavam o francés suficientemente para as negociagoes.

No periodo entre as duas Grandes Guerras Mundiais, tanto o francés quanto o inglés so utilizados na Liga das
Nagdes, e ainterpretacio consecutiva® entre essas linguas se intensifica. Quando foi criada a Organizaggo Internacional
do Trabaho (OIT), questdes relativas a tradugdo emergiram com maior forga, ja que muitos trabalhadores néo
dominavam o inglés e o francés e s6 podiam se expressar em sua prépria lingua. Nesses encontros, eram realizadas
interpretaces consecutivas ou cochichadas, mas que no calor dos debates nem sempre eram eficientes.

Com o final da Segunda Guerra, o Julgamento de Nuremberg (julgamento de criminosos de guerra alemaes)
impbe a necessidade de trabalhar num contexto em que quatro linguas eram fundamentais. inglés, francés, russo e
alemdo. A interpretacdo consecutiva ndo poderia ser usada no contexto, ja que o tempo necessario para cada sessdo seria
interminavel, além de prejudicar a dindmica do julgamento em que sdo ouvidas testemunhas, promotores, advogados,
juizes e réus, falantes de diferentes idiomas.

Quem recebeu a incumbéncia de encontrar a solugéo para o problema foi o Coronel Leon Dostert, intérprete do General
Eisenhower. A IBM empresta o equipamento gratuitamente, tendo em vista a grande propaganda que seria 0 seu uso em tal
ocasido. Dostert convoca jovens intérpretes consecutivos e outras pessoas sem experiéncia em interpretagdo, mas com
excelente competéncia linguistica e, ap6s alguns meses de experimentacdo e treinamento intensos, surge o embrido do que
viriaaser ainterpretagcdo simultanea como a conhecemos hoje em dia (Pagura, 2003, p.214).

JA nesse episddio Pagura destaca que os intérpretes, ainda que inexperientes, insistiam na necessidade de
visualizacdo do locutor, para poderem ter uma compreensdo geral, integrando a mensagem oral falada as expressies
faciais e movimentos corporais, criando critérios necessarios a prética da interpretacdo simultanea. A partir desse
evento, a presenca de intérpretes tém sido constante em reunides, encontros, eventos, entre outros, que envolvem
diferentes povos e nagdes. Na Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), estdo presentes intérpretes de pelo menos seis
idiomas (inglés, francés, espanhol, russo, chinés e &rabe). Desse modo, ainterpretagdo simulténea foi ganhando espacos
e substituindo a interpretacdo consecutiva, antes mais frequente. Diferentemente da ONU, a Unido Europeia, na
atualidade, considera como linguas oficiais todas agquelas faladas por representantes dos paises-membros, aceitando o
aumento das linguas utilizadas & medida que novos paises venham a ser aceitos como membros da Unido. E a
organizagdo no mundo que mantém o maior servico de intérpretes disponiveis.

Em relacdo aformag&o dos primeiros intérpretes (por exemplo, os que atuaram em Nuremberg ou na ONU), essa
se deu na e pela prética. As primeiras experiéncias de interpretaco simultanea ocorreram sem qualquer treinamento
prévio. Pagura aponta que a primeira escola especificamente criada para aformagao de intérpretes foi a da Universidade
de Genebra, em 1941. Inicialmente ocupava-se apenas da formacdo de intérpretes e s a partir de 1972 é que passa a
dedicar-se também a formacgao de tradutores.

No final da década de 1940, surge nos Estados Unidos a Divisdo de Interpretacéo e Traducéo da Universidade de
Georgetown, curso que posteriormente foi extinto. Tem papel relevante nesse percurso a profissional Danica
Seleskovitch, que entrando na escola de intérpretes da Sorbonne, em 1956, altera substancialmente os métodos de
formagao de intérpretes. Essa profissional torna-se um nome de referéncia no ensino da interpretacdo e nas pesquisas da
area, j4 que, antes de sua intervencdo, o treinamento de intérpretes estava associado a0 ensino de linguas estrangeiras.
Ela reflete sobre a atuacéo e propSe uma "teoria interpretativa da tradugdo” que marca uma mudanca importante nos
modos de formar este profissional (Pagura, 2003).

Atualmente, a maior parte dos cursos de formagdo de intérpretes encontra-se na Europa, com centros de
exceléncia e cursos menores espal hados por diversos paises. O mesmo se da na América, tendo os principais centros no
Canada e nos EUA, com cursos de menor expressdo nos demais paises. A maior parte destes cursos € auténoma, nao
estando associada a cursos de L etras, como ocorre frequentemente no Brasil. S&o faculdades inseridas na estrutura maior
das universidades, envolvidas com a formacdo especifica de tradutores e intérpretes, de forma integrada ou com
formacBes separadas para traducdo e interpretagdo. No Brasil, os primeiros programas de formacdo de intérpretes
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encontravam-se na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC/RJ) e na Associacdo Alumni, em S&o
Paulo. Mais tarde, surgiram cursos que articulam a formagéo de tradutores e intérpretes, como o da Faculdade 1bero-
Americana (atualmente Unibero), em S&o Paulo. Destaca-se ainda a criagdo, em 1999, do Curso de Formagdo de
Intérpretes de Conferéncia de Lingua Inglesa da PUC de Sdo Paulo. Ha diversos cursos de tradutor e intérprete
oferecidos no Brasil por varias universidades, muitos com autonomia, outros vinculados a cursos de L etras.

Estudos interessados em conhecer o0 estado da arte sobre pesquisa na érea de traducdo e interpretacdo no Brasil
indicam que, nas décadas entre 1980 e 2000, as produgdes académicas foram timidas, mas importantes, porque revelam
interesse crescente por area, com estudos qualificados desenvolvidos em programas de mestrado e doutorado
(Pagano; Vasconcelos, 2003). Os autores observaram um aumento gradual da producéo de teses e dissertac6es ao longo
do periodo estudado, com ata concentragdo da producdo nos anos de 1998, 1999 e 2000, ou sgja, no periodo mais
recente.

Os titulos dos trabalhos revelam grande heterogeneidade de interesses, ja que focalizam aspectos pontuais ou
abrangentes, autores ou linhas de trabalhos entre outros. Na busca de agrupar tais estudos, os autores identificaram
pontos de convergéncia, pois varios titulos ou palavras-chave trazem os termos “cultura’ e “recepcao” (sendo “cultura’
tratado a partir de diversos angulos, e “recepcdo” revelando grande preocupacdo com a dimensdo comparatista dos
estudos). Outros termos de grande incidéncia foram: “legendacéo”, “ensino de traducdo” e “dimensdo politica da
traducdo”, indicando os principais campos de interesse dos pesqui sadores.

Os autores referem também que seu levantamento de dados pode ndo ter alcangado todas as pesquisas e
identificam estudos dentro da prépria area que ndo foram capturados e auséncias de pesquisas realizadas nas interfaces
com areas afins. Justificam esse fato lembrando o caréter pioneiro de sua investigago e seu provavel impacto sobre os
estudos da traducdo no Brasil, uma vez que sua mera existéncia motivard a producdo de novos e mais completos
mapeamentos. Em relago aos estudos nas interfaces, afirmam que se trata de grande desafio para o campo disciplinar.

Mapear a insercéo das pesquisas em traducéo no Brasil e em outros contextos nacionais demanda a interagdo com subéreas
para além das letras e linguistica, vasculhando outros espagos institucionais e outros campos disciplinares, como, por
exemplo, a antropologia, a neurologia, a psicologia, a ciéncia da computagdo e os estudos culturais. Esta incursdo pelos
espagos outros e pelas insténcias interdisciplinares pode ser apontada como o desdobramento natural para projetos futuros de
mapeamentos que possam capturar, explorar e destacar o aspecto multidisciplinar dos estudos da tradugéo no Brasil (Pagano;
Vasconcel os, 2003, p.18).

O estudo indica ainda a necessidade de ampliacdo das investigagOes para aém das producdes em teses e
dissertacOes e revela o interesse pelo tema, a diversidade de estudos e certa maturidade da érea, que esté atenta ao seu
préprio desenvolvimento no Brasil. Cabe ressaltar que, mesmo tratando-se de estudos sobre traducéo/interpretacéo de
linguas orais, as pesquisas ainda se mostram timidas, sem grande abrangéncia, indicando a necessidade de investimentos
para o aumento de produgéo de conhecimento na &rea, tdo importante para as relagdes humanas.

Autores como Theodor (1976), preocupados, j& hd muito tempo, com a tarefa de traduzir/interpretar, ressaltam
gue as relagbes socials, sem a possibilidade da tradugéo/interpretacdo, ficariam muito empobrecidas, pois os diversos
conhecimentos, sgjam eles cientificos, filosoficos, literdrios ou jornalisticos, seriam severamente restringidos ou mesmo
impossibilitados se ndo houvesse tradutores e intérpretes. “ Tradutor é aquele que torna compreensivel aguilo que antes
eraininteligivel, e ja por isso deve ser encarado como um intérprete por exceléncia’ (p.13).

Traduzir versusinterpretar

Para alguns autores, os termos traducdo e interpretagdo se complementam e, em certa medida, remetem a
mesma tarefa: versar os contelidos de uma dada lingua para outra, buscando trazer neste processo os sentidos
pretendidos, sem que eles se percam ou que sgjam distorcidos no percurso. Advogam que 0 mais importante néo é se
ater a palavras — a chamada traducéo literal — mas que é fundamental se ater aos sentidos pretendidos pelo
locutor/enunciador na lingua de origem e trabalhar para que esses sentidos cheguem para o outro na lingua avo
(Theodor, 1976; Silveira, 2004; Quadros, 2004, entre outros).

Outros autores defendem a ideia de que traducdo e interpretacdo sd0 conceitos que se remetem a tarefas
digtintas. Traduzir estaria ligado a tarefa de versar de uma lingua para outra trabalhando com textos escritos. Desse
modo, o tradutor teria tempo para ler, para refletir sobre as palavras utilizadas e os sentidos pretendidos e, ao traduzir
para a lingua alvo, poderia consultar dicionarios, livros, pessoas na busca de trazer os sentidos pretendidos do modo
mais adequado. Ja interpretar esta ligado a tarefa de versar de uma lingua para outra nas relagdes interpessoais,
trabalhando na simultaneidade, no curto espaco de tempo entre o ato de enunciar e 0 ato de dar acesso ao outro aquilo
que foi enunciado. Assim, o intérprete trabalha nas relagbes sociais em ato, nas relagdes face a face, e deve tomar
decisbes rgpidas sobre como versar um termo ou um sentido de uma lingua para outra, sem ter tempo para consultas ou
reflexdes (Pagura, 2003; Rénai, 1987; entre outros).

Pagura (2003) defende aideia da diferenca entre a atuagdo do tradutor e do intérprete, embora discuta que ainda
€ bastante comum encontrar referéncias ao "tradutor/intérprete”, termo presente em alguns documentos oficiais da
década de 1970 no Brasil, e que talvez por isso ainda esteja téo presente. Discute que a prética da interpretagdo envolve
dois modos distintos de atuacéo: a consecutiva e a simultanea: “A modalidade consecutiva é aquela em que o intérprete
escuta um longo trecho de discurso, toma notas e, apds a conclusdo de um trecho significativo ou do discurso inteiro,
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assume a palavra e repete todo o discurso na lingua avo, normamente a sua lingua materna (p.211).” Essa forma de
interpretacdo foi usada muito intensamente no mundo todo até que a tecnologia permitisse outras formas de atuacdo. Na
Europa, no periodo entre guerras envolvendo a diplomaciainglesa e francesa, ela foi muito utilizada. Atualmente, néo €
0 modo mais usual de interpretacdo em grandes eventos, mas esta presente em reunides de pequenos grupos, ou em
locais sem infraestrutura adequada para outro tipo de estratégia de interpretacdo. O autor destaca que a interpretacéo
consecutiva também tem papel importante na capacitacdo de intérpretes simulténeos, ja que permite desenvolver
técnicas que serdo a base para o desempenho da interpretacéo simulténea, destacando a analise do discurso de partidae a
capacidade de compreensdo do intérprete.

A interpretaco na modalidade ssimultdnea é mais comumente observada atualmente nos grandes eventos e é
aquelaem que

0s intérpretes — sempre em duplas — trabalham isolados numa cabine com vidro, de forma a permitir a visdo do orador e
recebem o discurso por meio de fones de ouvido. Ao processar a mensagem, reexpressam-na na lingua de chegada por meio
de um microfone ligado a um sistema de som que leva sua fala até os ouvintes, por meio de fones de ouvido ou receptores
semelhantes a radios portéteis (p.211).

Desse modo € possivel a tradugédo para véarios idiomas ao mesmo tempo, ja que se podem organizar diversas
cabines com intérpretes para vérias linguas. Cabe destacar que, mesmo a interpretagdo simultanea ndo ocorre ab mesmo
tempo dafala original, ja que hd um tempo de processamento, por parte do intérprete, dainformacao recebida para entdo
organizé-la paraa outralingua.

Outra possibilidade de haver interpretacdo simultanea € quando o intérprete se senta perto de alguns (poucos)
ouvintes e cochicha para eles aquilo que esta sendo falado (interpretacdo cochichada), situacdo bastante frequente em
reunides de pequenos grupos ou quando ndo ha o equipamento de traducdo simultanea disponivel.

Esses diferentes modos de interpretacdo podem ocorrer em diversos espacos tais como conferéncias, reunides,
tribunais, situagdes de midia, consultas a profissionais da area da sallde, entre outros, e a cada um desses contextos
devera ser realizada a interpretacéo da melhor forma possivel.

S&o vérias as teorias sobre traducdo e, em menor nimero, sobre a interpretagdo. Pagura (2003) destaca ateoria
interpretativa da traducéo, desenvolvida por Danica Seleskovitch e colaboradores. O cerne dessa teoria consiste no
argumento de que para traduzir ou interpretar ndo basta apenas que o sujeito conheca a lingua e o significado das
palavras, ou sgja, sua competéncia linguistica; mas importa também sua bagagem cognitiva, suas capacidades |6gicas e
gue leve em conta 0 sentido da comunicagéo e os sentidos produzidos nas rel ages concretas de interagao.

Postula trés passos principais para a tarefa da interpretagdo, que posteriormente sdo também associados a
traducdo: ouvir o enunciado que traz significacdo e compreendé-lo; abandonar as palavras da lingua de origem e buscar
a representacdo mental dos sentidos; e produzir um novo enunciado na lingua alvo que expresse o sentido original. Ou
sgja, focaliza que o centro do trabalho do intérprete esta na percepcdo dos sentidos produzidos, e no melhor modo de
fazer chegar ao outro esse sentido, sem ficar preso aformas linguisticas da lingua de partida.

Aspectos linguisticos, culturais e situacionais

Assim, o trabalho do intérprete/tradutor sera o de dar uma nova forma ao sentido percebido, garantindo os
seguintes aspectos: toda a mensagem original deve ser contemplada inclusive em seus detalhes e neste trabalho as
caracteristicas da lingua de chegada precisam ser respeitadas. O processo de tradugdo/interpretacdo ndo pode estar
focalizado apenas no nivel linguistico, mas precisa levar em conta aspectos culturais e situacionais, e € por isso que a
énfase deve estar na passagem dos sentidos.

Breno Silveira, importante tradutor que trabalhou no Brasil principalmente na primeira metade do século XX,
aborda o debate tedrico presente em sua época sobre a adequacdo de uma interpretacao literal (presa as palavras) e uma
interpretacdo livre (mais atenta aos sentidos) e os efeitos que tais escolhas podem trazer ao texto final traduzido se
qualquer uma delas for radicalizada ou realizada sem cuidados. Em sua obra é possivel encontrar muitos exemplos de
tradugdes equivocadas, pela simples busca de traduc&o termo atermo (Silveira, 2004).

Pagura, buscando aprofundar a discussdo, aponta as principais semelhangas entre a traducdo escrita e a
interpretacdo oral. Defende que

0 proposito principal tanto da tradugdo quanto da interpretacdo € fazer com que uma mensagem expressa em determinado
idioma segja transposta para outro, a fim de ser compreendida por uma comunidade que ndo fale o idioma em que essa
mensagem foi originalmente concebida (p.223).

Assim, é possivel considerar que o tradutor e o intérprete sdo profissionais ponte, ou sgja, favorecem que uma
mensagem cruze a "barreira linguistica' entre duas comunidades. Desse modo, tradugdo e interpretacdo tém muito em
comum, pois sdo dois modos de alcangar esse mesmo objetivo. Outro aspecto comum € que em ambas as atividades é
fundamental dominar os idiomas envolvidos, sendo que o tradutor precisa ter dominio da forma escrita e o intérprete da
formaoral.



Muitas vezes nasceram traducdes rel ativamente boas feitas de linguas que os tradutores ndo falavam. Muitas vezes esses tém
da lingua de partida apenas um estudo livresco, sem conhecerem o pais onde ela é falada. (...) E no caso de obras gregas e
latinas, 0 conhecimento da lingua-fonte, por mais sélido que seja, € quase sempre apenas passivo (Rénai, 1981, p.27-28).

Uma outra semelhancga € que tanto a tradugdo quanto a interpretacéo precisam ser redizadas por profissionais
capazes de compreender e expressar ideias relacionadas as mais diferentes areas de conhecimento humano, sem serem
especialistas nessa &rea, como 0 s80 seus leitores ou ouvintes. Atualmente, a interpretacdo ndo esta restrita apenas as
negociacdes diplomaticas como no passado, e o intérprete vem sendo convocado a atuar nas mais diversas areas da
atividade humana contemporanea (negécios, turismo, eventos cientificos entre outros).

E importante destacar que o bom dominio de um tema colabora para a boa atuagdo do tradutor/intérprete, mas
Ndo se espera que para traduzir uma conferéncia médica o intérprete precise ser um médico, ou num tribunal €le precise
ser um advogado. Ele precisa conhecer e compreender o tema para fazer um bom trabalho, mas néo necessariamente ser
profissional daguela érea. E frequente, por exemplo, que profissionais de uma érea se aventurem a traduzir livros de sua
area, j4 que tém profundo conhecimento sobre o tema, todavia, em geral, ndo tém dominio das técnicas de tradugdo e
frequentemente chegam a resultados desastrosos, porque o conhecimento do assunto ndo garante o adequado manejo
linguistico entre lingua de partida e lingua alvo. Além disso, tradutores e intérpretes podem buscar profissionais e
especialistas nas diversas areas para debater termos, sentidos, contelidos a fim de se manterem atualizados para realizar
seu trabalho da forma mais adequada possivel. Destaca-se também o papel da memdria nos dois processos: "Tanto a
interpretacdo quanto a traducdo podem ser vistas como processos que fazem parte do espectro de processos inferenciais
humanos e podem ser explicadas como parte de uma visdo mais ampla da comunicagdo humana' (Alves; Pagura, 2002,
p.76).

Silveira (2004) salienta ainda a necessidade de haver um alinhamento entre o perfil do tradutor ou do intérprete e
o perfil da obra/situacéo a ser traduzida, uma vez que conhecer uma lingua néo significa dominar todos os textos dessa
lingua (um texto do século XIX traz uma lingua muito diferente daquela usada no século XX, assim um tradutor pode
fazer bem um trabalho por conhecer bem a lingua usada no século XIX e ser fraco na tradugdo de textos
contemporéneos por ndo ter tdo amplo dominio da lingua na atualidade, seja na lingua de partida seja na lingua de

chegada).

Difer encas operacionais

Existem, contudo, varias diferencas entre os processos de traducdo e interpretacdo, e as mais fundamentais sdo as
operacionais, ja que o tradutor converte um texto escrito em outro texto escrito, e o intérprete parte de uma comunicacdo
oral para outra comunicacdo oral. Assim, espera-se que o tradutor domine as linguas envolvidas e o assunto alvo em seu
trabalho, mas, do intérprete, além disso, espera-se dominio das expressoes orais presentes em ambos os idiomas. Na
traducdo € possivel refletir sobre o trabalho, interromper, retomar, consultar livros, fontes de informagao, pessoas, outras
versdes realizadas para a mesma obra, e apds o texto ser escrito ele pode ser revisado, alterado, adequado diversas vezes
até chegar a melhor forma de expressar os sentidos pretendidos pelo autor nalingua de partida. O texto de partida estara
sempre disponivel, podera ser consultado indimeras vezes, o ritmo de trabalho podera ser aquele que melhor se adequar
a0 tradutor, e esse podera buscar diversos recursos para dirimir suas ddvidas, alterando o resultado final até chegar a
uma soluc&o que o satisfaca.

JA na interpretacdo, todo o conhecimento do tema que estd sendo tratado, o vocabulario especifico e as
expressdes precisam estar disponiveis a priori, pois durante a traducdo simulténea ndo ha tempo para consultas ou
reflexdes. As escolhas linguisticas precisam ser rapidas e por isso a bagagem cultural do intérprete precisa ser ampla.

Ha também uma diferenca significativa no que se refere ao tempo de trabalho. “Enquanto nas organizacOes
internacionais, espera-se que os tradutores de tempo integral traduzam cerca de 50 linhas a cada duas horas, um discurso
cujo texto transcrito tenha as mesmas 50 linhas serd interpretado em cerca de oito minutos’ (Pagura, 2003, p.227).

O intérprete entdo ndo tem como rever sua produgdo, o que é parte integrante do trabalho do tradutor, j& que seu
trabalho é sempre a“versao final”. Quando percebe (e nem sempre isso € possivel) que algum sentido foi perdido ou foi
passado de formaincorreta terd que buscar corrigir isso dentro do fluxo do préprio trabalho, as vezes um pouco adiante,
nas frases interpretadas a seguir. Mas ndo ha a figura do revisor e tudo ficard por conta do proprio intérprete. Todavia,
pode-se destacar também uma “vantagem” da atuagdo do intérprete sobre a do tradutor, o seu trabalho no deixa tragos,
ele desaparece quando o evento termina, j4 o texto traduzido serd impresso e permitird julgamentos e avaliacfes
posteriores.

Outro aspecto importante € que tradutores e intérpretes sdo em geral pessoas com caracteristicas um tanto
diferentes. O tradutor trabalha mais isoladamente, sdo horas de trabalho diante do computador, entre livros e outras
fontes de pesquisa, e eventua mente troca ideias com outras pessoas para consultas. Ja o intérprete, em geral, atua em
equipe, sdo varios os profissionais que se revezam num mesmo evento, atuam nas relacoes face a face muitas vezes
conversando com o conferencista ou com o publico avo, buscando gjustar sua atuagdo da melhor forma possivel. Nesse
sentido, o resultado do trabalho do intérprete € sentido imediatamente pela reagéo da plateia, pelos debates e perguntas
gue em geral se seguem as conferéncias. Quando se verificam perguntas muito inadequadas frente ao contelido exposto,
pode-se pensar que o trabalho do intérprete ndo foi adequado, passando ideias/mensagens imprecisas. Quando perguntas
e respostas, apds uma palestra, ocorrem sem maiores problemas, pode-se avaliar o trabaho do intérprete como positivo,



pois os sentidos foram passados adequadamente. Ja, os resultados do trabalho do tradutor sdo sentidos mais a longo
prazo, na medida em que as pessoas vao tendo acesso ao texto escrito e sdo feitos comentarios. Infelizmente, em geral, o
tradutor s6 é lembrado quando seu trabalho é ruim, por meio de criticas e comentérios que focalizam os erros. Pouco se
destacam o valor e papel do tradutor quando ele trabalha bem e o texto final é fluido e adequado.

No que se refere a andlise e retencdo de conteddos, ha diferencgas importantes que merecem ser comentadas. O
texto de partida na interpretacéo ndo esta indefinidamente disponivel. O intérprete precisa concentrar-se no que esta
ouvindo para compreender ainformag&o e rapidamente passéa-la para a outra lingua. Enquanto ele esta passando parte da
mensagem, outro contetido ja esta sendo falado, e ele deve concentrar-se naguilo que ouve e nos modos como passar tais
sentidos para a outra lingua em poucos segundos. Trata-se da tarefa de ouvir, compreender e reexpressar quase ao
mesmo tempo. Na interpretacdo consecutiva, isto ocorre com um pouco mais de tempo, ja que o intérprete pode ouvir e
compreender, para sO posteriormente reexpressar. E importante ressaltar que, muitas vezes, num enunciado, aquilo que
se pretende dizer, o sentido final, sO se esclarece apds vérias frases, que o locutor vai formulando para contextualizar seu
pensamento. O intérprete, frequentemente, ndo pode esperar que o sentido se consolide para interpretar, porque isso
geraria um problema para a simultaneidade, entdo ele é obrigado a trabalhar neste territdrio minado, buscando as
melhores solugdes possiveis. Assim, sua concentragdo precisa ser total e por essa razdo € que, em geral, o trabalho do
intérprete ndo deve se estender para aém de 20 ou 30 minutos ininterruptos. Os intervalos séo fundamentais para que
descanse e possa voltar a se concentrar novamente. Nada semelhante a isso ocorre na traducdo, ja que o texto original
encontra-se disponivel e pode ser consultado infinitas vezes, estando a disposi¢éo do tradutor (Pagura, 2003).

Compreender asideias para além da palavra

Tomando-se em conta tudo o que foi discutido até aqui, a questdo da formacdo de tradutores e intérpretes se
coloca como um grande desafio. O fundamento principal que é o conhecimento amplo e profundo tanto da lingua de
partida quanto da lingua alvo é essencial. Aos tradutores cabera dominar bem a lingua escrita, e aos intérpretes o
dominio dalingua oral. Tal dominio é condigéo prévia e indispensavel para a atuacdo de tradutores e de intérpretes, mas
os programas de formacdo desses profissionais ndo tém como seu objetivo o ensino de linguas. O dominio das linguas
de trabalho deve anteceder a formagdo de tradutores e intérpretes. Além disso, esse dominio ndo € suficiente para a
atuacdo profissional, e serd necessario desenvolver conhecimentos para além do contelido mais 6bvio da mensagem,
compreender as sutilezas dos significados, valores culturais, emocionais e outros envolvidos no texto de origem e os
modos mais adequados de fazer esses mesmos sentidos serem passados para a lingua avo. Trata-se de compreender bem
asideias, pois sdo elas o foco do trabal ho, para além das palavras que as compdem (Sobral, 2005).

Assim, a formacdo deve contribuir para que os aunos (futuros tradutores e intérpretes) percebam e analisem
um texto para além das palavras, apreendendo seus sentidos. Obviamente os modos de realizar essa tarefa séo diferentes
para tradutores e intérpretes j4 que envolvem modalidades diferentes de linguas. Apds a compreensdo ampla da
mensagem (percepcdo dos sentidos), é necessario que 0 aluno sgja capaz de reproduzir a mensagem. Com foco na
manutencdo dos sentidos originais, ainda na lingua de origem, ele deve ser levado a depreender sentidos. S6 entéo € que
deve ser incentivado a reexpressar a mensagem na lingua alvo, deixando a correspondéncia entre palavras e buscando a
correlacdo de sentidos entre as linguas. Esse processo € semelhante tanto para tradutores que atuam sobre textos escritos
guanto paraintérpretes que atuam sobre segmentos orais. A essa vivéncia pratica de modos de versar de umalingua para
outras, se deve somar a formacdo tedrica sobre as linguas, sobre aspectos linguisticos e culturais entre outros. Ha
também aspectos diferenciados da formagdo, ja que o tradutor precisa ser capacitado para o trabalho com aspectos
préprios da expressdo da lingua escrita como coesdo e coeréncia textual, e o intérprete, por exemplo, ser introduzido a
principios de oratoria e impostagéo vocal (Pagura, 2003).

Na obra de Breno Silveira (2004), é possivel conhecer a realidade anterior aos anos de 1960, quando no Brasil
ndo existiam cursos de formacdo para tradutores e intérpretes. Havia obviamente a necessidade de traducdo para o
portugués, principalmente de obras da literatura. Vérias pessoas por interesse, desgjo ou prazer realizavam essa tarefa e
foram se tornando os profissionais da &rea. Sua formacdo se dava pela prética de traduzir, constituida a partir das
experiéncias e da curiosidade do tradutor em conhecer o que erafeito em outros paises ou realidades.

Atualmente, para levar essa formagdo a cabo, muitos curriculos tém sido propostos em todo o mundo. Ha
model os de formacdo paral€la para tradutores e intérpretes com exames finais distintos, outros de formagéo consecutiva
iniciando-se pela traducéo e apenas os aprovados seguem para formagdo em interpretacdo, outros ainda de um tronco
basico inicial, composto por disciplinas gerais, e a partir dessaformag&o o aluno deve decidir se segue aformagéo como
tradutor ou intérprete, ou ainda uma formacdo apenas em nivel de pés-graduagdo. Um mesmo profissional pode ser bom
tradutor e intérprete desde que se forme paratal e desenvolva atividades que o capacitem continuamente.

Assim, traduzir implica distanciamento da lingua materna e imersao na lingua estrangeira na busca de chegar-se
aos sentidos pretendidos. Cada lingua elege modos de dizer e de omitir que precisam ser apreendidos por aguele que
traduz ou interpreta. Por isso traduzir/interpretar € sempre tdo dificil e tdo desafiador sendo um ato guiado “pelo prazer
de descobrir arevelacdo dos segredos que cada lingua conserva em relagdo as outras’ (Rosa, 2005, p.85).

Em cada enunciagdo circulam sentidos, que séo construidos por quem enuncia e por quem ouve/vé o que foi
dito; trata-se de uma construgdo, ja que a lingua ndo é transparente, que coloca em didogo a historia dos interlocutores e
0s conhecimentos anteriores de cada um sobre o que esta sendo dito (Bakhtin, 1986).
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Além disso, o trabalho de interpretacio n&o pode ser visto, apenas, como um trabalho linguistico. E necessario
gue se considere a esfera cultural e social na qual o discurso estd sendo enunciado, sendo, portanto, fundamental, mais
do que conhecer a gramatica da lingua, conhecer o funcionamento da mesma, dos diferentes usos da linguagem nas
diferentes esferas de atividade humana. Interpretar envolve conhecimento de mundo, que mobilizado pela cadeia
enunciativa, contribui para a compreensdo do que foi dito e em como dizer na lingua alvo; saber perceber os sentidos
(multiplos) expressos nos discursos. A partir dessa percepcdo, as formas verbais “ desaparecem”, cabendo ao intérprete
expressar 0 sentido sem estar preso as formas da lingua de partida; produzir um novo enunciado que atenda a
completude da mensagem original, refletindo as caracteristicas da lingua de chegada, sem deixar tragos da lingua de
partida.

Assim esse capitulo tem o propésito de revelar o debate proficuo que se desenvolve sobre traducdo e
interpretacdo das diversas linguas no mundo. Mais recentemente, esse mesmo debate tem interessado as linguas de
sinais utilizadas pelas comunidades surdas, como forma de ampliar sua participacdo social e seu acesso a varios
conhecimentos e conteidos que sd0 mais comumente veiculados nas linguas das comunidades ouvintes. Em nosso pais,
a presenca do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) tem sido alvo de recentes leis e decretos, frutos da
organizagdo e reivindicagdo das comunidades surdas, todavia ainda muito pouco se conhece sobre esse profissional e é
sobre esse tema que versam os capitulos a seguir.
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2. O INTERPRETE DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS(ILS)

Legislacdo sobre a Libras e suasimplicagdes para a atuagéo do intérprete

Varias diretrizes e leis orientam as politicas publicas para a educacdo de surdos - a Lei n° 10.098/94, de 23 de
marco de 1994, especialmente o capitulo VII, que legisla sobre a acessibilidade a lingua de sinais, as Diretrizes
Nacionais para a Educagéo Especia (Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001), a Lei n® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispfe sobre a Lingua Brasileira de Sinais Libras, e mais recentemente o Decreto n° 5.626/05 que
regulamenta as Leis n° 10.098/94 e n° 10.436/02. Toda essa legislag@o orienta as agdes da federacdo, dos estados e
municipios no atendimento a pessoa surda, principalmente no que se refere a sua educagao.

Gobes e Souza (1999) interessadas na educacdo de surdos destacam, referindo-se a Lei n° 10.098/94, que a
importancia da lingua de sinais como meio de comunicacdo entre surdos deveria ser reconhecida e a provisdo deveria
ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tivessem acesso a educagéo em sua lingua nacional de sinais.
Devido as necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das pessoas surdas ou cegas, a educacdo delas poderia
ser mais adequadamente provida em escolas especialmente organizadas ou em escolas regulares com classes com
recursos especiais proporcionando assim um melhor desenvolvimento a esses sujeitos.

Em 2002, a Lel n° 10.436, reconheceu a Libras, conferindo a ela o status de lingua oficial brasileira. Desse
modo, 0 seu uso pelas comunidades surdas ganhou legitimidade e passou a ser possivel, com base nalei, buscar respaldo
no poder publico para 0 acesso a educagcdo e a outros servigos publicos através da Libras. Essa lei também tornou
obrigatério o ensino da Libras aos estudantes de fonoaudiologia e pedagogia, aos estudantes de Magistério e nos cursos
de especializacdo em Educacdo Especial, ampliando a abrangéncia de profissionais com conhecimento sobre Libras e as
possibilidades de o trabalho com os aunos surdos ser desenvolvido de forma a respeitar sua condicdo linguistica
diferenciada, ainda que de formaincipiente.

Todavia, aLei n° 10.436 s6 foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626/05, em dezembro de 2005, o que fez com
gue as providéncias e os encaminhamentos daquilo que estava previsto ficassem refreados, aguardando a legislacéo
pertinente. De 2005 para c4, os termos do decreto estdo sendo discutidos e compreendidos para sua efetiva
implementacdo pelos érgaos e instituicdes competentes. Essa legislacdo trata do direito das pessoas surdas ao acesso as
informacOes através da Libras, do direito dessa comunidade a uma educacéo bilingue, da formacdo de professores de
Libras e de intérpretes de Libras entre outras providéncias. Assim, é fundamental compreender o que €la prevé para
adequar escolas, empresas, 6rgaos publicos e outras institui¢cdes para o atendimento a pessoa surda.

Para as finalidades dessa publicagdo, interessa particularmente discutir o Capitulo V do Decreto n° 5.626/05,
gue trata da formagdo do tradutor e intérprete de Libras-lingua portuguesa. O artigo 17 afirma que essa formagéo do
tradutor e intérprete de Libras-lingua portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de traducao e interpretaco,
com habilitacdo em Libras-lingua portuguesa. Esse artigo indica o reconhecimento da profissdo em igualdade com os
tradutores e intérpretes de outras linguas e o reconhecimento da importancia dessa formac&o ser realizada por meio de
Curso superior, até entdo pouco frequente na area.

Na verdade, no Brasil, atuamente, a formacdo do ILS vem se dando em servico, na atividade pratica e poucos
s80 0s cursos oferecidos voltados para essa formacdo. Esse tema serd mais bem discutido adiante, mas cabe ressaltar que
as primeiras iniciativas de institui cdes de ensino superior em oferecer cursos especificos para essa formagdo sdo bastante
recentes, iniciadas ja no século XXI: alguns cursos em caréter de especializacdo (poucos cursos em todo o Brasil), e
mais recentemente (inicio em 2005) como curso sequencial de formagéo especifica (UNIMEP/SP, um curso) ou como
curso tecnoldgico (Universidade Estécio de S&/RJ, um curso). Divulga-se que em 2008 tera inicio o primeiro curso de
graduacdo para tradutores/intérpretes Libras-portugués oferecido por universidades publicas, na modalidade ensino a
distancia (EAD) com polos espalhados por todo o pais, coordenados pela Secretaria de Educacéo Especia do Ministério
da Educagdo (MEC, 2007). A opcéo pela formacdo de ILS na modalidade ensino a distancia certamente trard ainda
outros debates para a &rea ja que coincidirdo com atividades formativas para as quais ndo temos experiéncias fortemente
estruturadas.

Quando o decreto aponta para o fato de aformagdo se dar por meio de curso superior, abre-se um debate sobre
a necessidade dessa formagao se vincular a cursos de Letras ou ndo. Essa discussdo também se faz presente quando se
discute a formagdo de intérpretes de outras linguas (Pagura, 2003). Muitos julgam que a formagao do tradutor/intérprete
deva se dar dentro do contexto de cursos de Letras, mas muitos cursos de formagéo de tradutores e/ou intérpretes se
constituiram autonomamente, em diferentes universidades nos diferentes paises, considerando o conhecimento das
linguas envolvidas como essencial, mas discutindo que a formagdo de tradutor/intérprete € bastante especifica. Uma
leitura atenta do decreto revela que esse define a necessidade de formagdo em curso superior, mas ndo discute qualquer
tipo de vinculagdo ou a modalidade de curso superior que deve ser implantada. O que ocorre € que ha uma tradicéio em
outros paises e em algumas universidades no Brasil de que a formag&o do profissional tradutor e intérprete deva ser
realizada em cursos de L efras; todavia isso ndo é unanime, pois no pais ha cursos importantes na formag&o de tradutores
e intérpretes, com projecdo naciona, que funcionam autonomamente, com diploma em traducdo e interpretacao,
independentemente da formac&o em Letras.

O mais importante é focalizar que a formagao fundamental para o tradutor/intérprete vai além do conhecimento
das linguas, que deve ser uma formacgdo plural e interdisciplinar, visando a seu trénsito na polissemia das linguas, nas
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esferas de significacdo e nas possibilidades de atuacdo frente a dificil tarefa da traducéo/interpretacdo (conferir no
capitulo 1).

Ainda nesse decreto, no artigo 18, afirma-se que nos proximos dez anos, contados a partir de 2005, a formacdo
do tradutor e intérprete de Libras-lingua portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de cursos de educacéo
profissional, cursos de extensdo universitaria e cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituigdes credenciadas por secretarias de educagdo. Afirma-se, também, que sera permitida formagéo
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que devidamente certificadas
pelas ingtituicOes referidas acima. Essas modalidades de formac&o previstas para este intervalo de 10 anos visam a
atender & demanda de servicos que vem se instalando e a necessidade de adequac&o das I nstituicBes de Ensino Superior
(IES), que necessariamente ndo ocorrerdo de forma répida.

Também no artigo 19, preocupando-se com a demanda e capacitacdo profissiona na &rea, propde-se para o
intervalo de 10 anos, caso ndo haja pessoas com a titulagdo exigida, que os profissionais, para atuarem em institui coes
de ensino (intérpretes educacionais), devam ter o seguinte perfil: pessoa ouvinte, com nivel superior, com competénciae
fluencia em Libras e com aprovacdo em exame de proficiéncia promovido pelo MEC. Esse sera um profissional
habilitado a atuar em todos os niveis de ensino. Ja a pessoa ouvinte, com formagao em nivel médio, com competéncia e
fluéncia em Libras e com aprovacdo no exame de proficiéncia, poderia atuar na educagdo basica. O decreto prevé ainda
que o profissional surdo com competéncia para interpretacdo de lingua de sinais de outros paises para Libras pode atuar
€m cursos e eventos, nos quais tal atividade é pertinente e necessaria.

No capitulo VI do Decreto n° 5.626, que trata da “garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva’, no artigo 22, afirma-se que as instituices responsaveis pela educagdo basica devem garantir a
inclusdo de alunos surdos através de escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, deixando claro que nesse nivel de
ensino o ILS ndo teria papel, j& que se prevé professor bilingue. Nessa etapa da educacdo o ensino deve acontecer em
Libras, como lingua de instrucdo, e o portugués escrito deve ser ensinado como segunda lingua. A perspectivainclusiva
da escola permanece aberta, ja que se indica que essas classes funcionem em escolas regulares, promovendo assim
interacdo entre surdos e ouvintes, além disso, nas salas com lingua de instrugdo Libras é aceita a presenca de ouvintes,
desde que esses conhegam a Libras para acompanhar os contelidos ministrados.

Ja no item |1, ainda do artigo 22, assegura-se a inclusdo educacional através de escolas bilingues ou escolas
comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
meédio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras-lingua portuguesa. Para
esses nivels prevé-se a presenca de ILS, para uma escola preparada para praticas bilingues e para o acolhimento as
especificidades da comunidade surda. Para assegurar os pressupostos pretendidos, no pardgrafo primeiro desse mesmo
artigo, afirmarse que serdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da lingua portuguesa sgjam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo.

Os|LSeaescola para os surdos

E importante destacar que a prética que serd analisada nesta publicagdo envolve a participagdo de ILS
justamente na educacdo infantil e naetapainicia do ensino fundamental, niveis educacionais ndo indicados pelo decreto
paraapresencade ILS. Asjustificativas para este interesse de estudo e debate dissonante do decreto vigente sdo:

a) em trabalhos anteriores eu j& defendia a presenca do ILS apenas em anos mais adiantados da escolarizacao
dos sujeitos surdos, em funcdo de seu desenvolvimento de linguagem e dos processos de aprendizagem entre outros.
Nessas etapas as criangas envolvidas s8o pequenas, com dominio precério da lingua de sinais (ja que sdo filhas de pais
ouvintes e tém pouca possibilidade de desenvolvimento da Libras), enfrentando processos complexos de aprendizagem
mediados por intérprete. Seria mais proveitoso ter acesso aos contelidos escolares em sua lingua de dominio (Lacerda,
2003; Lacerda, 2006);

b) a Prefeitura Municipal que apoia e financia o programa de inclusdo analisado ndo aceitava outro modelo de
inclusdo que n&o o de criangas surdas frequentando classes regulares, em qualquer nivel de ensino?;

¢) o Decreto n° 5.626 € bastante novo e as praticas que vinham sendo desenvolvidas terdo que ser modificadas
para se adegquarem a nova proposta ao longo dos préximos 10 anos;

d) neste sentido, conhecer esta prética pode ser muito importante para investigar os limites e possibilidades de
atuacdo dos IL S nestes niveis de ensino, colaborando para propostas mais adegquadas de educacdo de criangas surdas.

Assim, a escola que os surdos precisam, defendida no Decreto n° 5.626 e a escola real oferecida aos surdos
ainda sdo bastante diferentes. Apesar do didlogo estabelecido entre os pesquisadores e o municipio, a experiéncia de

2 Em 2008 a Prefeitura Municipal, ciente dos limites do Programa de Inclusdo Bilingue com a presenca de IL S na educagZo infantil e sériesiniciais do
ensino fundamental, reformulou o programa propondo classes com professores bilingues/lingua de instruggo Libras para esses niveis, criando na rede
municipal os cargos publicos de ILS, professores bilingues e instrutores surdos.
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educacdo focalizada ainda reflete os principios de uma educacdo inclusiva, compreendidos apenas como a inclusdo de
surdos na rede regular, que é pensada e se organiza para alunos ouvintes. Esse é o grande obstéculo do processo
inclusivo dos surdos na educagdo. Cabe perguntar: como a escola vai garantir o processo de aquisi¢do da Libras? Quem
serdo os interlocutores das criancas surdas? Como sera promovida a interagdo social entre os pares surdos e ouvintes?
Como sera a congtituicdo do sujeito surdo? Como 0s grupos exercerdo e reproduziréo suas regras e seus principios
surdos? Como a coletividade sera garantida? Como é possivel garantir 0 acesso aos conhecimentos escolares na lingua
de sinais em escolas que utilizam o portugués como meio linguistico? Como sera proporcionado o ensino do portugués
com estratégias baseadas na aquisicao de segunda lingua? S&o questfes ainda sem resposta. N&o basta um decreto para
uma transformacdo efetiva das préticas. A legidacdo pode induzir agBes, mas elas sO seréo eficazes se de fato a
condic¢do linguistica especial do surdo for compreendida e agdes para a criagdo de uma efetiva escola bilingue forem
implementadas. E com esse debate e impasse que pretendemos colaborar.

ILSno Brasil

No Brasil, a profissdo de ILS ainda ndo é reconhecida, e, por essa razdo, essa atividade é desempenhada por
profissionais oriundos de diferentes areas, como: pedagogos, fonoaudidlogos e pastores, entre outros. Segundo Rosa
(2005),

No Brasi| a atividade de interpretacdo ocorre com maior frequéncia nas instituicoes religiosas; alias, nesses lugares, a atuagéo
do ILS tem sido uma prética ha décadas, mais exatamente desde o inicio dos anos 80, o que explica que os melhores ILS —
salvo os filhos de pais surdos — sdo oriundos das institui¢des religiosas (p.92).

S30 varias as religides que oferecem catequese/formacdo em Libras, cultos e ritos em Libras ou com a presenca
de ILS, e algumas associaces religiosas confeccionam materiais em Libras, divulgando sua doutrina (videos, livros,
dicionarios entre outros). Talvez por isso sgja tdo comum encontrar comunidades surdas vinculadas a organizagOes
religiosas e, nestes contextos, a presencamais marcante de ILS.

Para a inclusdo dos surdos e a efetivacdo do direito a informagdo em sua lingua, € imprescindivel o
reconhecimento do profissional intérprete de Libras, que € quem possibilita a comunicagdo entre surdo e ouvinte,
devendo o mesmo ter dominio da Libras e do portugués, conhecimento das implicacGes da surdez no desenvolvimento
do individuo surdo, conhecimento da comunidade surda e convivéncia com ela. Tais pressupostos so defendidos pela
Federac@o Nacional de Educacdo e Instrucdo dos Surdos (FENEIS) que, apoiada no texto de Quadros (2004) (uma das
primeiras publicacbes nacionais sobre o tema, financiada pelo MEC), afirma ndo bastar o profissional ter apenas
conhecimento da lingua de sinais, mas a importancia de ele ter boa fluéncia e ser versétil para interpreté-las para a
lingua portuguesa e vice-versa, destacando o respeito e a postura ética em sua atuacdo com a pessoa surda como
fundamentais para o reconhecimento positivo de seu trabalho. Para que isso sgja alcancado, a FENEIS indica a
frequéncia a cursos de Libras e a convivéncia com os surdos nas associagles, para pratica da lingua e participacdo em
exame especifico para a certificacdo como intérprete (FENEIS, 2006).

A visdo de que bom dominio de Libras e fluéncia so suficientes para atuar como intérprete esta presente e
precisa ser revista, ja que, atualmente, em grande parte, o exame realizado avalia apenas o conhecimento em Libras (o
dominio do portugués ndo € questionado, é dado como proficiente) e aspectos das técnicas de interpretacdo ndo sio
considerados. S&o lacunas importantes que necessitam ser sanadas quando se pretende um nivel profissional elevado
capaz de um trabalho adequado de interpretacao envolvendo as comunidades surdas.

No sitio da FENEIS na internet também é possivel encontrar um breve historico e aspectos da situagdo atua
dos ILS. Em varios paises ha tradutores e intérpretes de lingua de sinais, e em todos €eles a histéria da constituicéo desse
profissional se deu a partir de atividades voluntérias que foram sendo valorizadas como trabalho, na medida em que os
surdos foram conquistando maior espaco socia. A participacdo de surdos nas discussdes sociais abriu a possibilidade
para a profissionalizacdo dos intérpretes e para o reconhecimento da lingua de sinais em cada pais. A medida que a
lingua de sinais passa a ser reconhecida, os surdos ampliam sua garantia de acesso a ela como direito linguistico, e,
consequentemente, a figura do intérprete vai se consolidando. Quanto mais a comunidade surda é respeitada, se envolve
em atividades politicas e culturais e melhora seus niveis de escolarizagcdo, mais é exigido da formagéo e da qualificacdo
dolILS.

Em relacéo a postura adequada do ILS é possivel observar uma “prescricdo de cardter e de indole”, que na
verdade revela uma visdo distorcida do que sgja profissionalismo.

Ser humilde, sem rancor, convencimento ou orgulho préprio. O intérprete precisa ser avoz do surdo e avoz do ouvinte. (...)
O intérprete precisa interpretar em qualquer lugar, sem preconceito. Como: grupo de conscientizagdo homossexual,
reparticOes publicas, religifes diversas. O intérprete, respeitando a cada religido, devera seguir a consciéncia e o coragao.
Mesmo que ndo seja de acordo. Deverda se manter em seu profissionalismo. Apds chegar em casa sozinho, devera
"explodir”. (...) O intérprete sempre vestira a camisa do intérprete: ser sempre sigiloso e modesto (FENEIS, 2006, grifo
meu).
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O texto revela umaidealizacdo da figura do ILS, como alguém “sem defeitos’: humilde, sem rancor, modesto
entre outros, exigindo em nome de um cddigo de ética posturas utépicas, que ndo podem ser preconizadas como
caracteristicas profissionais. O ILS precisa ser integro, sigiloso dos assuntos que ele traduz e trata com a comunidade
surda, o mais fiel possivel ao texto/enunciado a ser interpretado, mas isso ndo quer dizer que ele deva ter estas ou
agquelas caracteristicas de personalidade como se apenas seres humanos muito especiais pudessem ser intérpretes.

E possivel encontrar ainda algumas indicagdes sobre a postura e o trabalho do ILS, pouco apoiadas em estudos
da area. Esta presente uma visdo de interpretagdo como transposicao de um codigo/lingua para outro codigo/lingua,
considerando as linguas como transparentes e os sentidos como Unicos, sem atentar para aspectos culturais e contextuais
entre outros. Além disso, prescreve a atuacdo do intérprete em sala de aula, que deve restringir-se & interpretacéo, para
ndo fugir do cddigo de ética que ndo permite que o IL S participe ou dé sua opinido sobre aguilo que esta sendo tratado
entre os interlocutores. Estudos sobre o trabalho do ILS em sala de aula, em outros paises e no Brasil, mostram que a
atuacdo neste espaco é bastante diferente daquela de um intérprete em uma conferéncia, ou em uma consulta médica,
por exemplo, variando de acordo com os niveis de ensino assistidos (Shaw; Jamieson, 1997; Antia; Kreimeyer, 2001,
Lacerda, 2003; Kelman, 2005). Tais estudos focalizam que a atuacdo no espaco educacional tem caracteristicas préprias
gue precisam ser respeitadas e ndo se trata de respeitar ou ndo o cddigo de ética, mas de compreender os diferentes
contextos e as hecessidades que cada um deles impde paraaatuacéo do ILS.

Sobre a formacdo do ILS, a FENEIS aponta ser necessario um continuo aperfeicoamento em Libras, para
melhor conhecer a lingua e aspectos da comunidade surda. Defende a ampliacdo do conhecimento do dominio
linguistico, da gramatica, do uso de expressdes faciais, e de uma postura corporal sem exageros, sempre focalizando
conhecimentos ligados aos aspectos linguisticos. Técnicas ou estratégias de interpretagdo propriamente ndo sio
mencionadas ou valorizadas. Defendem também interval os para a atuacdo do intérprete, considerando seu trabalho como
bastante cansativo.

No que se refere a atuacdo do IL S, ha ainda outros problemas que se colocam para sua prética. Segundo Rosa
(2005), o intérprete frequentemente enfrenta problemas draméticos em sua tarefa. A comunidade surda, em geral, pelos
baixos indices de escolaridade, pela aquisicdo tardia da Libras e pela restricdo de espacos para as trocas dial 6gicas, nem
sempre conhece bem os temas tratados em palestras/conferéncias, ou conceitos apresentados em uma consulta na area
da salde, por exemplo. Nao é incomum em situagdes de interpretacéo que o sujeito surdo pergunte ao intérprete o que
guer dizer um conceito ou sinal, ou que ndo entendeu uma ideia que foi traduzida. Nesse contexto, o ILS tem que
escolher entre ignorar o desconhecimento do assunto pela comunidade surda e seguir interpretando todo o discurso
(como preveem os cadigos de ética) ou interpretar menos informagdes em relacdo ao que esta sendo dito, mas de
maneira mais detalhada, buscando tornar acessivel aideia contida no discurso para a comunidade surda. E uma deciso
dificil, porém muito recorrente na atuacdo do ILS. O intérprete, frequentemente, necessita fornecer pistas suficientes a
compreensdo e a reconstrugdo do sentido na lingua de sinais, mas cuidando para ndo explicar excessivamente,
restringindo a compreensdo dos surdos, subjugando-os, ou avangando na interpretacéo deixando conceitos soltos,
desconhecidos da comunidade, que irdo dificultar ou impedir o estabel ecimento de sentidos para eles.

Além disso, é muito comum o IL S ndo ter acesso prévio ao texto que irdinterpretar e, por isso ter que construir
a interpretagdo na lingua de sinais & medida que o orador vai expondo suas ideias, 0 que torna o trabalho de
interpretagdo ainda mais dificil.

Trazer a discussdo do texto proposto pela FENEIS e as demais consideragBes acima parece de extrema
importancia, pois sdo essas ideias que vém regendo a atuacéo desse profissional, e qualquer mudanca na perspectiva de
formagao desse passard sem dlvida também pela ressignificacdo de seu papel junto a FENEIS e a comunidade surda.

A formacdo de intérpretes

A formagdo do ILS no Brasil vem se dando de maneira informal, conforme ja descrito no item anterior, pela
convivéncia com a comunidade surda, em organizacdes religiosas mais frequentemente, sem que uma formagdo melhor
organizada sgja frequente. No mundo ha vérios niveis de formacéo de intérpretes, desde aquelas que se déo no nivel
secundario até aquelas em nivel de pos-graduacdo. A variacdo nos niveis de formacdo reflete o desenvolvimento
sociopolitico-cultural da comunidade surda nos diferentes paises. A preocupacéo em melhor formar intérpretes emerge
da participagéo ativa da comunidade surda na comunidade em que esta inserida.

A partir da década de 1980 o respeito pelas linguas de sinais vem se intensificando no Brasil e em todo o
mundo. O respeito a Libras implica a presenca de ILS em muitos ambientes sociais. Todavia, até o Decreto n° 5.626,
ndo se falava em formag&o especifica para esse profissional em institui¢gdes de ensino, e essa tarefa estava reservada as
associagoes de surdos. Eram IL S agueles que tinham algum conhecimento de Libras e que se dispunham a acompanhar
pessoas surdas as mais diversas atividades sociais: cultos e cerimdnias religiosas, consultas médicas, juridicas,
odontol égicas entre outras, busca por informac8es junto a 6rgdos publicos (escolas, prefeituras, cartdrios entre outros),
palestras, conferéncias e eventos de toda ordem de que a pessoa surda desegjasse participar e de que precisasse de alguém
para mediar sua relacdo com pessoas ouvintes que ndo conhecessem/dominassem a Libras. Esses ILS, em gerdl,
aprenderam Libras com familiares surdos ou em espagos religiosos, que preocupados com a divulgacdo de sua doutrina
entre os fiéis e também entre a comunidade buscam aprender/ensinar essa lingua e tornéa-la presente em seus espagos de
convivio social. Assim, essas pessoas que conhecem a Libras passam a atuar como ILS, mas sem preparo ou reflex&o
sobre como desenvolver essas préticas, quais as implicactes de seu trabal ho, etc.
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Os primeiros cursos de formacdo especifica no Brasil comecam a surgir em 2004/2005 por iniciativa de
algumas universidades (UNIMEP/SP, Estéacio de S&/RJ, PUC/MG), mas ndo ha parémetros claros a seguir, e, portanto, a
construcdo e a reavaliacdo dessa formacao estdo em consolidagdo.

Cabe ressaltar que ha uma escassez significativa de material especifico a ser usado para essa formagao, sgjaele
bibliogréafico (livros e textos sobre a prética de interpretacdo sdo escassos também para as linguas orais (Alves; Pagano,
2002), que dird envolvendo a Libras) e visual para o desenvolvimento da pratica dos intérpretes. Os cursos de formagéo
gue estdo surgindo tém se responsabilizado também pela producéo e adaptacdo de materiais, 0 que torna essa formagéo
uma tarefa empreendedora e que, como outras, precisard constituir-se a partir de seu proprio fazer.

O inicio de vérias profissdes e dos intérpretes de linguas orais especificamente € muito semelhante aquele do
ILS. Os pioneiros formaram-se em servigo, aprendendo a lingua, aprendendo a interpretar e se arriscando em diversas
situacOes sociais para realizar 0 melhor possivel sua tarefa (Silveira, 2004). Pela prética, os intérpretes de Libras-
portugués ganham prestigio junto a comunidade surda e tornam-se referéncia de bons profissionais intérpretes. Isso é
muito presente em nossa realidade e ainda € bem incipiente a cultura de que o profissional intérprete deva ter um curso
préprio para sua formagdo. Muitos acreditam que a fluéncia em Libras sgja suficiente, outros argumentam que além da
fluéncia é necess&rio 0 conhecimento gramatical da Libras, outros confundem a formacdo de intérprete com a de
professor de Libras. Para ser intérprete é necessario amplo dominio de pelo menos duas linguas: a lingua de origem e a
lingua alvo — Libras e portugués —, mas esse dominio ndo se refere apenas a fluéncia, refere-se fortemente a um
conhecimento da polissemia da lingua, da diversidade de sentidos e possibilidades, de tematicas e aspectos da cultura
gue perpassam cada uma das linguas, ja que a tarefa de interpretar implica ndo apenas verter palavras/signos de uma
lingua para outra, mas verter sentidos/significados estruturados linguisticamente na lingua alvo.

E necessério saber usar a lingua de sinais e a lingua portuguesa nos diferentes contextos e com diferentes
interlocutores para fazer ponte entre elas, além de dominar técnicas de interpretagdo Libras-portugués e portugués-
Libras, j& que a passagem de uma lingua viso-gestual para uma lingua auditiva-oral e vice-versa implica estratégias
linguisticas préprias que precisam ser debatidas, refletidas e construidas. H& em outros paises algumas experiéncias
mais consolidadas no que se refere a formagdo de ILS (Cokely, 1992; Metzger, 1999; Roy, 2000; Metzger et al., 2003;
Winston, 2004), mas a traducdo desses textos para 0 portugués ainda esta por ser feita (tradugdes sdo servicos caros,
nem sempre de interesse das editoras) e assim o acesso é dificultado, s6 sendo possivel para agueles com dominio
suficiente eminglés, o que ndo é o caso damaior parte dos ILS hoje no Brasil.

Outro aspecto bastante negligenciado diz respeito a origem da profissdo e a prética dos profissionais em
interpretacdo em Libras que € muito préxima a dos tradutores-intérpretes de linguas orais, razéo pela qual essas
formagBes merecem ser postas em didlogo. Tais préticas comportam aspectos divergentes, ja que, no caso da Libras,
estq implicada uma lingua viso-gestual; e, nas linguas orais, apenas linguas com canais de expressdo/apreensio
semelhantes, todavia a diferenca entre as materialidades das linguas ndo anula as semelhangas dos processos
linguisticos, sociais, culturais e histéricos implicados nas préticas de traducao/interpretacdo. A prética de construcdo de
sentidos, o trabalho com a linguagem nas diferentes linguas em jogo é 0 mesmo.

Quanto a regulamentacdo da profissdo de intérprete, existe um projeto de lei tramitando no Congresso Nacional,
sob a Portaria n° 3.264, de setembro de 1988, do Ministério do Trabaho, aguardando decisdo e encaminhamentos. A
regulamentacdo da profissdo de intérprete € uma reivindicacdo, ha pelo menos duas décadas, da Associacdo Brasileira de
Tradutores (ABRATES).

Enguanto a regulamentacdo da profissdo ndo acontece, os intérpretes orientam-se por um codigo de ética,
criado a partir de codigos de ética de profissionais tradutores/intérpretes de outros paises, que contém principios
fundamentais da atuagéo profissional, relagdes com o contratante do servico, responsabilidades, relacBes com os colegas
de trabalho e demais questdes, configurando-se como uma base de principios a serem seguidos para exercer a profissao.
Ha também um regulamento para a atuagdo, direcionado as normas das atividades dos profissionais, que se remete ao
processo de interpretacdo, preocupando-se com a qualidade e a ética na prestacéo de servico. Trata-se de profisséo
emergente, e muito ainda precisa ser feito para a consolidac8o dessa érea.

Nessa direcdo, 0 MEC promoveu a partir de 2007 o primeiro exame naciona de proficiéncia em Libras
(ProLibras) para surdos e ouvintes, conforme previsto no Decreto n° 5.626. O exame foi realizado simultaneamente em
todas as capitais brasileiras, buscando certificar profissionais proficientes em todo o pais para que se pudesse iniciar 0
atendimento aos itens indicados no referido decreto, tais como: o ensino de Libras como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacdo de professores para 0 exercicio de magistério, em niveis médio e superior, para todos os cursos
de licenciatura e pedagogia e também para os cursos de fonoaudiologia; o ensino de Libras nos diferentes niveis da
educacdo basica; presenca do ILS em servicos plblicos para mediar o atendimento da comunidade surda e presenca do
ILS em salade aula nos diferentes niveis de ensino, além do atendimento a outras necessidades.

Com o exame de proficiéncia, os profissionais surdos e ouvintes obtiveram a certificacdo de que estdo aptos a
ministrar o ensino de Libras ou a atuarem como intérpretes. A avaliago do ProLibrasfoi dividida em duas etapas, sendo
a primeira uma prova objetiva envolvendo o conhecimento, ética profissional e legislagdo que regulamenta a Libras. E,
para a segunda etapa, foi organizada uma prova prética, na qual o candidato deveria elaborar e apresentar um plano de
aulaem Libras, no caso daqueles que pleitearam a certificacio como instrutores/professores de Libras, ou conduzir uma
interpretacdo da Libras para o portugués e vice-versa, para aqueles que pleitearam a certificagdo como intérpretes.
Foram aprovados no total 1.349 profissionais fluentes em Libras em todo pais, em 2007, nimero certamente pequeno
diante das necessidades de atendimento as comunidades surdas, mas, sem dlvida, um passo importante na direcdo da
qualificacdo e certificagdo de profissionais para esta atividade.
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Um dos papéis previstos no Decreto n° 5.626 para a atuacdo do ILS é o trabalho em sala de aula, buscando
auxiliar a compreensdo do aluno surdo dos contelidos académicos, considerando a inclusdo escolar e a frequéncia a
classes regulares com pares ouvintes. Compreender a sua atuacdo nessa atividade € objetivo central deste estudo.

O Intérprete Educacional (IE)

No contexto da formagdo de ILS, coloca-se pela politica educacional vigente em vérias partes do mundo a
guestdo do Intérprete Educaciona (IE), de suaformacdo e de seus modos de atuagdo. O termo “intérprete educaciona” €
usado em muitos paises (EUA, Canada, Austrdlia, entre outros) para diferenciar o profissional intérprete (em geral)
daquele que atua na educagdo, em sala de aula. Em certos paises ainda ha a preocupacdo em diferenciar, de forma mais
sdliente, a atuacdo do ILS daguela dos profissionais que atuam no espaco educacional (na Itdlia, por exemplo, o
profissional que atua no espaco escolar ndo é chamado de intérprete, mas de assistente de comunicacéo) principa mente
porgue trata-se de um profissional que deverd versar contelidos da lingua majoritéria para a lingua de sinais do pais e
vice-versa, mas que também se envolverd de alguma maneira com as praticas educacionais, constituindo aspectos
singulares a sua forma de atuagdo. N&o se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar, mas sua
atuagdo em sala de aula, envolvendo tarefas educativas certamente o levara a préticas diferenciadas, ja que o objetivo
nesse espaco Ndo € apenas o de traduzir, mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo.

Na formagéo de intérpretes, quando ela ocorre, pouco €é discutido em relagdo a sua atuagdo como IE. N&o se
conhece muito sobre o0 que é feito em sala de aula e quais s80 os efeitos dessas préticas. Os autores afirmam que, nas
décadas de 1980 e 1990, aumentaram significativamente o nimero de criangas surdas inseridas em escolas regulares e,
consequentemente, a procura por |Es. Todavia, por ndo haver nimero suficiente de profissionais formados, qualquer
pessoa que soubesse lingua de sinais e se dispusesse ao trabalho era potencialmente um IE, ou sgja, ndo sendo exigida
nenhuma formagao ou qualificacdo especifica, em muitos casos tanto no Brasil quanto fora dele (Stewart; Kluwin,1996;
Lacerda, 2002).

Nesse contexto, o ILS em sdla de aula intermediando as relacBes entre professor/aluno surdo, aluno
ouvinte/aluno surdo nos processos de ensino/aprendizagem tem grande responsabilidade. Além dos conhecimentos
necessarios para que sua interpretacdo evite omissdes, acréscimos ou distor¢oes de informagdes de contelido daquilo que
¢ dito para a lingua de sinais, ele deve estar atento as apreensdes feitas pelos alunos surdos e aos modos como eles
efetivamente participam das aulas. Muitas vezes, é a informagdo do |E sobre as dificuldades ou facilidades dos aunos
surdos no processo de ensino/aprendizagem que norteia uma acao pedagégica mais adequada dos professores (Pires;
Nobre, 2004).

Na auséncia desses profissionais, a interagdo entre surdos e ouvintes fica muito prejudicada. Os surdos ficam
limitados a participar apenas parcialmente de vérias atividades (pelo ndo acesso a lingua oral), desmotivados pela falta
de acesso ou total exclusdo das informaces.

No Brasil, pesquisas sobre intérpretes de lingua de sinais em sala de aula sdo escassas, ja que essa forma de
atuacdo tem ainda cardter experimental em muitas realidades e ndo é reconhecida até agora por varios estados e
municipios (Lacerda, 2000; 2002; 2003; Pires; Nobre, 2004; Quadros, 2004). Em estudo realizado (Lacerda, 2000),
levanto uma série de questdes em relacéo ao intérprete atuando na educagdo. Assim, quando um intérprete de lingua de
sinais € inserido na sala de aula, fica aberta a possibilidade de o aluno surdo receber a informagdo escolar na lingua de
sinais, através de uma pessoa com competéncia nessa lingua. Desse modo, o professor ouvinte pode ministrar aulas sem
a preocupacdo em como passar a informagdo em sinais, atuando em sua lingua de dominio. Na medida em que a
condicdo linguistica especial do surdo é respeitada, aumentam as chances de ele se desenvolver e construir novos
conhecimentos de maneira satisfatéria, em contraponto a umainclusdo escolar sem qualquer cuidado especial.

Porém, nesse mesmo estudo, afirma-se que a presenca de um ILS ndo garante que questdes metodol bgicas
sejam consideradas e também ndo existe garantia de que o0 espaco socioeducacional em um sentido mais gera sgja
adequado, pois a crianca surda podera permanecer as margens da vida escolar, usando uma lingua restrita a sua relacéo
com o |E. Afirma-se também que € importante que este intérprete tenha preparo para atuar no espaco educacional
também como educador, atento as dificuldades, mediando e favorecendo a construcéo dos conhecimentos. N&o se trata
de o |E substituir o papel do professor. O professor é o responsavel pelo planejamento das aulas, por decidir quais sdo os
conteidos adequados, pelo desenvolvimento e pela avaliacdo dos alunos, todavia o |E conhece bem os alunos surdos e a
surdez e pode colaborar com o professor sugerindo atividades, indicando processos que foram mais complicados,
trabalhando em parceria, visando a uma incluséo mais harmoniosa dos alunos surdos. Esse processo educacional precisa
ser revisto a cada momento, para possibilitar a aquisicdo de conhecimentos pelo sujeito surdo, visto que as préticas
escolares sdo prioritariamente pensadas a partir da experiéncia ouvinte do professor e dos alunos ouvintes. O intérprete
pode, por sua atuacéo, colaborar com informagdes e observagtes que ampliem os conhecimentos dos professores sobre a
surdez e os modos de abordar diversos temas. Trata-se de um trabalho em parceria, no qual professor e |E trabalham
conjuntamente para o desenvolvimento do aluno surdo (Antia; Kreimeier, 2001).

Assim o trabalho do |E vai além de fazer escolhas ativas sobre o que deve traduzir, envolvendo também modos
de tornar contelidos acessiveis para o aluno, ainda que implique solicitar ao professor que reformule sua aula, pois uma
traducéo correta do ponto de vista linguistico nem sempre € a melhor opgéo educacional para propiciar o conhecimento,
principa mente quando os alunos sdo criangas ainda em fase de aquisi¢do da Libras.

O |E tem uma tarefa importante no espago escolar, seu papel e modos de atuagdo merecem ser mais bem
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compreendidos e refletidos. A inclusdo do intérprete ndo soluciona todos os problemas educacionais dos surdos, sendo
necessario pensar a educacdo inclusiva, em qualquer grau de ensino, de maneira ampla e consequente.

E fundamental que o |E estejainserido na equipe educacional, ficando claro qual é o papel de cada profissional
frente aintegracdo e aprendizagem da crianca surda, e esses papéis precisam ser sempre discutidos porque a salade aula
€ sempre dindmica, envolve solicitagcGes dos alunos e é importante que as responsabilidades de cada um estejam claras.
As opinides do |E sdo tdo importantes quanto as de qualquer outro profissional que atua no espaco escolar, pois ele
conhece bastante a crianga surda, a lingua de sinais e pode colaborar para a construgéo de uma prética pedagogica mais
adeguada ao auno surdo e a uma perspectiva bilingue.

E importante que o professor regente da classe conheca a lingua de sinais, ndo deixando toda a
responsabilidade da comunicagdo com os alunos surdos para o intérprete, ja que a responsabilidade pela educagéo do
aluno surdo ndo pode e ndo deve recair somente no intérprete, visto que seu papel principal é interpretar. A
responsabilidade de ensinar é do professor. A auséncia de uma lingua comum entre o professor ouvinte e 0 aluno surdo
traz dificuldades para o aluno em relacdo ao seu desempenho e participacéo em sala de aula, ja que ndo pode relacionar-
se diretamente com o professor, comprometendo a proposta bilingue. Asssm o auno surdo, muitas vezes, fica
desmotivado, ndo presta atencdo no professor (ja que ele ndo sabe Libras) e ao mesmo tempo sente-se desvalorizado,
porque o |E (que é sua figura de referéncia) ndo é uma autoridade em sala de aula. A Libras precisa circular livremente
no espaco escolar, e por isso o professor precisa conhecer Libras. E durante as aulas, nos momentos de ministrar
conteidos que o |E atua, mas, na hora das davidas, de questdes, espera-se que o professor possa atender diretamente ao
aluno surdo, pedindo gjuda do | E apenas se necessario (Lacerda; Lodi, 2006).

Um aspecto fundamental a ser considerado na atuagdo do IE em sala de aula € o nivel educaciona. O
profissional precisater conhecimentos especificos para que sua interpretacéo seja compativel com o grau de exigéncia e
possibilidades dos alunos que estd atendendo. Atuar na educagdo infantil, no ensino fundamental, médio e/ou superior
requer modos de interpretacdo, intervencao e conhecimentos bastante distintos.

Quando ha na sala de aula a presenca de um IE, a realidade, embora continue com barreiras, sofre algumas
alteracBes podendo trazer beneficios ao aluno surdo, pois esse intérprete ndo traduz apenas o contelido de sala de aula,
mas também os comentarios dos alunos ouvintes e do professor, tornando assim o ambiente escolar acessivel ao aluno
surdo.

Outro aspecto a ser destacado € que, muitas vezes, nas praticas escolares sdo tratados temas que os alunos
ouvintes ja conhecem ou j& ouviram falar e que para os alunos surdos constituem uma novidade, ja que ndo tém acesso
asinformagdes orais veiculadas pela midia, pelos familiares, etc. As criangas e 0s jovens ouvintes estdo a todo momento
sendo expostos a comentarios e discussdes de diversos assuntos abordados pel os adultos e acabam por aprender e obter
conhecimentos, estruturando conceitos que iréo usar mais tarde em sala de aula. Os alunos surdos, por ndo terem acesso
a comunicagdo oral, tém menos oportunidade de construir certos conhecimentos, ficando em desvantagem em sala de
aula. Cabe ao professor e ao | E sondarem os alunos surdos, entenderem o que eles ja sabem ou ndo sobre diversos temas
para que as aulas sejam preparadas levando em conta os conhecimentos construidos e outros que precisam ser forjados.

Alguns autores trazem ainda a figura do professor/intérprete, funcdo que se desenvolveu em agumas
localidades do Brasil em funcdo da necessidade da presenca de IL S no ensino fundamental, mas, como esse profissional
ndo existia na rede de ensino, professores que dominavam a lingua de sinais foram convidados a ocupar o papel de
intérpretes, constituindo-se como professor/intérprete. Existem relatos dessa experiéncia descritos em Brasilia (Kelman,
2005), mas sabe-se que isso também ocorre em outros estados e municipios. Kelman, em seu estudo sobre situacdo
educacional, refere que diferentes fungdes do |E foram identificadas a partir de entrevistas com duplas de professores
que atuavam conjuntamente em classes com aunos surdos incluidos (professor regente de classe e professor/intérprete).
Aponta gque na atuagdo em sala de aula o intérprete ndo se limita a interpretar, que a dupla de professores precisa estar
em consonancia e que as atividades devem ser preparadas por ambos, j4 que cada um conhece certos aspectos que
precisam ser contemplados. Destaca a importancia de o professor também conhecer a lingua de sinais e de esta lingua
ser ensinada para 0s alunos ouvintes; além disso, muitas vezes o conhecimento de sinais dos alunos surdos é insuficiente
e 0 intérprete precisa ensinar certos sinais, ou colaborar para a construgdo de conceitos para que os aunos surdos
acompanhem os contelidos trabal hados. Outro ponto salientado é a necessidade de se pensarem modos diferenciados de
ensinar portugués para os alunos surdos, ja que eles ndo sdo usuarios fluentes dessa lingua como ocorre com 0s
ouvintes. Kelman sugere a necessidade de aprofundamento dos estudos sobre essa forma de atuacdo e sobre as
implicacBes para a qualidade da educacdo de surdos.

A atua politica naciona de educacdo tem como diretriz fundamental a escola inclusiva, que prevé a “escola
paratodos’. Desse modo, os professores devem ter uma formago generalista, voltada para atender atodos os alunos e a
todas as necessidades educativas especiais. As diferentes necessidades precisam ser contempladas pela presenca do
professor especialista que dard apoio aos professores regentes de classe, de acordo com as orientagdes legais.

Conforme consta do Decreto n° 5.626/05, os cursos de formagdo de professores (pedagogia, letras e
licenciaturas) devem inserir em sua grade curricular uma disciplina especifica de Libras, na perspectiva de divulgar a
lingua e capacitar professores no uso dessa lingua também com finalidades educacionais. Porém o decreto ndo
especifica a quantidade de horas destinadas para essa formac&o. Considerando o parédmetro de 120 horas previsto pela
FENEIS para um curso de formacdo bésica (nivel | em Libras), é pouco provavel que os cursos possam dedicar a essa
disciplina mais do que 30 ou 60 horas (levando em conta as diretrizes curriculares e os diversos contetidos que o
curriculo precisa contemplar) resultando, provavelmente, em uma formagcdo em Libras insuficiente para que os
professores tornem-se fluentes na lingua. Certamente, ha um ganho com a difus8o desta lingua, suas caracteristicas e o
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reconhecimento da diversidade linguistica que perpassa a comunidade surda, mas ndo se pode esperar que essa
disciplinatorne os professores bilingues.

Além disso, 0 mesmo decreto prevé a obrigatoriedade da educacdo bilingue para todos os sujeitos surdos, em
todas as esferas de ensino (infantil, fundamental, médio e superior). Cabe ressatar, que a educagéo bilingue é algo
bastante complexo, ja que néo basta ter alguém presente em sala de aula ou na escola que saiba Libras, mas é necessario
gue esta lingua circule no espaco escolar, que ela seja respeitada e que ela possibilite a construgéo de conhecimentos.

Ha que se ter cuidado para que essa exigéncia quanto a aprendizagem da Libras ndo sgja vista como um
conhecimento a ser incorporado pelo professor em sala de aula regular quando ministra suas aulas, pois isso implicaria
uma préatica de comunicacdo bimodal, na qual sinais sdo usados na estrutura da lingua portuguesa, desrespeitando-se,
assim, alinguade sinais, como ocorreu no passado, com Sérios prejuizos para educacdo dos surdos (Lacerda, 1996).

Os cursos voltados para a formagdo do professor de Libras. Letras Libras-portugués, formaréo
preferencialmente surdos, podendo também formar ouvintes (conforme prevé alel). Essas pessoas fariam uma formagao
Letras/Libras e entéo estariam aptas a serem professores de surdos no que se refere a sua formacdo em Libras e talvez
(dependendo do foco da formagdo) do portugués escrito como segunda lingua. Porém, para a educacdo infantil e
primeira etapa do ensino fundamental, a formagéo exigida para o professor € em pedagogia, e € exatamente nesses
niveis que o decreto prevé educacdo bilingue, sem a presencade ILS, contando entdo com professores bilingues capazes
de lecionar nesses niveis, sem que, todavia, aformacado bilingue desses professores esteja equacionada.

Nesse sentido, tanto a formagéo L etras/Libras quanto a formacdo de pedagogos para trabalho bilingue sdo ainda
um objetivo a ser alcangado. Os primeiros cursos de Letras/Libras (Educacdo a Distancia — EAD — organizado pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) com apoio da CAPES, CNPg e MEC) formardo em 2010 os primeiros
profissionais que provavelmente sanaréo as necessidades das universidades de terem estes profissionais para ministrar
cursos de Libras para os cursos superiores. Contudo, até serem formados profissionais suficientes para ocupar todos os
niveis de ensino, o |IE, que atua em sala de aula ainda se fara necessario. Além disso, para as etapas iniciais (educacdo
infantil e primeira etapa do fundamental), a formacdo de pedagogos bilingues também é inicial, com apenas um curso
funcionando atualmente no Brasil (no Instituto Nacional de Surdos, no Rio de Janeiro), sendo uma érea que demandara
investimentos e um plangjamento adequado para formar profissionais que atendam a toda a necessidade nacional.

Uma forma de tornar vidvel essa educagéo, no presente momento, é a presenca dos |E — sgja para interpretar
para os surdos aquilo que professores ouvintes estdo dizendo, sgja para interpretar para 0s ouvintes aquilo que os alunos
surdos estéo dizendo. Considerando-se entéo que uma formagdo de 120 horas em Libras que ndo permitird que o
professor sgja fluente na lingua, que a politica educacional inclusiva defende a presenca das criangas surdas em sala de
aularegular; que é direito dos surdos terem uma educagdo bilingue; e aimpossibilidade de uma pessoa falar portugués e
“falar” em Libras ao mesmo tempo (por se tratarem de duas linguas diferentes).

Assim, adisciplina de Libras nos cursos superiores sera de grande valia se 0 objetivo dessa disciplinafor, além
do ensino basico da lingua, conscientizar os futuros professores sobre as particularidades da Libras, sobre a diferenca
entre 0 processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos se em comparagdo com 0s ouvintes (principalmente no que
tange a lingua portuguesa, pois esta sera uma segunda lingua para el es), sobre a necessidade e importancia de intérpretes
de Libras-lingua portuguesa em sala de aula. Essas discussdes traréo ganhos, pois 0s surdos passam a ser respeitados em
suadiferenca, mas, paraisso, os objetivos devem estar claros e a disciplina planejada adequadamente.

Uma prética bilingue sem a presenca do intérprete, s6 podera ser desenvolvida por instituicdes de ensino para
surdos ou em classes cuja lingua de instrucdo sgja a Libras, voltadas preferencialmente para alunos surdos, nas quais
todo o ensino sera entéo realizado por meio da Libras. Todavia, organizacdo educacional prevista no Decreto n°
5.626 para as séries iniciais da educacdo bésica vai na diregdo contraria a certos principios da politica educacional
defendida pelo MEC (politica de inclusdo escolar) e precisard ser discutida nos ambitos federal, estadual e municipal
para que sgjaimplantada adequadamente.

Haum considerdvel aumento na procura de profissionais que atuem nessa &rea, e essa procura ira determinar o
aumento do ndmero de cursos de formacdo, melhoria na capacitacdo e debates e reflexdes na area, cada vez mais
acirrados, buscando compreender o papel, as functes e as necessidades desse profissional.

A sala de aula tradicionalmente se constitui como um lugar no qual o professor ensina e a crianga aprende.
Com a entrada do IL S no espaco educacional, acrescenta-se um terceiro elemento que estard la ndo so para interpretar
da Libras para o portugués e do portugués para a Libras, mas também para mediar os processos discursivos entre
professor e aluno, almejando a aprendizagem — desse modo, em alguma medida, também o ILS se vé comprometido
com a aprendizagem do aluno. Essa nova configuragdo do espago escolar certamente demandard ajustes do papel do
ILS, do professor e do aluno. Além disso, se trata de uma prética de interpretagdo com especificidades, ja que se daem
um ambiente que propicia uma convivéncia continua, um certo grau de intimidade tanto com o professor, quanto com
os alunos surdos e ouvintes que necessita ser abordada e trabalhada tanto na formagéo deste profissional, como,
posteriormente, em sua pratica cotidiana.

E nesse sentido que este estudo visa, a partir de entrevistas com ILS envolvidos em uma experiéncia de
inclusdo em uma escola municipal de educacdo infantii e em uma escola municipal de ensino fundamental, a
compreender melhor essa experiéncia, discutir sua pertinéncia no atendimento as necessidades da comunidade surda e
conhecer de maneira mais detalhada as especificidades do trabalho desse profissional em diferentes niveis de ensino.
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3. ESCOLASE INTERPRETES

A pesquisa que sera agqui apresentada e discutida se desenvolveu em uma escola de educagdo infantil (EMEI) e
em uma escola de ensino fundamental (EMEF) da rede publica, nas quais se encontram inseridas criangas surdas em
classes de ouvintes® (Programa de Incluso Bilingue, Anexo 1). Tais escolas pertencem & rede municipal de ensino de
uma cidade de médio porte do interior do Estado de S&o Paulo e foram escolhidas para ser referéncia na inclusdo de
alunos surdos. Assim, as criangas surdas que se matriculam na rede municipal, sGo encaminhadas para essas escolas, de
acordo com sua faixa eté&ria, para que possam receber atencdo especiaizada e ter a oportunidade de uma educagéo
bilingue. A opc&o por esse modelo tem por objetivo viabilizar a proposta bilingue, j& que ensinar Libras para toda arede
e capacitar todos os professores seriaimpossivel, bem como manter um ndmero elevado de IE em diversas escolas.

Além disso, a organizacdo de escolas de referéncia no atendimento a surdez justifica-se, pois a principal
necessidade especial de sujeitos surdos é 0 acesso a uma lingua que sgja compreensivel para eles. Cabe destacar que o
impedimento de acesso a lingua usada pela maioria ouvinte € o que os exclui dos processos sociais e de
desenvolvimento. Embora a atual politica educacional de inclusdo defenda que os portadores de necessidades especiais
frequentem escolas regulares, proximas de seus domicilios, compreendendo, desse modo, a inclusdo apenas como a
aceitacdo socia da presenca desses alunos em salas de aula no ensino regular, quando se pretende oferecer condicoes
iguais (inclusivas) de aprendizagem e desenvolvimento, os alunos surdos precisam ser incluidos em ambientes
bilingues, no qual circulem a Libras e alingua portuguesa e isso ndo pode ser alcangado se o0 aluno surdo ndo tiver pares
e educadores competentes em Libras para com eles se relacionarem. O ambiente escolar sd se constituira como espago
bilingue se nele interagirem diferentes pessoas, usuérias das duas linguas (Libras e portugués), e a crianca surda, assim
como a ouvinte, tiver contato com diferentes usuérios de Libras, de diferentes faixas etérias e dominios de uso, para
constituir-se interlocutora em situagdes de comunicagdo social efetivas, e ndo apenas artificialmente organizadas para
sua aprendizagem.

A insercdo de um Unico aluno surdo em uma sala de aula, usando uma lingua diferente (Libras), o torna
marginal aos processos de socializagéo a aprendizagem, ja que na melhor das hipoéteses ele poderd interagir apenas com
seu intérprete (se ele estiver presente), mas praticamente ndo abre espaco para trocas efetivas com seus pares e
professores (Lacerda, 2006). Em outros estados da federacdo, nos quais o direito a educacdo hilingue para surdos foi
respeitado hd mais tempo, a prética de inclusdo de varios alunos surdos em uma mesma sala de aula tem sido observada
(Mato Grosso do Sul, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Minas Gerais entre outros). Além disso, destaca-se que o
Decreto n° 5.626 aponta em varios artigos a necessidade de os alunos surdos serem atendidos de forma ndo isolada de
modo a favorecer seu desenvolvimento linguistico.

Na EMEI foram focalizadas trés salas de aulas para a pesquisa, as que contavam com a presenca de criangas
surdas e de intérprete de Libras. As salas tinham aproximadamente quinze alunos cada. Na primeira sala, Maternal 11,
estavam matriculadas criancgas de trés a quatro anos, sendo 11 ouvintes e quatro surdas. Na segunda classe, Jardim |,
estavam matriculadas criangas de quatro a cinco anos, sendo 12 ouvintes e quatro surdas. Na terceira sala, Pré-escola,
encontram-se criangas de seis a sete anos, sendo trés criangas surdas e 13 criangas ouvintes®,

Na EMEF foram focalizadas duas classes: uma 22 série do ensino fundamental, da qual participam quatro
alunos surdos e 16 ouvintes, e uma 42 série do ensino fundamental da qual participam seis alunos surdos e 14 ouvintes.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa foram quatro 1 E>:

— Tdita®, com 24 anos, ensino médio incompleto e frequentando supletivo. Atuava como intérprete
educacional na EMEI ha dois anos e meio, sendo essa sua Unica experiéncia como intérprete. Aprendeu a
Libras no contato com a comunidade surda na igreja que frequentava, sem, todavia, ter realizado cursos
formais para sua qualificagdo como intérprete.

— Amanda, 24 anos, cursando o terceiro ano de pedagogia, atuava na EMEI, na sala da pré-escola, ha dois
anos, também desempenhando o papel de intérprete em conferéncias, consultas médicas e outras situactes
sociais ha aproximadamente nove anos. Trabalhava, em outro periodo, em uma escola como professora
numa classe especial para surdos. Aprendeu Libras no contato com surdos, pois trabalhou durante oito
anos em uma instituicdo especializada no atendimento a pessoa surda e fez varios cursos rapidos de
aperfeicoamento em Libras sem, contudo, ter certificacdo da FENEIS.

— Samira, 23 anos, formada em fonoaudiologia. Atuava na EMEF na 42 série ha trés anos, nessa escola,
sem ter tido outra experiéncia anterior nessa atividade. Aprendera Libras em seu curso de fonoaudiologia e
a partir desse contato passara a frequentar a comunidade surda do municipio, melhorando sua fluéncia.
Frequentava um curso de formagao superior paraintérprete de Libras.

% Pesquisa [EiflENOaments: A inclusio escolar de alunos surdos no ensino infantil e fundamental: buscando respeitar sua condico linguistica e suas
necessidades educacionais (financiamento: Convénio Unimep/Prefeitura Municipal de Piracicaba;, FAP/UNIMEP: Proc. 360/05; Proesp/CAPES;
Bolsa CNPq), coordenado pela autora. Estudo aprovado pelo Comité de Etica da UNIMEP com Protocolo n® 84/03 e as entrevistadas assinaram
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

* A coleta dos dados foi realizada em 2005/2006, anteriormente & implementag&o do ensino fundamental de nove anos no municipio.

5 Destaca-se que serdo chamados intérpretes educacionais pessoas que atuavam nessa funcéo, sem necessariamente terem formag#o ou certificagio
paratal, umavez que, no municipio, no momento da pesquisa, ndo existiam pessoas com formag&o académica ou certificagdo para atuar nesta fungéo.
Esta realidade tende a se modificar com o ProLibras e os cursos de formag&o académica que vém se estruturando na atualidade.

% Os nomes apresentados s3o ficticios para preservar aidentidade dos participantes.
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— Mariana, 20 anos, formada no magistério, atuando na EMEF em uma 22 série hd um ano. Trabahara
anteriormente como professora substituta no ensino fundamental e educacdo infantil. Essa era suaprimeira
experiénciaformal na atividade. Aprendera Libras por meio de apostilas juntamente com amigos de escola
e se aperfeicoara no contato com a comunidade surda na igreja que frequentava, fazendo varios cursos
répidos de aprimoramento em Libras. Fora aprovada como intérprete no ProLibras recentemente. E casada
com um surdo usuario de Libras.

Para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se pela técnica de entrevista, uma das mais utilizadas em
investigacdes nas ciéncias humanas. Por seu caréter de interagdo consegue-se chegar as informagdes que se buscam sem
necessariamente haver uma imposi¢do ou ordem rigida, o que confere total seguranca sobre a veracidade dos dados
coletados. “Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as informagdes fluiréo de maneira
notével e auténtica” (L udke; André, 1986, p.34).

Para a obtencdo das informacdes, a entrevista recorreu a elementos explicativos associados as perguntas
predeterminadas de carater aberto, ndo com o intuito de “facilitar” as respostas, mas de suscitar no interlocutor a
expressdo de suas ideias acerca daquele tema. Esses elementos foram naturalmente sugeridos durante a investigagéo,
conferindo tanto ao entrevistado quanto ao entrevistador um papel participativo (Thiollent, 1992). Dessa forma, é
possivel obter profundidade dos dados, pois, partindo de questdes gerais, pode-se investigar as razdes das respostas
obtidas, o que permite enriquecer as observacdes feitas e as informagdes coletadas.

As entrevistas foram gravadas em audio e transcritas no padréo ortogréfico (em anexo). A gravacdo das
entrevistas tem a vantagem de registrar todas as expressoes orais, imediatamente, permitindo que o entrevistador fique
livre para prestar atenc&o no entrevistado. Por outro lado, sdo registradas apenas as expressdes orais, deixando de lado
expressOes faciais, gestos, mudancas de postura, que também poderiam sugerir informacdes relevantes. Além disso, por
vezes a gravacdo pode representar para alguns entrevistados um fator constrangedor, pois nem todos se sentem a
vontade e naturais ao ter sua fala gravada (Ludke; André, 1986). Assim, h& prés e contras que precisam ser
considerados. A transcricdo da entrevista também pode ser vista como um empecilho, ja que se trata de um processo
demorado e minucioso, consumindo horas de trabalho, além de muita atencdo, e procura retratar fielmente um discurso
oral namodalidade escrita o que nem sempre € uma tarefa facil.

Além da gravacdo, foram feitas anotagBes, durante o processo de entrevista, de aspectos relevantes que
nortearam recortes metodolégicos da situagcdo analisada, conforme sugerem Ludke e André (1986). A vantagem
oferecida pela entrevista frente a outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e corrente dos dados desegjados e
o aprofundamento de pontos |evantados de maneira rgpida.

Para esta pesquisa, foi adotada também a técnica de entrevistas recorrentes, semelhante ao que propde Meletti
(2002). Desse modo, o material coletado nas entrevistas foi transcrito e impresso em sequéncia linear (perguntas,
respostas e observacdes tais como ocorreram durante a entrevista) e apresentado aos participantes. O participante foi
convidado a ler o material e foi marcado um contato posterior no qual ele podia pedir para rever pontos da entrevista
gue ndo ficaram claros, retirar pontos ou acrescentar outros. Somente a intérprete Samira sugeriu ateracdes peguenas
no conjunto das informagdes, as demais intérpretes, apos lerem o material transcrito, disseram estar de acordo com 0s
dados relatados.

O objetivo central do uso dessa técnica é deixar os sujeitos a vontade, confiantes de que podem alterar os
contetidos relatados se assim 0 quiserem. Esse aspecto se mostrou importante, pois, em geral, apos a explicacdo dos
procedimentos, os entrevistados se mostraram mais disponiveis para participar.

Segundo Minayo (2000), na entrevista podem ser obtidos dados que se referem diretamente ao individuo
entrevistado, isto €, suas atitudes, valores e opinides, dados esses que s podem ser conseguidos com a contribui¢do dos
atores sociais envolvidos. A autora menciona que, a “entrevista ndo é simplesmente um trabalho de coleta de dados,
mas sempre uma situagéo de interagdo na qua as informagdes dadas pelos sujeitos podem ser profundamente afetadas
pela natureza de suas relagBes com o entrevistador” (p.114). Nesse sentido, constitui-se como uma prética discursiva
gue precisa ser encarada como tal.

Foram tomados vérios cuidados no que se refere ao local e aos horérios combinados para a entrevista, bem
como em relagdo a garantia do sigilo e do anonimato do informante, para que o instrumento fosse adequado a pesquisa
e acangasse 0s objetivos propostos. Assim, as entrevistas foram realizadas em locais previamente acordados entre
entrevistador e intérpretes, algumas fora do espaco escolar outras na prépria escola, em salas vazias reservadas para
esse fim, de acordo com a disponibilidade de tempo e deslocamento de cada uma das entrevistadas. A realizagcdo da
entrevista no local de trabalho ndo pareceu comprometer os dados, ja que foi realizada em uma sala reservada
Primeiramente, foram feitos contatos por telefone e depois contatos pessoais, com visitas as escolas, onde se péde
conhecer com mais detalhe a rotina de trabalho das intérpretes. Estavam presentes nas entrevistas somente a
entrevistadora e aintérprete, tendo em vista que cada umafoi entrevistada em dias diferentes.

A andlise metodol dgica dos resultados pautou-se pela organizacdo dos elementos presentes nas entrevistas em
nicleos teméticos que impdem a percepcdo do que ha de comum e de diferente em cada um dos depoimentos,
permitindo também uma andlise relacional dos dados obtidos. Tal andlise gera a criagdo de nlcleos tematicos que
auxiliam no conhecimento e aprofundamento do problema focalizado.

Assim, a andlise dos resultados pautou-se também nos pressupostos da analise micro-genética, ja que se trata
de um trabalho que requer detalhamento, atentando para o recorte dos depoimentos, cuja preocupagéo centraliza-se no
estudo dos processos descritos e ndo de produtos ou objetos. A analise microgenética somada as contribuigdes dos
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estudos de Vygotski (1984) e Bakhtin (1986), preocupa-se com 0S processos humanos que, por sua vez, tém génese nas
relaces com o outro e com a cultura, sendo essas relacles relevantes e passivels de investigacdo conforme Goes
(2000). Nesse sentido, a técnica de entrevista mostra-se como uma técnica adequada para tais fins, uma vez que
possibilita que o entrevistado (alvo do estudo) se apresente, revele suas impressdes e opinides sobre as interacles e
préticas em sala de aula, valorizando seu ponto de vista nesse intrincado espago socioacadémico.

Além da andlise de pontos relativos a atuagdo e constituicdo do papel de intérprete no espaco escolar, tais
como: relacdo do intérprete com a escola, relagdo entre intérprete e professor, organizacdo da pratica pedagogica e
relacdo entre intérprete e alunos surdos e ouvintes, foi interessante buscar também semelhancas e peculiaridades
relativas a atuacdo frente aos diferentes niveis de ensino (educacdo infantil e ensino fundamental). Certamente, tais
aspectos ndo esgotam as possibilidades de andlise que os dados coletados apresentam, todavia sdo pontos de ancoragem
gue permitiram reflexes mais adensadas acerca do tema tratado. I nicialmente seréo apresentados os dados referentes as
ILS que atuam na educacdo infantil e as andlises correspondentes, em seguida os dados referentes as IL S que atuam no
ensino fundamental e as andlises correspondentes, para ao final ser feita uma reflexdo colocando em debate os achados
deste estudo.
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4. ASILSNA EDUCACAO INFANTIL

A educacdo de criancas até seis anos em creches e pré-escolas tem sido vista, cada vez mais, como um
investimento necessario para o desenvolvimento infantil desde os primeiros meses até a idade de ingresso na
escolarizagdo obrigatéria (Oliveira, 2005).

Segundo a autora, os sistemas de educacdo infantil de diferentes paises divergem bastante em relacdo ao
percentual de criangas atendidas nas diversas faixas etarias, aos niveis de investimentos feitos, aos principios
pedagdgicos defendidos, aos objetivos educacionais propostos, as formas de organizacdo das turmas, dos espagos, dos
horé&rios e das atividades cotidianas dos adultos e criancas de cada institui¢do, indicando polémicas e divergéncias na
area. Tais divergéncias séo ocasionadas pela heterogeneidade de tradic8es historicas, culturais e politicas que permeiam
a vida dos diversos paises, das regifes e de cada cidade, pela diversidade dos recursos humanos que trabalham nas
instituices e também pela existéncia de concepcdes variadas a respeito das fungdes da educacado infantil.

Suas principais caracteristicas condicionam a atividade da crianca as rotinas, a dimensao relacional, ao dominio
de determinada lingua, a0 mundo de significados ja construidos em uma sociedade e a cotidianos culturalmente criados.

Confere-se, todavia, ao ambiente educacional dirigido para as idades de um més a seis anos um carater
mais “assistencial”, ja que ele € visto como um espaco voltado, primordialmente, para os cuidados basicos de
salide infantil — higiene e alimentacéo. Entretanto, a experiéncia com acfes dirigidas para essa faixa etaria indica
outras tarefas educativas/coletivas e de construgdo pertinentes a esse espago. Historicamente, o papel primordial
da escola, enquanto institui¢do social é o de gerar e difundir o saber; saber esse que € histérico, ou seja, refere-se a
sociedade que se deseja construir. Porém muitos educadores ainda veem a infancia apenas como um periodo de
caréncias, dado que as maneiras proprias da crianga agir e interagir ndo sdo levadas a sério. Conforme Terzi
(1997) e Oliveira (1997), esse fato é mais evidente quando se trata de criangas de periferia, com baixa renda,
submetidas desde cedo as imposi¢cdes dos adultos, deixadas a deriva sem participarem efetivamente de um
processo continuamente organizado para o seu desenvolvimento.

Por vezes, a capacidade fundamental de interagir e alcancar de forma ampla o desenvolvimento em
diferentes situacBes sociais — merenda, parque, passeios, ensaios para festas — revela um mundo que muitos
educadores tém menosprezado, deixando de considerar o educando, por Sser crianga, como sujeito de seu préprio
desenvolvimento. Segundo Oliveira (1997, p.7), “é em seu préprio desenvolvimento, que ocorre dentro de préaticas
sociais variadas com interlocutores, que a crianga se apropriaréd de formas culturais historicamente construidas de
reagir afetivamente a algo, de manipular objetos, de raciocinar, etc”.

O modo de olhar a educagdo infantil deve ser consequente, buscando sempre nesse espaco possibilidades de
estruturacdo de condutas/atitudes em que se oferecam mais oportunidades para as interagdes infantis com o outro. Na
educacdo infantil, destaca-se a préatica discursiva do educador como uma das formas fundamentais de mediagdo das
relacdes do educando com o mundo e o outro, a partir da qual sdo construidas as relacdes linguisticas que permitem que
a crianca se aproprie mais intensamente da linguagem e, consequentemente, da aprendizagem e construcdo do
conhecimento de mundo (Roncato; Lacerda, 2004). Destaca-se ainda que a efetividade da comunicacdo esta
intimamente relacionada & qualidade das interpretacbes que os interlocutores podem fazer da producéo das criancas
(Lacerda, 1995).

Assim, um novo olhar sobre o desenvolvimento infantil tem sido difundido também pela legislacdo que
orienta as ag0es nesta &rea. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (1998) estabel ece, pela primeira vez
na histéria do Brasil, que a educagdo infantil € uma etapa da educagdo béasica. Além disso, algumas ideias
presentes no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), que surge com o objetivo de
auxiliar o educador em suas praticas, apontam para a necessidade de abandonar uma visdo assistencialista na
realizacdo do trabalho educativo diério junto as criangas pequenas, indicando como metas de qualidade agdes que
contribuam para que os educandos da educacdo infantil tenham um desenvolvimento amplo/integral de suas
necessidades de desenvolvimento e linguisticas, bem como os conhecimentos da realidade social e cultural.

Em nosso pais, as instituicdes mantidas pelo poder publico tém dado prioridade a matricula de filhos de
trabalhadores de baixa renda, invocando a no¢do de “risco socia”. Por vezes, o argumento € que a educacdo das
criancas em idade anterior a do ingresso no ensino fundamental deve ser um servigo de assisténcia as familias, para que
pais e maes possam trabalhar despreocupados com os cuidados bésicos a serem ministrados a seus filhos pequenos. Em
outras ocasides, sustenta-se, particularmente por parte de grupos sociais privilegiados, a defesa de que a creche e a pré-
escola devem ser organizagdes preocupadas em garantir a aprendizagem e o desenvolvimento global das criancas desde
0 nascimento.

Os cuidados ministrados na creche e na pré-escola néo se reduzem ao atendimento de necessidades fisicas das
criangas, deixando-as confortaveis em relagcdo ao sono, a fome, a sede e a higiene. Incluem a criagdo de um ambiente
gue garanta a seguranca fisica e psicoldgica delas, que lhes assegure oportunidades de exploragdo e de construcdo de
sentidos pessoais, que se preocupe com a forma pela qual elas estéo se percebendo como sujeitos. As criangas precisam
sentir que ha uma preocupagdo com 0 seu bem-estar, com seus sentimentos, com suas producfes, com sua autoestima.
Portanto, educar e cuidar sdo formas de acolher que devem estar integradas no atendimento a esta faixa etéria (Oliveira,
2005).

A educacdo infantil para as criancas surdas
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Assim, a cidadania almejada para a educacdo infantil pode ser erigida como 0 maior marco de todo o processo
de educacdo infantil. Dessa forma, educar para a cidadania envolve a formacao de atitudes de solidariedade para com os
outros, particularmente com aqueles que tém dificuldade de superacdo de atitudes egoistas, implica fazer gestos de
cortesia, preservar 0 coletivo, responsabilizar-se pelas proprias acles e discutir aspectos éticos envolvidos em
determinada situac8o. Inclui, para cada crianca, poder se expressar e respeitar a expressdo do outro em relagcdo a
sentimentos, ideias, costumes, preferéncias e ser aceita em suas caracteristicas fisicas e morais.

Oliveira defende ainda que, coletivamente, os profissionais atuantes em creches ou pré-escolas criam
pressupostos, acordos e regras bésicas que sdo assumidos ou transmitidos por seus integrantes como modos corretos de
observar, pensar e sentir em relacdo ao trabalho desenvolvido e aos problemas criados. Construir uma proposta
pedagdgica para essa clientela implica a op¢do por uma organizagdo curricular que sgja um elemento mediador
fundamental da relagéo entre a realidade cotidiana da crianca (as concepgdes, os valores e 0s desgjos, as hecessidades e
os conflitos vividos em seu meio préximo) e a realidade social mais ampla, com outros conceitos, valores e visdes de
mundo.

Na atualidade, considera-se que as criangas com necessidades educativas especiais séo, antes de tudo, criancas
e devem conviver com as outras em ambientes cotidianos com sua complexidade habitual, e ndo mais ser mantidas
isoladas e interagindo em um mesmo pegueno grupo por muitos anos, o que as leva a modificar muito pouco suas
habilidades e conhecimentos. Considera-se, entdo, que a educacdo especial ndo pode mais ser olhada como um sistema
paralelo a educacdo geral, e sim fazer parte dela como um conjunto de recursos pedagdgicos e de servicos de apoio que
facilitem a aprendizagem de todos em turmas regulares.

Desse modo, isso, certamente, traz a todas as creches e pré-escolas a sensagéo de enfrentar um grande desafio:
encontrar metodologias de ensino e recursos diferenciados que assegurem éxito na tarefa de atingir os objetivos
curriculares basicos propostos as criangas com necessidades especiais, como ambiente bem organizado, programagdes
diferenciadas, material pedagdgico diversificado e, principalmente, um clima de aceitacéo de diferencas interpessoais.

Portanto, articular o trabalho nas creches e pré-escolas com aquele realizado pelos setores especializados de
atendimento é muito oportuno, particularmente para estabelecer alguns cuidados basicos que devem ser garantidos as
criangas com necessidades educacionais especiais, especiamente, o de serem adequadamente tratadas em virtude de
suas caracteristicas.

Tendo em vista que as criangas surdas sdo, em grande maioria, filhas de pais ouvintes e que os programas
de atendimento precoce a crianga e a familia continuam muito insatisfatérios, elas chegam a escola com um
desenvolvimento incipiente da linguagem e sem dominio de uma lingua. E comum que sO entdo iniciem a
aquisicao da lingua de sinais naturalmente se as experiéncias educacionais o permitirem.

Trata-se de um problema particularmente importante quando estd em questdo a educacdo infantil. Apesar
das controvérsias, parece haver consenso de que a educacdo infantil constitui uma esfera social indispensavel para
o desenvolvimento das criancas e deve ser expandida de forma a atender a uma grande parte da populacéo para a
qgual ainda é inacessivel. No caso da educacdo de surdos, acrescentam-se necessidades que devem ser atendidas
pelas instituicdes — a de oferecer oportunidades para que a crianga se torne bilingue, esteja em interacdo com pares
em sua lingua e tenha contato com a comunidade surda, podendo se reconhecer como pertencente a ela e
reconhecer aspectos pertinentes a surdez. Esse é um desafio especialmente dificil na realidade atual, que vem
buscando caminhos para a educac&o inclusiva

Nesse sentido, sd0 necess&rios profissionais que tenham dominio da Libras, que pensem estratégias
pedagdgicas que contemplem as necessidades das criangas surdas, e em alguns casos a presenca do intérprete se faz
necessaria para que alguns desses avos sgam alcangados. A presenca de IE neste nivel de ensino tem sido
problematizada (Antia; Kreimeyer, 2001; Turetta, 2006), j& que ela favorece a participagdo dos alunos surdos em
diversas atividades, mas a0 mesmo tempo se constitui como uma tarefa adicional quando se consideram a idade das
criangas e 0 seu nivel de dominio dalinguade sinais.

O papel das|L S e as professoras da educacéo infantil

TALITA: Ah, entdo, a gente acaba criando um vinculo muito grande, né, porque eles sabem assim... eles tém... eles
sabem que é a professora, porque a gente ja estabelece um limite, né, por exemplo, vao pedir autorizagdo para alguma
coisa, entdo eles ja sabem que ndo é para mim, porque eles ja chegam para mim, primeiro eles perguntam, ai eles vao
até ela, entdo a gente acaba como um intermediério mesmo. Eles tém plena nocdo do que eu estou fazendo aqui, e €
muito legal, assim, isso.

AMANDA: Assim, eles sabem que €ela é a professora, eles ndo sabem bem o que é ser uma professora, mas eles sabem
gue é ela que comanda aqui, porque quando ela ndo esta, eles sabem que ndo sou eu, entdo a gente bagunca para
caramba... €les sabem que ela é a professora e eu sou a tia que faz sinal.

AMANDA: (...) se eu ndo chamo atencdo elas continuam conversando, ndo estdo nem ai com a gente, entdo eu tenho

gue chamar atencdo, falar para prestar atencéo, ai €les prestam atencao, ai eu pego um pouquinho antes, explico de
novo, ai se eles ndo estao prestando atencdo, eu chamo atencdo de novo, porque eles perdem.
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As criancgas surdas, pelo relato das IL S, demonstram perceber que a professora e a intérprete ocupam diferentes
papéis. Elas reconhecem que cada uma delas é responsdvel por tarefas diversas, porém, nem sempre é clara a
funcio/papel de cada uma. E importante destacar que se trata de criancas bastante jovens, muitas em sua primeira
experiéncia escolar, tendo que construir os diversos papéis sociais presentes na escola.

O fato de as criangas se referirem a intérprete como “a tia” que faz sina indica sua percepgéo de que é €ela,
principalmente, quem usa a Libras. Mas isso ndo garante, de forma alguma, que as criangcas compreendam de modo mais
amplo a funcdo do ILS. Essas criancas mal sabem que existem linguas diferentes’, ja que estdo construindo o conceito
de lingua, que sdo (ou se busca que sgjam bilingues) usuérios de Libras principiantes, e neste cenério o conceito de ILS
deve ser forjado/vivenciado nas relagfes sociais que 0 espaco escolar oferece.

Amanda relata brincar com os alunos quando a professora esta ausente, indicando que a
autoridade/responsabilidade em sala de aula é da professora. Desse modo, percebe-se que é na ocorréncia das atividades
escolares e nas relagcdes sociai s que tanto as criancas vao constituindo seu papel de alunos, quanto as ILS vao delineando
seu lugar de intérpretes, a0 mesmo tempo em que a professora vai sendo significada como tal. As criangas, no jogo das
relagdes, percebem ser papel da professora autorizar saidas, organizar atividades entre outras atribui¢Bes. E, a0 mesmo
tempo, experimentam situagdes nas quais a professora ndo o0s entende e precisam recorrer & intérprete para mediar sua
conversacom ela. O que se destaca é que aIL S é mais préxima as criangas, ndo se sente responsavel pela classe e pode,
por isso ficar mais a vontade quando a professora ndo esta presente.

Os depoimentos apresentados ressaltam, porém, que a funcdo das intérpretes ndo esta restrita a tarefa de
interpretar. Elas percebem que seu objetivo em classe é acima de tudo, contribuir para que o auno surdo
construa/compreenda os contetidos trabalhados. Nesse sentido, as ILS atuam buscando a atencéo dos alunos, para que
participem das aulas, acompanhando aquilo que a professora esta propondo.

Considerando que os alunos surdos chegam a escola, frequentemente, sem uma lingua desenvolvida e, como
consequéncia, com um conjunto de conceitos e conhecimentos restrito quando comparados a seus pares ouvintes, eles
necessitam de forma mais contundente seguir as explicacfes do professor, estando atentos as solicitacBes e propostas.
Quando eles perdem algo que est4 sendo trabalhado, enfrentam uma série de dificuldades para acompanhar as
atividades. As intérpretes conscientes dessa realidade desdobram-se chamando sua atencéo, motivando-os, explicando
novamente, lutando para que eles construam sentidos pertinentes as propostas em salade aula.

Observa-se que as intérpretes assumem diversas fungdes inclusive de motivadoras dos alunos, para além da
tarefa especifica de interpretar. N&o se trata de ocupar o papel do professor, mas nas relacfes proximas as criangas
surdas é dificil pensar que elas ndo se sintam (também) responsaveis por bons resultados em sua aprendizagem. Muitos
autores defendem que esse profissional deveriaintegrar a equipe educacional das escolas sendo formados e colaborando
para as reflexdes que envolvem a aprendizagem dos alunos surdos. No entanto, isso o distancia de seu papel tradicional
de intérprete e essas questdes relativas a seu papel, seus modos de atuagdo e os limites dessa funcdo tém sido
problematizados e polemizados por pesquisadores interessados nesse tema (Lacerda, 2003; Kelman, 2005).

A relacdo das|L S com as professoras

AMANDA: (...) a gente faz uma ordem de plangiamento toda semana, ai a gente vé tudo o que vai fazer durante a
semana, se tem alguma coisa diferente a gente ja vai atrés.

TALITA: A minha relagdo aqui na sala é 6tima, tenho liberdade pra... a gente discute o que vai ser feito, assim, dois
anos ja comela, né, entdo é muito legal.

TALITA: Eu tenho todo o plangjamento, tenho o anual e tenho o que é distribuido, que dai, eu e a Roberta (professora),
a gente distribui junto, por més... dois meses, né, por exemplo, tem o plangjamento do ano todo que € feito na escola,
ela vem com esse plangjamento no comeco do ano, e dai é distribuido por meses os temas a serem trabalhados, e dai a
gente acaba escolhendo o material junto, entdo eu nunca tive problemas comisso ndo.

AMANDA: E, no comego é dificil, porque as vezes o professor ndo esta acostumado, né, situacio nova, eles ndo tém o
costume ainda, entéo a gente tem que criar uma rotina, né, para ele pegar, entdo a gente vai se organizando assim, ai
vai bem...

AMANDA: Assim, ela pergunta “ como que esta, eles estdo entendendo” , as vezes ela pergunta “ esta tudo bem” , “ esta
tudo certo”, ai se foi, eu falo “ai, volta, espera um pouquinho que estou |4 ainda no comego”, ai a gente vai se
entendendo.

" Estudos revelam que muitas vezes surdos adultos, com baixa escolarizacso, ndo percebem que a Libras e o portugués sfo duas linguas diferentes.
Eles consideram que se trate de uma mesma lingua com modalidades de expressdo diversas, sem compreender a complexidade existente no ambiente
linguistico no qual circulam (Goées, 1996; Botelho, 1998, entre outros).
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Nas entrevistas as ILS se preocupam em destacar a importancia de conhecerem com antecedéncia o
plangjamento das atividades escolares. Saber antes 0 que vai ocorrer em sala de aula permite que esses profissionais se
preparem em relacdo ao uso mais adequado da Libras (podem pensar antes em como versarem um certo contelido do
portugués para Libras, quais as melhores expressies em Libras para aquele conceito, etc.), além de contarem com tempo
habil para busca de recursos pedag6gicos adequados: recursos visuais, materiais, entre outros. Na realidade dessa escola,
o plangjamento das atividades tem sido realizado em parceriaentre ILS e professor. Essa prética permite que aintérprete
colabore discutindo possibilidades de certos contelidos serem abordados, considerando seus conhecimentos sobre a
surdez/falta de audicéo, o modo de significar dos alunos surdos que ela acompanha mais de perto e, a0 mesmo tempo,
facilitando seu desempenho como intérprete, j& que conhece os argumentos anteci padamente. Nesse contexto, ressalta-
Se que 0 acesso anterior as informagdes que serdo interpretadas é exigéncia fundamental para a atuagdo de qualquer
intérprete nas diversas linguas (Pagura, 2003) e que este aspecto frequentemente € desrespeitado na prética dos ILS que
atuam no espaco escolar (Lacerda, 2005).

Outro ponto a ser destacado é a relacdo amistosa entre professora e intérprete, favorecendo o desenvolvimento
de um bom trabalho com as criancas, ja que trabalham em colaboracdo, por muitas horas, e o fato de terem uma relacéo
positiva facilita a atuagcdo de ambas. Ressalta-se que o tempo de trabalho conjunto parece contribuir para que a afinidade
e a intimidade entre a professora e a intérprete se consolidem, possibilitando um didlogo franco sobre acertos e
problemas em sala de aula colaborando para melhores condigdes de ensino e aprendizagem aos alunos surdos.

Além disso, as intérpretes dizem que no inicio sua atuagado foi bastante dificil, justamente porque as professoras
ndo estavam habituadas a compartilhar seu espaco de trabalho, a sala de aula, com outro profissional que seguisse téo de
perto suas atividades, traduzindo-as. Nesse sentido, |E precisam conquistar seu espaco, construindo uma relagdo
amistosa e profissional para possibilitar seu trabalho.

Para que o |E atue, muitas questdes precisam ser enfrentadas, entre elas aspectos que podem parecer banais,
mas que interferem significativamente em sua atividade. Um desses aspectos € o lugar que o |E deve ocupar em sala de
aula, de modo a desempenhar bem o seu papel, sem incomodar a professora e 0s aunos ouvintes. Seu posicionamento, a
frente da classe, em um canto ou junto a um grupo, precisa ser discutido para que juntos, professora e ILS, encontrem a
melhor solucdo para a atuagdo da intérprete sem gerar problemas para as agdes pedagégicas. A intérprete e a professora
precisam respeitar-se mutuamente, reconhecendo deveres e fungBes de cada uma. Conversar sobre as préticas, hegociar
buscando facilitar o trabalho e encontrar a melhor forma para estar ocorrendo a aprendizagem dos alunos surdos é
necessario ao bom funcionamento de espagos escolares que recebem a presenca de ILS (Lacerda, 2000). Esse aspecto é
ainda mais complexo quando se trata da educacdo infantil ja que as criangas estéo em constante movimento, requerem
atividades breves e diversificadas para se manterem atentas.

Os trechos destacados revelam ainda que a professora se preocupa com o andamento dos trabalhos em relagéo
aos alunos surdos. A ILS comenta que elainterrompe, por vezes, a aula para perguntar se estdo entendendo, ou da um
tempo maior para que a intérprete explique novamente um contelido, para entdo avancar em sua aula. Esse modo de
atuar da professora facilita o trabalho do ILS e deve ser entendido como necessario. S80 criangas muito pequenas, com
poucos conhecimentos elaborados (além da pouca idade ndo partilham com seus familiares uma lingua comum que
permita 0 acesso as coisas que acontecem ao seu redor) que necessitam de atitudes da professora para criar melhores
condic¢Bes no espaco escolar em conjunto com a LS, fundamentais para a consolidago de uma inclusdo assumida como
bilingue.

A relacdo das|L S com osalunos surdos

AMANDA: Primeiro eu adoro ser intérprete e ficar com as criangas. Estou com as criancas ha dois anos ....eles estéo
acostumados assim comigo, entdo eu fico meio mée deles.

AMANDA: (...) no comego €eles ndo gostam de contato, nao gostam que pegue, mas ai eu pego desde o0 comego do ano,
j& dou beijinho, j& vou abracando, ai eles comecam a acostumar ser mais carinhosos, porque geralmente eles nao
gostam muito de contato... vocé pega, eles ficam bravos, da beijo, eles limpam, mas ai vocé vai tendo uma relacdo de
carinho com eles, ai eles vao voltando também, né.

AMANDA: (...) eu falo, as vezes eles obedecem, mas as vezes quando eles também ndo estdo com vontade de obedecer,
ndo obedecem também, as vezes eu fico brava com eles..., porque as vezes tem que dar uma dura para parar, porque se
ndo, bate no amigo, faz coisas que ndo é para fazer, entdo tem que comegar a ir cortando.

AMANDA: (...)Eu procuro deixar eles juntos, mas ai eles tém a vontade deles também, procuro deixar eles juntos, mas
se eles querem sentar separados, eu ndo ligo. Ai eu fico do lado da professora e sempre de frente para eles, ai a gente
deixa eles a vontade, né, mas ai vocé procura estar de frente para eles para eles pegarem bem, né, e também para
chamar a atencéo e eles poderem estar olhando.

TALITA: Quando tem alguma atividade diferente, que é nova ou um conceito novo que eu sei que eles ndo viram, como
agora que eles estéo vendo adicdo, € uma coisa nova para eles, entdo eu procuro deixar eles juntos porque facilita para
mim, porgue eu sei que eu vou intervir na atividade, o que ndo é sempre que eu faco, eu procuro deixar eles fazerem
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s0zinhos como 0s outros, a N0 ser que eles pecam, mas quando é uma coisa hova eu procuro colocar eles juntos. As
vezes eles estdo... um ndo quer olhar para a cara do outro e vai cada um para um canto, normal, assim, nunca foi
imposto, assim “ fique junto um do outro” .

As experiéncias familiares das criancas surdas filhas de pais ouvintes, em geral, envolvem um ambiente de
poucos interlocutores, ou de interlocugdes muito ligadas apenas as situagdes concretas. A presenca de um adulto que
domina Libras (a intérprete), que sabe e pode conversar com elas, é bastante nova e precisara ser significada. As ILS
relatam que sua relagdo com o aluno surdo pequeno melhora com o passar do tempo, pois quando chegam a escola sdo
arredios ao contato, ndo se sentem seguros fora do ambiente doméstico, sabem pouco como se relacionar, mal dominam
alingua de sinais e precisam se acostumar com a escola e com novos amigos. Destaca-se que frequentemente criangas
em idade pré-escolar ndo se sentirem a vontade no espaco escolar inicialmente, preferindo o aconchego dafamilia, porto
seguro paraelas.

Nesse contexto, a aproximagao das intérpretes precisa levar em conta as caracteristicas das criangas dessa faixa
etéria, e elas buscam se aproximar afetivamente, “ficando amigas’. Todavia, elas mesmas relatam que posteriormente
essa postura pode gerar conflitos sobre limites (as criangas ndo obedecem) para as relacGes e sobre qual é o papel
daguel e adulto naguele espaco, que as vezes implica conter a crianga para que ndo machuque o amigo. O manejo dessas
situacdes é complexo e indica a dificuldade de se delimitarem as competéncias e a autoridade de professor e ILS nesse
ambiente. Assim, 0s depoimentos revelam certo despreparo das ILS para lidar com tais situacBes frequentes quando
estédo envolvidas criangas dessa faixa etéria. Ressaltam-se a falta de formagdo especifica para sua atuacéo e a
necessidade de aprender fazendo, talvez mais reproduzindo préticas j& presentes na escola do que refletindo sobre elas.

Outra quest&o intrigante é aquela relativa ao arranjo do espago escolar. Pelos relatos das intérpretes, observa-se
gue com alguma frequéncia as criangas surdas querem se sentar “separadas’, escolhendo estar perto de certos aunos
ouvintes, entre meninas ou meninos exclusivamente, além de outras combinagfes, pois as crian¢as buscam proximidade
COm Seus pares que no caso podem ser todos e quaisquer alunos da classe. Nesse contexto, as IL S precisam entdo fazer
certas exigéncias como sentarem-se de frente para elas para possibilitar 0 acesso a Libras, ou mesmo para que €las
possam identificar se algum deles esta desatento ou ndo est4 entendendo algo. Elas aceitam a demanda das criancgas de
ndo quererem ficar perto um do outro ou de quererem sentar junto de outro colega que ndo seja surdo, mas ndo podem
abandonar seu papel fundamental que é possibilitar o acesso aos contelidos trabalhados. Esse fato ainda aponta para a
pouca consciéncia que as criangas dessa idade tém sobre a fungéo do intérprete no espago escolar.

O dominiorestrito de Libraspelascriancas e asestratégiasdas|L S

AMANDA: Assim vocé vé que eles participam, aulas bem praticas mesmo, coisa assim, se a gente vai falar sobre
alimentacdo, a gente traz a alimentacdo para eles verem, para eles pegarem, experimentarem, cheirarem, ver a
consisténcia, aprenderem os sinais, ai sim a gente vé que flui mesmo, que é uma coisa que chama muita atencéo,
porque € uma coisa mais concreta, né, porque se for uma coisa assim muito... que nem, eu falo mas nao tem nada para
mostrar, eles ndo se apegam muito, né, porque... as pessoas tém que entender, né, que]para] eles [o conhecimento] é
visual.

TALITA: Entéo, como intérprete educacional é exatamente isso, as vezes existe uma proposta de ensino na sala de aula
e de repente vocé ndo consegue atingir, por falta de linguagem de conhecimento mesmo, do aluno, sabe, eu acho que
s80 os maiores problemas.

AMANDA: Entdo, mas ai, quando a gente consegue atingir, fazer um..., que nem no ano passado tinha crianga com
dificuldade de aprender escrever, entéo pegava e fazia jogo, quantidade, a gente traz coisas assim, que nem, pega uma
pacoquinha divide, ai fica em dois com mais dois, e assim vocé comega a bolar, né. Ai vocé vé que da resultado, né.

AMANDA: Os ouvintes... estdo passando e recebendo informacao, eles estdo em casa recebendo informacéo, entéo isso
acelera o aprendizado deles, né, ja os surdos ndo, eles ndo tém esse privilégio de estar passando na rua e ouvir alguém
comentando alguma coisa “ ai, passou um furacdo ndo sei aonde’, eles ndo ouvem, as criancas sabem “ah, &, tia,
ontem teve umfuracéo!!” Mas eles ndo sabem nem o que é o furacéo.

TALITA: O intérprete principalmente, na escola, ele ndo é sb interprete, né, porgue muitas vezes a gente vai fazer o que
a professora esta propondo, vocé percebe que o surdo ndo esta entendendo, mesmo vocé interpretando. Entdo o que
tem que fazer? Tem que fazer um aparte, um paralelo do que esta acontecendo ali, para vocé chegar até o ponto que o
surdo sabe, para tentar aproximar o que a professora esta tentando dizer. N&o sei se vocé esta entendendo. E bem
diferente, por exemplo, de vocé ser intérprete num evento ou huma outra situacao.

No contexto da educacdo infantil, atuando com criancas surdas bastante jovens, € frequente que €las tenham um

dominio de Libras restrito, ja que, no espago pesquisado, todas eram filhas de pais ouvintes, e a maior parte esta
aprendendo Libras na escola, pelo contato com seus colegas surdos, com o educador surdo e também com a intérprete.
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Seria diferente se essas criangas surdas tivessem contato precoce com comunidades surdas, com usuarios fluentes da
Libras, mas essa ainda ndo € arealidade encontrada em nosso pais.

Assim, é frequente que sinais utilizados pelas intérpretes ndo sgjam reconhecidos pelas criancas por seu
dominio incipiente da lingua. Entdo, as intérpretes se veem compelidas a buscar experiéncias/informacGes visuais para
complementar as aulas ou ainda a fazer desvios ou atalhos explicando contetidos que possam fazer mais sentido para as
criangas surdas procurando acancar aquilo que € o objetivo da professora. Elas se preocupam em manter as criangas
interessadas e com alguma compreensdo em relagdo aquilo que esta sendo trabalhado. Nos trechos recortados, Tdlita
destaca ainda que é bem diferente ser intérprete neste nivel de ensino e ambiente, quando comparado a interpretacéo em
eventos ou outras situacBes sociais. Na maioria das vezes, o trabalho do intérprete se dirige a um publico adulto, com
maior dominio da Libras e com interesse melhor definido em relacdo aos contelidos interpretados e isso certamente
facilita aatuacdo do intérprete.

Cabe ressdtar ainda as estratégias ou recursos visuais elaborados pelas proprias ILS, inspirados pelas
necessidades que v&o surgindo no dia adia. Elas, atentas as demandas das criancas, por um conhecimento maior sobre a
surdez, e percebendo que o modo como a professora apresentou certos contelidos é pouco efetivo as criancgas surdas, se
mostram criativas langcando méo de recursos possiveis, na busca de constituir sentidos para os alunos. Elas reconhecem
essa tarefa como pertinente ao papel de intérprete e, voluntariamente, desenham, procuram livros, buscam materiais
diversos parafacilitar sua atuacéo.

Esse fato faz pensar que o plangiamento conjunto das atividades escolares ndo é tdo eficiente quanto os
depoi mentos anteriormente focalizados podem fazer pensar. Professora e intérprete conversam sobre as préticas a serem
desenvolvidas, mas o cotidiano vai indicando restri¢Bes e dificuldades maiores que aguelas previstas pela professora, e
parece que a ILS atenta a isso se mobiliza e age para facilitar sua préatica e a compreensdo dos alunos surdos. Além
disso, a disponibilidade da professora para conversar ndo elimina a auséncia de conhecimentos mais aprofundados sobre
a surdez, necessarios para a elaboracdo de atividades mais pertinentes, levando em conta o dominio restrito de lingua e
de experiéncias sociais perpassadas pela linguagem. Os conhecimentos académicos/tedricos das professoras sobre a
surdez precisam ser ampliados para que €las possam promover uma aprendizagem efetiva e uma inclusdo que ndo sgja
excludente.

Quando se busca uma inclusdo consequente para alunos surdos, a atuacdo das ILS em sala de aula e o
relacionamento estreito e integrado entre os profissionais que trabalham com as criancas sdo fundamentais (Antig;
Stinson; Gaustad, 2002; Teruggi, 2003). Contudo, para que isso sgja acangado, s80 necessarios um espirito de equipe,
gue todos segjam vistos como importantes e participantes do processo de aprendizagem e que sgjam consideradas as
singularidades do desenvolvimento de linguagem das criangas com surdez (L acerda, 2003).

Formacéo das|L S em servico

AMANDA: Sempre a gente esta aprendendo, sempre, sempre a gente est4 aprendendo mais, a cada dia a gente aprende
mais, sempre tem que estar estudando, sempre perguntando.

TALITA: (referindo-se a outra intérprete) Superboa, é 6tima minha relacdo com ela, a gente discute bastante, estuda
bastante, né, as vezes ela vem com alguma ddvida, a gente tem esse tempo agora... para fazer isso.

AMANDA: Isso, tem que ver sinal, pesquisar sinal, até o jeito de estar falando, porque ai as vezes eu vejo com surdo
(adulto), né...

Como ja discutido anteriormente, ainda so restritos os cursos de formagéo especifica paraa atuacdo como ILS.
As pessoas aprendem Libras nas associacBes de surdos, ou em instituicdes religiosas (em sua maioria) e o dominio da
Libras ja € considerado suficiente para que assumam a tarefa de interpretar. No caso das duas ILS que atuam na
educacdo infantil, aqui focalizadas, ndo € diferente, ambas aprenderam Libras no contato com a comunidade surda local,
principal mente em espacos religiosos, e assumiram a tarefa de interpretacdo basicamente por seu dominio de Libras.

Além disso, no que se refere a formagdo do ILS para atuar no espago educacional, a lacuna é ainda maior.
Quase nada se conhece sobre essa tarefa e sobre o perfil desgjavel para a atuagéo nesses espacos. Estamos diante de uma
atividade profissional emergente, que vem se constituindo na prética pelo fazer e pelas oportunidades abertas
paulatinamente e em que urgem a discussao e a implementagdo de locais para a formagéo desses profissionais ja que
parcela significativa daquilo que esta proposto para a educacéo e o desenvolvimento dos alunos surdos (Decreto n®
5.626) dependem da atuacéo dos intérpretes educacionais.

As ILS entrevistadas tém reunides periddicas com pesquisadores responsavels pelo programa de inclusdo do
gual participam, e nelas sdo debatidos e refletidos aspectos da prética, dificuldades e modos de atuacdo. Entretanto, tais
reunides ndo foram citadas pelas intérpretes durante a entrevista, indicando que as informacdes e trocas nesses espagos
tém sido insuficientes ou ndo se configuram para elas como um espaco de formacdo. Mas, apesar disso, observa-se nos
trechos destacados a percepcdo de que precisam se atualizar e refletir sobre a prética, porque apenas ir atuando ndo se
mostra suficiente. Relatam sobre o valor da experiéncia acumulada, referindo o segundo ano de trabalho como mais
f&cil, pois tinham a vivéncia anterior como parametro para sua atuagao.
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Os depoimentos apontam para a dificuldade da formacdo e da capacitacdo para o trabalho se dar em servico,
umavez gque se exige delas atuar, buscar saidas para a pratica cotidiana, melhorar e refletir sobre seu trabalho, tudo aum
SO tempo. 1sso é apenas parcialmente atenuado pelo fato de serem duas intérpretes atuando na mesma escola, abrindo
espago para trocas entre elas, que sdo reconhecidas como positivas por ampliarem as possibilidades de que encontrem
solugbes para certos problemas, pelo confronto de ideias, pela diversidade de estratégias que cada uma assume diante de
certas situagOes, além das aternativas de atuacéo frente a demanda pedagégica. Além disso, referem pesquisar novos
sinais e significagdes entre si, nas interacbes com a comunidade surda e outros ILS, ja que a pratica exige essa
atualizagdo constante.

Conhecimento da escola edas | LS sobre a surdez

TALITA: Entdo eu trabalho bem dentro da sala, né, eu ndo tenho muito contato com fora da sala, mas é tranquilo,
pessoal tranquilo... que nem eu falei para vocé, o pessoal ndo tem muito preparo ndo, mas eu acho que ndo € um
negocio de ma vontade, eu acho que € um negécio social mesmo, € um preconceito, mas € um negdcio social, mas
pessoal mente é tranquilo.

TALITA: Eu acho que a escola... 0 plano de aula € o negécio fundamental ali, né, entdo se a escola pensasse por este
ponto de vista, de que... esta falta de.... como eu vou falar para vocé.... de comunicagdo mesmo, né, de informacéo,
porque ninguém informa o surdo de nada. A televisdo acaba nédo informando, o radio ndo informa, jornais é para
ouvinte, tudo € para ouvintes, né, entdo se pensassem desse ponto de vista, daria para suprir essas necessidades, para
assim entrar num esquema académico, mas ndo € assim, né, entdo o surdo chega sem saber nem que ele tem nome, se
vai falar de nome ele ndo sabe nem o que &, entendeu? E de repente ele chega aqui e tem que fazer figura geométrica,
tem que aprender cor, mas ndo tem muito sentido para ele isso, né, alias ele aprende s6 que o resto fica perdido, de
repente ele ndo sabe usar isso. Eu acho que é isso que falta.

Os trechos destacados indicam que a inclusdo de aunos surdos na escola regular ndo é algo simples. A escola
sabe pouco sobre a surdez, e mesmo com a realizacdo de atividades de capacitacéo (palestras, reunides, videos, debates)
a construcdo de sentidos e a compreensdo da realidade enfrentada pelas pessoas surdas se fazem lentamente e ainda séo
bastante parciais, especialmente para os profissionais que ndo atuam diretamente com os surdos. As intérpretes
identificam no discurso dos professores e demais funcionérios da escola um conhecimento superficial sobre a surdez,
gue nos embates cotidianos se revelam insuficientes para o enfrentamento das necessidades das criangas surdas e as
demandas impostas pela inclusgo.

Nos depoimentos, a intérprete compreende seu trabalho como restrito a sala de aula, pois comenta que ainda ha
muito preconceito por parte dos funcionarios da escola frente aos alunos surdos e aos modos de como traté-1os e acolhé-
los. Elas, personagens centrais na proposta de inclusdo de alunos surdos, defendem que uma inclusdo mais efetiva s6
pode ocorrer diante de mudancas de postura, um conhecimento mais profundo sobre a surdez e uma melhor preparagdo
da escola para receber esses surdos, principal mente na educagéo infantil, o comeco de toda a vida académica, a primeira
experiéncia escolar e a base para as séries seguintes, que exigirdo cada vez mais dominio de Libras e conhecimentos
consolidados.
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5.ASILSNO ENSINO FUNDAMENTAL

No Brasil, até o final da década de 1980, nenhuma constituicdo havia se referido aos direitos especificos da
crianca. Geralmente, esses direitos estavam descritos em documentos relativos ao Direito da Familia e da Assisténciag,
guando se referiam a infancia, utilizavam termos como “cuidar”, “assistir’ ou “amparar”. Foi somente a partir da
Constituicdo de 1988 que, pela primeira vez, emergiram legalmente os direitos especificos da crianga. Logo depois, 0
governo brasileiro sancionou a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, aprovando o texto da Convencéo sobre os Direitos da Crianga, adotada pela Assembleia Geral das Nagdes
Unidas em novembro de 1989 (Pinto, 2005).

Tais documentos oficiais alavancaram discussdes sobre as probleméticas relacionadas as criangas e a infancia,
gue se intensificaram na década de 1990, tornando-se foco de preocupagdo nos meios politicos, no campo investigativo
enamidia

A Le de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996) em seu art.5° afirma que "o acesso ao ensino fundamental é
direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizagdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-
lo".

Além disso, o art. 32 afirma que

0 ensino fundamental obrigatério, com duracdo de nove anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis anos de
idade, terd por objetivo a formagado basica do cidaddo, mediante: | — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; 11 —a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 111 — o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assentaavida social (redacéo dada pelalLel n° 11.274, de 2006).

Todavia, ainda com o incremento dos debates e pesquisas sobre as questdes relacionadas as criancas e a
infancia e a importancia de todas as conquistas em termos de legislacdo, no que tange aos direitos fundamentais da
crianca, entre eles o direito a educacéo, no Brasil, os problemas relacionados ao ensino fundamental permanecem como
umatarefa a ser enfrentada.

Um dos desafios principais esta no fracasso escolar que se verifica. Esse atinge grande parte da populagdo
brasileira, e os mecanismos de avaliacdo ndo tém indicado solucbes para esse problema. O fracasso escolar pode ser
entendido a partir de diferentes perspectivas. Interessa discutir esse aspecto, ja que ele tem sido a mola propulsora das
mudangas recentes da organizacdo do ensino fundamental em nosso pais. Sob a perspectiva das politicas educacionais, 0
fendmeno do fracasso escolar tem sido relacionado aos altos indices de reprovagdo e evasio nas escolas, evidenciando a
ineficiéncia do ensino (Fernandes, 2005). Diante dessa realidade, muitas foram as tentativas para a superacdo desse
problema. A concepcdo de ciclo presente em diferentes propostas implementadas esté diretamente relacionada a
trgjetoria de diversas experiéncias de reversdo do fracasso escolar ao longo do tempo.

Os projetos de ciclos de aprendizagem espalharam-se por todo o pais nos Ultimos anos, buscando encarar essa
problematica, e diversas possibilidades se colocaram para tal enfrentamento desse problema. A ampliagcdo do ensino
para nove anos foi adotada em muitos estados e municipios, com o objetivo de aumentar 0s anos que a crianca passa na
escola e |he oferecer mais tempo para sua aprendizagem efetiva. Esses nove ou 0ito anos de permanéncia da crianga no
ensino fundamental foram divididos em ciclos: quatro ciclos de dois anos cada um; trés primeiros anos como ciclo
inicial e demais ciclos de dois anos; trés ciclos de trés anos entre outros arranjos. Nessas propostas a reprovacéo era
prevista apenas para o final de cada ciclo, e os alunos que se encontravam fora da idade para uma determinada série
foram colocados em classes de aceleracdo, classes de apoio (oferecidas no horério contrario ao do turno regular) para
alunos com dificuldades de aprendizagem, entre outras solugdes locais. Paralelamente a implantagdo dos ciclos,
investiu-se em grande parte do territério nacional na melhoria da infra-estrutura das escolas, formagéo continuada de
professores e outras estratégias que visavam a melhoria das condi¢des de trabalho para professores e alunos. Entretanto,
em muitos casos, constata-se que professores e a comunidade escolar de forma geral tiveram participagéo restrita no
processo de formulacdo e implementacdo dessa politica e dos projetos dela decorrentes (Mainardes, 2005), e 0s
resultados al cancados estéo aquém do desejado.

A organizagdo da escola em ciclos estabeleceu-se como uma nova maneira de organizagdo da escola,
contrapondo-se a organizagdo em séries, que provocou por muito tempo um efeito pirdmide no fluxo escolar, ou sgja,
muitos alunos ingressavam na 12 série do sistema escolar e poucos chegavam a 82 série (Aguiar, 2005). De acordo com a
autora, para combater o cardter seletivo e excludente da escola e com o objetivo de regularizar o fluxo de alunos ao
longo da escolaridade, eliminando ou limitando a repeténcia e, sobretudo, com vista a garantir a todos os alunos
ingressantes uma experiéncia melhor dentro da escola, a escola vem sendo organizada em ciclos.

Segundo Fernandes (2005), a relacéo entre fracasso escolar e diversidade cultural também tem sido pesquisada
atualmente pelo campo curricular e trata-se de uma temética relevante para agueles que se interessam pela educagéo no
ensino fundamental. A autora cita em seu trabalho, uma pesqguisa realizada por Souza (2000), relatando que
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em varias partes do mundo, constata-se que criangas oriundas de grupos social, cultural ou etnicamente marginalizados, tém
um rendimento escolar inferior @ média das criangas dos grupos culturalmente dominantes. (...) No caso das criangas
migrantes ou filhas de migrantes, o fracasso se explica pelo fato de elas ndo dominarem plenamente os codigos linguisticos,
simbdlicos e comportamentais da cultura dominante da sociedade na qual estdo inseridas. Porém ndo sdo apenas 0s
migrantes que estamos considerando aqui como culturalmente marginalizados. No Brasil, 0s negros, por exemplo, estéo
cultural e socialmente excluidos. Apesar de uma presenca demogréafica expressiva, 44,2% (4,9% de pretos e 39,3% de
pardos, dados do Censo de 1991), este grupo pode ser identificado com as minorias se tomarmos como referéncias as
relacBes de poder, 0 acesso aos bens materiais e aos direitos de cidadania (p.22).

Outra medida tomada para enfrentar o fracasso e evasio escolar foi a progressdo continuada que comegou a ser
implantada durante o ano de 1998 em toda a rede de ensino estadual do Estado de Sdo Paulo. Como uma politica
educacional datada (social e politicamente), a progressao continuada esta inserida em um determinado arranjo estrutural
e conjuntural. Dias (2005) destaca que a denominagdo “progressdo continuada” presente na LDB € absorvida em
diversos documentos e nesse sentido foi aplicada em S&o Paulo.

Na LDB se prescrevem formas diversas e multiplas de organizagdo escolar, e em outra parte o texto propde
apenas uma Unica forma de organizacdo a que chama de “regime de progressdo continuada’, contudo sem definir
exatamente seu significado pedagdgico. Na LDB ndo existe uma definicdo para progressdo continuada uma vez que sua
base, os ciclos, ndo esta claramente explicitada (Dias, 2005).

Mainardes (2005) argumenta que, analisando-se as caracteristicas das praticas pedagégicas mais visiveis
(centradas no professor) ou daquelas invisiveis (centradas na crianca), € possivel perceber que a pedagogia visivel
coloca a énfase no desempenho e no produto externo da crianca. As pedagogias visivels, devido as suas regras de ordem
reguladora e instrucional explicitas, e ainda pelo compassamento e pela classificacdo fortes, atuam para produzir
diferencas entre criangas. Elas sdo “préticas estratificadoras de transmissdo, uma consequéncia da aprendizagem tanto
para os transmissores quanto para os adquirentes’ (p.103-104). No caso da pedagogia invisivel, somente o transmissor
conhece as regras de sequenciamento do curriculo. Ao contrério das pedagogias visivels, a classificagdo entre os
conteidos, 0 enquadramento (controle) e o compassamento (ritmo/velocidade) das pedagogias invisiveis sdo fracos.
Nesse sentido, uma prética pedagdgica desse tipo, pelo menosinicialmente, é invisivel para o adquirente. As pedagogias
invisiveis estdo menos preocupadas em produzir diferencas estratificadoras explicitas entre os alunos, porque €elas estéo
aparentemente menos interessadas em comparar os textos e o desempenho geral desses com um padrdo externo comum.

Assim, para Mainardes, pode-se relacionar a escola seriada com as pedagogias ditas visiveis. Por outro lado, a
politica da escola em ciclos apresenta varias caracteristicas das pedagogias invisiveis. Em primeiro lugar, os ciclos de
aprendizagem pretendem oferecer aos alunos mais tempo para a aprendizagem (ou sgja, afrouxamento das regras de
sequenciamento e compassamento) e isto se da pela eliminagao total ou parcial dareprovacdo e, em alguns programas, a
inclusdo de mais um ano no ensino fundamental.

De acordo com Fernandes (2006), o MEC tem buscado promover reflexdes sobre politicas que respeitem os
direitos dos sujeitos que estdo no ensino fundamental, compreendendo-os em seus tempos e ciclos de vida, e para tanto
tem focado, inicialmente, o debate sobre a infancia na educagdo basica, considerando, neste momento, a obrigatoriedade
da ampliagdo do ensino fundamental para nove anos de duragdo com a entrada da crianca de seis anos de idade na
escola

Uma proposta que assegure o direito a formacao integral

Segundo o autor, a infancia se constitui em um dos ciclos de vida singular no desenvolvimento humano, que
exerce impacto consideravel sobre os demais ciclos. Dessa forma, o atendimento aos sujeitos que se encontram nesse
ciclo de vida precisa ser devidamente respeitado e assegurado, também, pelos sistemas de ensino, por meio de uma
proposta e um projeto pedagdgico que expressem uma concepcao de educagdo comprometida com a formagdo integral
dos sujeitos.

O objetivo de ampliar o periodo de escolaridade obrigatdria, que assegura 0 acesso da crianca de seis anos de
idade a0 ensino fundamental consiste em possibilitar a essas criangas um tempo maior de convivio escolar, na
perspectiva de aumentar e qualificar suas oportunidades de aprendizagem. O processo de escolarizacdo, quando iniciado
cedo, contribui para promover a igualdade de oportunidades e fornece um suporte adicional & superacdo dos obstéculos
iniciais da pobreza ou de um meio sociocultural limitado (Carneiro, 1998).

Nesse sentido, Fernandes (2005) afirma ainda que atender as criangas a partir dos seis anos de idade no ensino
obrigatério € uma forma de assegurar 0 cumprimento de um direito da crianga que se encontra nessa faixa etaria que,
caso contrario, possivel mente permaneceria a margem do processo de escolarizagéo nessa faixa etéria.

A escola publica, como instituicdo importante no processo de socializacao e inser¢do das criancas no universo
da cultura, principalmente das criangas pertencentes aos setores mais pobres da populacdo, deve ser revista na sua
estrutura, organizagdo, crencas e valores, de modo a tornar-se um lugar privilegiado da inféncia (Pinto, 2005). Esta
autora acredita que as discussdes sobre educacdo, cultura, sociedade, infancia, escola, brincar, tempo e espaco precisam
estar presentes nas pesquisas sobre a escola de ensino fundamental, para que se possa garantir as criangas que 0 espaco
escolar sejatambém espago dainfancia e contribuir naformacdo dos professores, tanto naformagdo universitéria quanto
naformag&o continuada.
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Dessa forma, 0 ensino fundamental precisa ser reanalisado, ressignificado e discutido ndo somente no que se
refere a sua 12 série, mas em sua totalidade e unicidade, de modo que as préticas educativas nele desenvolvidas levem
sempre em consideracdo o ciclo de vida dos sujeitos atendidos e as especificidades de cada série. Nessa perspectiva, é
essencial implementar uma politica de formagdo continuada que assegure ao professor do ensino fundamental
programas de formac&o que levem em conta o respeito pela crianca enquanto sujeito de aprendizagem, privilegie a
especificidade do exercicio docente e os conhecimentos necessarios para a atuagdo adequada junto as criangas dos anos
iniciais. Nao existe um modelo estereotipado de formagao a ser seguido, mas é primordia buscar uma formagdo sensivel
aos direitos de viver ainfancia e assegurar a crianga a sua verdadeirainclusdo socia (Fernandes, 2006).

Segundo o MEC (2007), o ensino fundamental e a educag&o infantil sdo duas etapas extremamente importantes
para 0 desenvolvimento integra do ser humano. Os estimulos que uma crianga recebe nos primeiros anos de vida
definem seu sucesso escolar e seu desenvolvimento. Nesse sentido, assume-se, entdo, que a educacdo a ser oferecida
para as criancas com necessidades educativas especiais ndo pode ser olhada como um sistema paralelo a educacéo geral,
e sim fazer parte dela como um conjunto de recursos pedagdgicos e de servicos de apoio que facilitem a aprendizagem
de todos (Oliveira, 2005). Paraisso, € muito importante que a escola de educacéo infantil e de ensino fundamental esteja
preparada para receber a crianca surda e apoiéla em sua condicdo bilingue.

O papel das|E no ensino fundamental (primeira etapa)

MARIANA: Eu encaro como sendo uma profissdo muito importante, porque € uma lei, né, tem uma lei para isso, 0s
surdos témdireito a ter uma pessoa que ajude eles com a linguagem deles... acho que é importante essa profissio.

SAMIRA: ....Todas as coisas que acontecem na escola a gente tem que interpretar, entdo se vocé vai por exemplo num
evento politico a gente também tem que interpretar, vai numa comemoracdo também tem que interpretar, tudo que a
escola propde a gente tem que ir junto. Teatro, entdo tem muito teatrinho de escovacao, teatro histéria e tal, e a gente
também tem que fazer tudo.

SAMIRA: ...eles sabem que eu estou |4 para poder fazer o sinal para eles, mas muitas vezes eles vém requisitar a minha
aceitacio ou ndo da coisa, entdo primeiro eles vém comigo e entdio eu encaminho para a professora. E sempre assim,
eles sabem que eu sou a intérprete e ela é a professora, mas como eu tenho acesso primeiro com eles, pela lingua
mesmo, entdo eles vém tirar as dividas comigo, e ai eu encaminho para a professora. E ai, eu tenho sempre que esta
falando para ela o que eles estédo querendo ou ndo, mesmo porque ela ndo tem o dominio da lingua, entdo ela ndo
consegue fazer isso, s que... entdo eles vém até a mim e eu encaminho para a professora.

MARIANA: Ah, muita mimica, muita palhacada na frente, tem que fazer um teatrinho, sabe, la na frente da sala de
aula, ai eles entendem bem... muito bem.

SAMIRA: Olha, como ja faz alguns anos que eu trabalho com eles, é... acho que assim...em primeiro lugar eles sabem
gue eu estou |4 como intérprete, mas el es também procuram para questGes pessoais, entdo a gente acaba, querendo ou
ndo, entrando um pouco na vida deles, e as maes procuram muito a gente, entdo acaba ficando assim...no momento que
€ escola, é escola e eles sabem, mas no intervalo eles procuram para falar de outras coisas, ou fora que a gente se
encontra também tem relacdo de amizade também...

SAMIRA: Eu chamo atencéo, mas n&o... quem tem gque chamar atencdo na verdade é o professor, né, tem que prestar
atencdo para ver se aluno esté conversando ou ndo, muitas vezes sobra para mim eu ter que chamar atencdo, né, mas
ndo adianta quando a crianca nédo esta a fim ela ndo esta a fim, ai ela olha para outro lugar, conversa e tal, mas a
gente tem que chamar atencdo a todo tempo... tem uns que nunca téo a fim, fazem outra coisa, ficam brincando, como
qualquer outro aluno, né.

MARIANA: As vezes, ela ja tem uma forma de dar aula, e eu vou |4 e so interpreto, mas se € uma aula importante que
€U ndo sei, que eu ndo tenho ideia de como eu vou passar esse conteldo pros surdos, dai eu faco cartaz... Entdo, eu
acho assim, se a forma mais facil que a gente encontrou, talvez teriam outras formas, mas a acessivel a gente é dessa
forma mesmo, plangjando antes, procurando fazer cartaz.. dando um jeito, né, entdo tem que ser antecipado mesmo,
nao da para fazer tudo na hora se ndo o surdo vai perder.

SAMIRA: Bom, acho que a maior dificuldade é tentar adequar as melhores condic¢Oes para as criangas surdas estarem
aprendendo igual as outras criancas, acho que a maior dificuldade é isso, tentar chegar a um acordo sempre, sempre
tem que esta conversando, sempre trocando ideias, meio que... estd implorando sempre para que... “ olha presta mais
atencdo nas criancas, as criancas estdo aqui” .

MARIANA: E que o surdo que eu interpreto, que eu ajudo, eles ndo sabem, assim, muito a Libras, né, entdo assim, o
conhecimento deles é limitado, entdo, as vezes até para passar informacao, até saberia como passar, sO que a limitagéo
dele ndo permite entender, até porque sao criangas, né, 22 série.
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MARIANA: O, dentro da sala de aula faz um ano, mais ou menos, foi no inicio de 2006, sO que muito antes de 2000 eu
ja atuava como intérprete em hospital porque eu sempre tive muito amigo surdo, e agora muito mais porque eu casei e
meu esposo é surdo, entéo assim eu sempre tenho que estar interpretando, tenho que esta ajudando ele.

SAMIRA: Bom, comecei la na escola a primeira vez, nunca tinha sido intérprete, me formei como fono(audiologa),
gostava da area, ai surgiu a oportunidade, entrei na escola e a partir dali eu comecei a fazer outras participagdes como
intérprete, entdo eu comecei a ir em palestras, congressos... acho que fui em um sd, ndo congresso ndo, palestras,
abertura tipo de alguma coisa, e ai quando eu entrei na escola as pessoas procuravam... procuram la na escola, porque
sabem que |4 tem o servigo, entdo procuram a gente |4. E palestras, abertura de sal&o de apresentagdes... ah, tudo que
tema ver.

A atuacdo do IE, ainda que presente em alguns espacos educacionais ha alguns anos, s6 recentemente foi
regulamentada por lei (Decreto n° 5.626) e a partir dessa regulamentacéo o direito profissional, aspectos relativos a
formagdo, 0 que se espera da atuagdo desse profissional comegam a ficar mais claros, mais bem delineados. As
intérpretes entrevistadas marcam a importancia da lei, que abre a perspectiva de debates e acles voltadas para a
capacitagdo e melhor definigdo do papel desse profissional na escola.

Todavia, ambas apontam em seus depoimentos que as agfes das ILS em sala de aula e na escola extrapolam e
muito a simples tradugao/interpretacdo daguilo que € dito pela professora ou pelos alunos. Elas se veem convocadas a
mediar relagdes, adiscutir com os professores regentes de classe aspectos que |hes parecem que poderiam se conduzidos
de outro modo para melhor atender ao aluno surdo, entre outros. Sofrem as consequéncias do pouco dominio de Libras
de alunos e professores e, muitas vezes, precisam intervir ativamente para ultrapassar as barreiras que o pouco dominio
de lingua coloca cotidianamente.

Os depoimentos revelam a dificuldade de agir estritamente como intérprete (versar contelidos de uma lingua
para outra) neste ambiente. Assim, apresenta-se um paradoxo entre o que € possivel e necessario fazer em salade aulae
arepresentacéo do papel de IE que a FENEIS ou outros documentos oficiais propdem. Esse conflito revelaa urgénciade
esclarecimentos e um trabalho de formac&o que favorega a construcéo do papel profissiona que devem desempenhar.
Este debate tem se acirrado e, certamente, as acBes decorrentes da implementagdo do Decreto Federa n° 5.626
ampliaréo polémicas e préticas que possibilitaréo novas reflexdes sobre tal atuagdo. Em pesguisa desenvolvida
anteriormente nesse nivel de ensino (L acerda, 2006), aspectos da indefinicdo de papéis também eram evidentes.

A entrevista revela ainda as dificuldades que o intérprete enfrenta quando € chamado a interpretar outras
atividades externas a saa de aula (teatro, palestras, comemoragBes entre outros) que demandam adequacdo da
interpretacdo para gque as situactes facam sentido para os alunos surdos. Cabe relatar aqui um exemplo vivenciado na
escola e que trouxe sérias dificuldades aos intérpretes. As turmas foram a uma sessao de teatro no Teatro Municipal da
cidade. Os aunos estavam todos muito motivados, mas, quando a peca foi iniciada e as luzes foram apagadas, as
intérpretes ndo puderam atuar adequadamente e as criangas surdas ficaram a deriva durante a encenagdo. A presenca de
intérpretes e sua atuagdo precisam ser constantemente negociadas, ja que, muitas vezes, as préticas escolares pensadas e
programadas para uma maioria ndo surda ndo preveem as necessidades dos alunos surdos.

Os alunos da 4® série mostram conhecer o papel da professora e da intérprete, mas com frequéncia buscam a
intérprete para dirimir suas dividas. O fato de ela ser fluente em Libras e de atendé-los sem dificuldades parece motiva-
los a buscéla, primeiramente. Cabe a ela entdo, remeté-los a professora para ndo desempenhar uma fungéo que néo é
sua atribuicdio. E nesse mesmo contexto que as criangas surdas buscam as intérpretes para conversar sobre assuntos
pessoais, comentar dividas, contar coisas vivenciadas, ja que é esse o adulto que no espaco escolar € seu interlocutor
fluente e pode compreender melhor suas questdes e diadogar com elas. No ambiente investigado, as intérpretes
convivem todo o tempo com as criangas, e se criam entre eles vinculos fortes que ndo podem ser negligenciados.

Do mesmo modo, é frequente em reunides de pais que os familiares busgquem informagdes sobre seus filhos
com as professoras e com as intérpretes. Eles reconhecem que as intérpretes estdo muito proximas a seus filhos e que
elas podem ter informag8es importantes sobre el es.

O papel do intérprete deveria ser o de interpretar da Libras para o portugués e vice-versa, mas, como € possivel
observar nos relatos, elas, muitas vezes, veem a necessidade de criar recursos adicionais — para além da Libras — para
favorecer esta interpretacdo e a construcéo de sentidos pelos alunos surdos (cartazes, desenhos entre outros). Além
disso, ressentem-se da questdo de disciplina e atengéo dos alunos surdos que tém que ser conseguida por €elas, ja que por
vezes a professora ndo interfere nesses comportamentos, revelando entender que a tarefa sobre os alunos surdos € da
intérprete nesses contextos. Outro aspecto a ser destacado refere-se ao plangamento conjunto das atividades; quando o
professor abre essa possibilidade, o trabalho da intérprete fica facilitado, todavia é frequente estar diante de atividades
decididas de dltima hora, para as quais as intérpretes ndo foram preparadas e ndo conseguem atuar adeguadamente
diante da tarefa de interpretacéo.

De acordo com os depoimentos percebem-se dificuldades e dlvidas acerca da atuagcdo como intérprete, o que
evidencia que o papel do |E esta pouco delineado.

A relacdo das|L S com osalunos surdos
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MARIANA: Entdo, eles me veem assim, eles sabem que a professora esta ali, eles sabem que ela é a professora, sd que
assim eles me chamam bastante para ajudar eles, porque eu tenho mais contato com eles, mais afinidade. Eles me
respeitam bem na hora do trabalho.

MARIANA: Ah, eu brinco muito com eles, sou bastante amiga deles.
SAMIRA: N&o, muitas vezes eu estou interpretando e eles ndo tdo a fim.
MARIANA: As vezes quando eu estou ocupada, estou ajudando outro surdo, eles chamam a professora.

MARIANA: As vezes eles ficam viajando, olhando para o lado, olhando para a professora... ai vocé tenta chamar a
atencdo deles, né, porque se eles ndo olharem, eles vao perder informacao.

MARIANA: Entdo se eu tenho tempo, eu continuo a interpretacdo, ndo paro, eu continuo, depois eu chego neles,
particular, etento explicar para eles, junto com a professora.

SAMIRA: Eles falam, eles falam “ ndo estou entendendo”, “ndo sei”, “néo consigo”, eles dio esse retorno “ ndo

consigo” , “ ndo estou conseguindo” , “ ndo estou entendendo” , ai eu falo para a professora “ 6, ndo esté entendendo, da
para vocé explicar de novo”, “ da para a gente tentar mostrar de novo o que €”.

SAMIRA: Tenho contato com os pais porque eu participo da reunides, entdo eu sempre estou la quando tem reunido de
pais eu sempre estou junto, e... entdo a gente sabe, né, a gente tem contato também, né, até para trocar informagdes
mesmo, para eles saberem como os filhos estdo na sala.

SAMIRA: As criancas menores, de 12 série, elas ainda ndo tem essa nogao do intérprete, elas ainda estdo acostumando
atreinar entre aspas o olhar, né, saber que o intérprete esta la para passar informaces, entdo ela nao tem ainda muita
compreensdo de ficar concentrada no intérprete para ter o conhecimento, e crianca menor tem mais energia, entéo
quer ficar fazendo...precisa de dindmicas mais... maiores... melhores, entdo é diferente uma crianca de 12 série e de 42
série. De 42 série tem mais atencao, j& sabe que o intérprete esté |4 para poder passar o conteiido, passar informagéo,
porque ele ndo estd escutando o que a professora esta orientando.

Os surdos demonstram conhecer a fungdo da intérprete e sua postura para com esse profissiona parece variar
de acordo com sua idade e maturidade para compreender esta atuacdo. Eles oscilam entre respeito pelo papel das LS em
sada de aula, relagdes de amizade e confianca até o desinteresse pela interpretacdo, desprezo por sua atividade e
desatencdo.

Os discursos revelam ainda que a desatencdo dos alunos incomoda as ILS, que se esforcam para que eles
mantenham a atencdo na interpretacdo, pois se trata de criancas em pleno desenvolvimento e que querem brincar, e/ou
estdo interessados em outros temas e, nesse contexto, a intérprete precisaimpor limites aos comportamentos dos alunos
e sentem-se responsaveis por chaméa-los para a atividade pedagégica. Essas criangas sd0 um pouco mais velhas que
aquelas que frequentam a educagdo infantil e, nesse sentido, estdo mais capacitadas para a atencdo necessaria para
acompanharem o trabalho da intérprete, todavia, eles nem sempre estdo dispostos a se manterem atentos e precisam,
muitas vezes, ser motivados paratal (Antia; Kreimeyer, 2001).

Além disso, quando aintérprete percebe que o aluno ndo compreendeu o que foi transmitido, pergunta-se, num
dilema frequente, se deve continuar a traducéo ou se deve se concentrar no ponto de dificuldade do aluno. Tais
dificuldades sdo incrementadas pelo dominio restrito de lingua de sinais por parte dos alunos surdos, que, nesse caso,
sendo filhos de ouvintes e estando em aquisicdo de Libras, requerem um maior esforco das intérpretes, que precisam
organizar explicacBes em sinais acessiveis a eles, nem sempre possiveis, ja que as explicagdes da professora prosseguem
e as ILS ficam num dilema entre explicar melhor os conceitos aos alunos surdos e acompanhar os conteidos que estéo
sendo ministrados pela professora.

Os relatos revelam ainda que os aunos surdos costumeiramente dirigem-se diretamente para a professora,
manifestando suas dividas, apenas quando a ILS esta ocupada, indicando que seu interlocutor preferencial em sala de
aula paradirimir questdes e outros atendimentos € o intérprete.

As intérpretes relatam também que os alunos surdos se dispersam muito durante as aulas. Cabe ressaltar aqui a
tarefa cognitiva complexa a qual estdo submetidos. Os contelidos e aulas sdo preparados em portugués por uma
professora falante fluente em portugués que em sua exposi¢do utiliza gestos, girias, comenté&rios pertinentes a esta
lingua, e que auxiliam nos processos de significacdo que as atividades demandam. Além disso, as criangas ouvintes
partilham uma lingua comum com a professora e trazem consigo experiéncias culturais, em geral, préximas aquelas
apresentadas por €ela, o que facilita sua construcdo de conhecimento. Pois bem, esses contelidos, além de serem mais
distantes para os alunos surdos pela privagdo linguistica a que frequentemente estdo submetidos, s6 sdo acessados ap0os
sua versdo para Libras pela intérprete, que busca produzir enunciados que facam sentido para os alunos surdos,
simultaneamente, em uma tarefa trabalhosa e exaustiva. Os alunos, por sua vez, estdo em aquisicdo dessa lingua e,
muitas vezes, ndo conseguem compreender tudo que esta sendo dito pela intérprete. Eles interrompem, perguntam,
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fazem expressbes que indicam incompreensdo, e as IL S ficam em uma situacdo delicada, pois almejam que as criancas
entendam o que esta sendo dito, mas precisam acompanhar as explanacdes dos professores e, além disso, precisam da
atencdo das criangas surdas. Neste contexto, pode-se imaginar a enorme demanda a que estdo submetidos os alunos
surdos e 0 esforco que fazem para manterem-se atentos e compreenderem aquilo que esta sendo proposto (a essa
duplicidade de linguas e proposicoes) e, a0 mesmo tempo, o esforco que empreendem as ILS para alcancarem tais
objetivos.

N&o se pode negar que as ILS se preocupem com todo esse processo, porque o objetivo final de seu trabalho,
para além da interpretacdo, € a aprendizagem do aluno surdo, e, quando percebem que eles ndo estdo aprendendo,
atentos, compreendendo, se incomodam e tentam trazé-los para a atividade.

No depoimento de Samira, € possivel perceber que os alunos surdos mais velhos ddo maior retorno para ela
guando ndo estdo entendendo, demonstrando consciéncia de que podem ser prejudicados em relagdo aos outros aunos
(ouvintes) e de que estdo interessados na aprendizagem. Mas destaca-se que esse retorno s aparece no depoimento de
Samira, que atua com criangas que ja tém maior experiéncia de aprendizagem (42 série) e revelam ter melhor
internalizado o papel da ILS no espago escolar.

As entrevistas, ainda, trazem um outro aspecto ligado ao relacionamento delas com os familiares dos aunos
surdos. Revelam o distanciamento de alguns pais em relacdo aos assuntos escolares dos filhos, pois nas reunifes
escolares certos pais nem sempre comparecem. Ressentem-se do contato com as familias para trocar informagdes e
entender melhor as condigdes de cada aluno, pois, muitas vezes, 0 que acontece em casa e na familia reflete-se
diretamente nas relagdes escolares. Certamente esse interesse pelo contato com a familia do aluno surdo ndo seria
esperado de um intérprete caso €le apenas se reconhecesse como aguele que interpreta Libras-portugués e vice-versa. Os
depoimentos indicam um envolvimento genuino com a aprendizagem dos alunos, e poder trocar informagdes com 0s
familiares favoreceria interpretagGes mais afinadas com as realidades vivenciadas por cada um deles.

A relacdo das|L S com as professoras

SAMIRA: (...) com essa professora foi muito bom porque a gente comecou a trabalhar 0 ano passado junto, entéo por
ter dado certo que a gente continuou esse ano, entdo assim, € muito joia, a gente tem uma parceria muito boa. A gente
j& apresentou trabalho [evento cientifico] aqui na cidade, sobre a parceria mesmo, a gente tenta trabalhar como
parceira.

MARIANA: No inicio do ano estava um pouco dificil, a gente ndo conhecia muito bem uma a outra, s6 que depois do
recesso escolar a gente esta... esta 6timo, € muita parceria, agora a gente plangja sempre junto. Agora eu tenho mais
coragem... mais liberdade para conversar com ela, falar o que eu acho... algumas coisas que néo déo certo para o
surdo e ela ndo esta sabendo.

SAMIRA: Bom, a gente fazla na salaem*® U”, entdo todo mundo senta em“ U” , tem dois grupos, né, um maior que é a
volta toda da sala, e um no meio, e as criangas surdas ficam um pouco, é... do mesmo lado, até porque a gente achou
melhor... uma, esse “ U” é para todos se verem, entdo os surdos verem todos os outros e todos os outros verem eles,
entdo todo mundo tem acesso, e eles ficam de um lado sb, até para eles terem um acesso mais facil, para eu ndo ficar
cortando a frente da professora e ela ndo ficar cortando a minha, e a gente tem acesso as questdes visuais da parede,
porque a gente tem lado da parede, porque é dividido em duas salas, manha e tarde, entdo uma parede € da de manha,
entdo a gente usa bastante cartazes, entao para eles terem acesso mais facil nessas quest@es visuais.

MARIANA: Eu fico num canto da sala em frente aos surdos, estdo em fileira sentado em fileira, e eu fico na frente
deles, num canto perto da porta. Entdo a professora fica do meu lado, s6 que afastado.

MARIANA: Sm, toda vez depois de uma matéria nova, depois de uma explicacdo, a professora chega em mim e
pergunta se eles entenderam, se estédo com dificuldades.

MARIANA: Ah, eu aprendi que... ser parceira da professora, nao ter vergonha de chegar na professora e falar que falta
fazer isso, ter mais coragem eu aprendi.

SAMIRA: A gente por trabalhar como parceira mesmo, eu tenho a liberdade de falar para ela “ olha vai mais devagar,
porque eles ndo estdo dando conta agora, eu preciso explicar” , “ da para vocé explicar de novo essa parte que eles nao
entenderam, ou tentar uma outra estratégia para eles poderem entender”, a gente como tem plangjamento, entdo a
gente ja pensa como vai dar “ ndés vamos usar video ou vamos cartaz’ , entéo ela sempre esta perguntando se eles estdo
entendendo ou ndo, tém divida, tem abertura para eles participarem da aula, da mesma forma, por exemplo, sdo seis
criangas surdas, entdo quando é para alguém participar, ela sempre deixa participar um surdo e um ouvinte, vai
revezando para que eles possam ter acesso também.
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MARIANA: (...) o que mudou muito mesmo foi a minha relagéo com a professora, agora realmente é parceira uma da
outra, uma pergunta para outra, a forma dela também agir, as provas, as matérias, agora ela me pergunta muito mais.
Nossa parceria mesmo, nossa intimidade.

As intérpretes se referem ainda que indiretamente as orientagdes que recebem das orientadoras do Programa de
Inclus@o. Nos encontros elas se queixam ou apontam dificuldades da relagdo com as professoras e sdo orientadas a agir
deste ou daquele modo procurando melhorar estas relagdes — Mariana fala de sentir mais coragem, de se sentir mais a
vontade, tais avancos foram acangados a partir de reflexdes feitas nesses encontros. Porém as orientadoras ndo atuam
diretamente nas salas de aula, sua colaboragéo é indireta, e o trabalho das intérpretes depende fortemente da relagdo
direta que elas estabelecem com as professoras.

Em seus depoimentos as intérpretes dizem ser respeitadas e ter boas amizades, referem também que a
intimidade entre elas e as professoras favorece o trabalho e afirmam gque um segundo ano de trabalho com a mesma
professora favorece uma parceria mais efetiva e maior liberdade de pedir ou sugerir adaptacGes, gjustes, mudancas de
postura com maior confianca. Pelo relato é possivel ver uma relacdo de respeito entre a professora e a ILS, troca de
informacOes e de ideias para um melhor trabalho em sala de aula. A relagdo harmoniosa entre elas revela-se como
fundamental para que as atividades em sala de aula transcorram satisfatoriamente (Kelman, 2005; Lacerda, 2006).

Este aspecto, relagdo entre professor e intérprete, pode parecer menos importante, mas dele depende o bom
andamento do trabalho do intérprete. O local que ele ocupa em sala de aula, se pode ou ndo dirigir-se alousa e escrever
ou desenhar algo para favorecer sua interpretacdo ou a compreensdo dos alunos, os modos como as atividades sdo
propostas e os efeitos disso sobre 0s alunos surdos s podem ser debatidos e avaliados se professor e intérprete tiverem
um relacionamento franco e aberto que possibilite trocas de experiéncias e mudangas de préticas, um ouvindo o0 outro
numa relacdo de parceria. Os modos de atuar do professor interferem no modo de atuar do ILS, e essas questdes
precisam ser consideradas cuidadosamente para um bom andamento do trabalho escolar (Zampieri, 2006).

A relacdo das|L S com a escola

SAMIRA: Olha, a gente tem... desde 0 comego a gente sempre teve muito apoio daqui das coordenadoras, né, entdo
estd sempre indo |4 orientar a gente, tentar organizar melhor possivel, sd que na escola a gente percebe e ainda que
nao somos funcionérios da escola. Ai entdo, muitas vezes, esquecem de nos avisar algumas coisas, entéo assim o que é
passado para o professor de orientacdo, tudo. Algumas vezes vem para gente igualmente, entdo a gente sempre tem que
estar procurando saber 0 que estd acontecendo na escola. Nao chega para a gente pela escola, a gente que tem que ir
um pouco atras para saber o que estd acontecendo. Mas é boa, por mais que faltem algumas coisas assim, mas a minha
relacdo com eles sempre foi muito bem, sou tratada bem, sou respeitada |a.

SAMIRA: Ah, é tranquilo. E boa, a gente faz amigo secreto quando precisa, a gente...eles sabem que eu estou |4 para
os surdos entdo eles sabem que eu vou pedir para eles alguma necessidade que os surdos precisem. Ah, € boa,
tranquilo.

SAMIRA: Preconceito acho que ndo, mas acho que assim, as pessoas ainda ndo aceitam muito sabe, porque o tempo
todo a gente tem que ficar pensando diferente, tentando adequar algumas coisas para €les, e ndo é muitas vezes que
eles aceitam, né? Tudo tem que mudar, as estratégias pedagdgicas, o jeito de lidar, as situagdes, algumas coisas tém
gue ser mudadas e ai muitas vezes as pessoas ndo aceitam. Tem pessoas gque aceitam bem, que participam que gostam
de estar junto, mas tém funcionarios, professores que ndo gostam, ndo fazem questdo, né, mas eles respeitam,
preconceito ndo tem.

Em primeiro lugar, cabe destacar que as intérpretes entrevistadas ndo fazem parte do quadro funcional da
escola. Foram contratadas através de um convénio entre a universidade e a prefeitura para atuarem nessas duas escolas
municipais. Assim, chegam as escolas e precisam se inserir nas dindmicas e rotinas ja estabelecidas e dependem do
acolhimento que as escolas e funcionérios oferecam a elas. Devem obedecer a horarios, atividades, reunides propostos
pelas escolas, mas, a0 mesmo tempo, ndo sdo funcionarias regulares e ndo gozam dos mesmos direitos que as
professoras, por exemplo. Assim, relatam que experimentam uma relagdo amistosa com os funcionérios da escola,
porém referem que as vezes sdo esquecidas: recados ndo sdo dados, informagdes sobre atividades extraescolares ndo sdo
compartilhadas, e elas, muitas vezes, sdo “pegas de surpresa’ porque ndo sabiam de certos procedimentos que foram
divulgados em espagos e locais aos quais elas nem sempre tém acesso. Desse modo, parecem oscilar entre serem
funcionarias da escola e ndo serem, numa relacdo ambivalente.

Sobre 0s modos como a escola se relaciona com os alunos surdos, relatam que h& professores e funcionarios
gue se relacionam melhor com esses alunos, e outros que parecem ndo gostar muito da presenca deles na escola
retraindo-se diante de sua presenca — procurando, contudo, manter uma atitude sempre respeitosa em relacdo a estas
criangas. Cabe destacar que o Programa Inclusivo Bilingue implantado nas escolas focalizadas nesse estudo tem, como
um de seus objetivos, capacitar professores e funciondrios para a construgdo conjunta de uma escola inclusiva e
bilingue. Todavia, desde o inicio do Programa em 2003, o rodizio de funcionérios e professores tem sido intenso, e as
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capacitacdes, cursos e debates se perdem, porque boa parte dos profissionais vai atuar em outras escolas, tendo sempre
um ndmero significativo de novos funcionarios que pouco sabem sobre a surdez e a proposta bilingue. Nesse contexto,
torna-se muito é dificil constituir um conjunto de conhecimentos e de reflexdo a respeito dos papéis dos diferentes
profissionais (ILS e educador surdo) do bilinguismo e da surdez. O depoimento das ILS destaca a importancia de um
trabalho de capacitacdo continuada, visando a melhor compreensdo possivel de toda a comunidade escolar sobre o
trabalho que vem sendo realizado.

Em Lacerda (2006), aspectos semelhantes sdo destacados, j& que muitas vezes a ideia de inclusdo se reduz a
presenca fisica do aluno surdo no espaco escolar e de seu intérprete para facilitar a comunicacdo. Se a crianga aprende
0s contetidos escolares com relativo sucesso, entende-se enganosamente que a inclusdo alcangou seus objetivos. Todavia
a autora destaca que ha outros aspectos que precisam ser considerados.

A questdo da linguagem é uma delas. O auno surdo é usuario de uma lingua que nenhum companheiro ou professor
efetivamente conhece. Ele é um estrangeiro que tem acesso aos conhecimentos de um modo diverso dos demais e se
mantém isolado do grupo (ainda que existam contatos e um relacionamento amigavel). A questdo da lingua é fundamental,
pois sem €ela as relagdes mais aprofundadas sdo impossivels, ndo se pode falar de sentimentos, de emogdes, de dividas, de
pontos de vista diversos. (...) A relacdo do aluno surdo com os demais (colegas ouvintes) se limita a trocas de informagdes
basicas, que sdo enganosamente “imaginadas por todos’ como satisfatérias e adequadas. Ele por ndo conhecer outras
experiéncias so pode achar que este ambiente que vive é bom. Tem amigos, vai a escola todos os dias, € bem tratado, e tem
a intérprete. Todavia, tudo isto se mostra precario, longe daquilo que seria desgjavel para qualquer aluno de sua idade
(Lacerda, 2006, p.177).

A organizacdo pedagogica e a participagdo das|LS

MARIANA: E... falta, ndo da para satisfazer tudo que eles precisam, igual ao que os ouvintes, né, aprendem, eles n&o...
ainda falta chegar no mesmo nivel que eles.

SAMIRA: Entdo, muitas vezes, algumas criangas ndo sabem o contelido, entéo sO pela situagdo que o professor esta
falando e a gente so interpretando, tipo interpretando o que o professor esta falando, ndo é suficiente para eles
entenderem, porgue eles ndo tem conhecimento anterior, entéo, algumas vezes, a gente precisa reforcar isso, e ai nao
da tempo porque a aula esta correndo e volta no contelido ndo d4, entdo em outros momentos a gente tenta suprir essa
falta.

SAMIRA: Olha, essas criangas que eu fiquei da 12 série, elas ndo tinham muito conhecimento de Libras, entdo a gente
fazia a Libras, mas elas ndo entendiam muito, porgue elas ndo conheciam muito bem a lingua, né, agora essas criancas
gue estdo na quarta ja passaram por esse processo, entéo ja aprenderam a lingua e ja conseguem compreender o
contelido passado. Da maior diferenca.

SAMIRA: Ah, é... acho que acaba sendo 0 mesmo que uma crianga menor e uma crianga maior, ndo muda muito. E
diferente pela idade, pela concentracéo, por isso mesmo, a crianga que se concentra mais consegue aprender melhor,
consegue trocas melhores.

SAMIRA: Eu acho que a gente, é...ndo sei se mudaria assim de verdade, porque eu acho que o esguema que esta, esta
legal, esta bom, mas eu acho que até as criancas precisariam ter mais acesso ainda a lingua, ter mais condicfes de
estarem em contato com a comunidade e tal. Ai eu acho que 0 mais adequado para essas criangas menores seria mesmo
uma escola diferenciada para eles, né, mas eu acho que também é importante essa relacéo deles estarem junto com as
outras criancas. Eu acho que, na minha préatica, dentro da escola, esta pratica que eu estou tendo, eu acho que eu nao
mudaria, néo.

SAMIRA: Olha, algumas vezes o professor, ele plangja, ele ja sabe mais ou menos o que ele vai dar na semana, entao
as vezes 0 que ele pensou ndo vai dar muito certo para o aluno, até mesmo com questdes de brincadeira, ou alguma
atividade que necessite que as criancas estejam escutando para poder fazer a atividade, sabe, que exige um outro
recurso que a crianca surda néo consiga fazer. E... ai fica mais dificil, porque a gente tem que mudar a estratégia, ndo
€ muitas vezes que a professora aceita porque ele estava pensando...ele pensa de um jeito, né, ele ndo consegue ainda
pensar diretamente para o surdo, entdo ai fica mais dificil de se organizar, mas a gente tenta o maximo possivel pensar
para eles. E essa professora como € o segundo ano, ela ja est4 pensando um pouco mais, né, até na prova como
organizar e tal, mas o que é mais dificil, por exemplo, é na educacéo fisica, porque tem algumas brincadeiras que
propde que ndo da para a crianca participar, ai tem que mudar, entdo todo tempo tem que ficar pensando nisso para
eles. Ai, eu acho que para o professor fica meio cansativo, ele fica meio... é totalmente dificil para ele porque ele ndo
consegue pensar diferente.

As estratégias de ensino utilizadas pelos professores séo majoritariamente pensadas a partir de sua 6tica, de sua
lingua e de suas experiéncias anteriores com alunos ouvintes. Entdo, quando um professor vai trabalhar com criangas
surdas, em sua classe, ele precisara reorganizar seus modos de atuagdo pensando nesses alunos — que tém condigdes
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linguisticas particulares, e que se apoiam fortemente nas experiéncias visuais para construir conceitos e articular seus
conhecimentos — de modo a favorecer a aprendizagem dessa nova clientela. Diante de tal realidade, as ILS narram que
as professoras, muitas vezes, estéo atentas aisso e procuram formular estratégias interessantes, mas que nem sempre séo
acompanhadas pelas criancas surdas, em geral, por falta de experiéncias anteriores que as gudem a significar os
conceitos que estdo sendo apresentados. Nessas ocasifes, as ILS parecem sentir-se diretamente responsaveis pela
aprendizagem das criangas surdas, ja que a professora procurou adequar contelidos e estratégias — fez a sua parte — e 0s
alunos surdos ndo conseguiram acompanhar. Elas ndo pedem a colaboracdo da professora nessas situagdes, tomando a
tarefa como sua, procurando levar os alunos a construcao dos conceitos pretendidos a partir de seus proprios recursos.

Nos depoimentos as intérpretes expdem a angustia de ndo poder satisfazer todas as necessidades dos alunos
surdos — percebem suas necessidades, contudo também sabem que pelas dificuldades impostas pela surdez esse processo
€ mais lento se comparado aquele enfrentado pelo aluno ouvinte. De certo modo, ficaimplicita a ideia de que a sala de
aula é organizada e pensada para ouvintes e que se faz uma concessdo para o atendimento dos alunos surdos, eas ILS
gue vivenciam isso se angustiam. Esses depoimentos, quando colocados em relacdo agqueles que se referiam a parceria
com as professoras regentes de classe, fazem pensar em uma parceria parcial: orientam estratégias e atividades em
classe, mas quando tais estratégias ndo sdo eficientes as intérpretes tomam para si atarefade ensinar. Tais dificuldades e
angustias fazem com que o papel das ILS va aém de interpretar, pois as colocam diante da tarefa de buscar estratégias
para adequar o contetido visando a aprendizagem dos alunos surdos.

Por outro lado, nem sempre as melhores estratégias sdo escolhidas pelas professoras, pois, por vezes, estéo
implicados conhecimentos de questdes relativas a surdez que Ihe escapam, fazendo com que as atividades propostas
sgjam pouco adequadas aos alunos surdos e cabendo a intérprete indicar isso a professora, quando as relagbes
estabelecidas entre elas assim o permitem; ou ainda, criar estratégias para facilitar seu trabalho de interpretacéo e,
consequentemente, favorecer a aprendizagem do auno surdo. Os relatos das intérpretes permitem perceber que as
atividades pedagdgicas propostas oscilam, sendo ora mais adequadas, ora menos adequadas em um contexto que precisa
ser continuamente avaliado quando se almeja que umainclusdo bilingue consequente se efetive.

As intérpretes sentem a diferenca de trabalhar com as diversas idades, pois relatam que as criangas menores
refletem menos sobre o papel do intérprete no contexto escolar e percebem menos sua tarefa em relacdo a aprendizagem
e aos objetivos que se pretendem alcancar. Ndo é simples para criancas tdo pequenas (menores de 10 anos)
distanciarem-se de sua propria vivéncia para refletir sobre ela, ou avaliar sua propria condicdo linguistica, bem como o
papel do intérprete para si, no confronto com a realidade dos outros alunos (Lacerda, 2003). Além disso, também
percebem que a postura dos alunos mais velhos (4% série) € de maior concentragdo, interesse e trocas com a propria
intérprete favorecendo sua atuacéo.

A formacdo em servicodasILS

SAMIRA: Bom, eu trabalho na escola ja faz trés anos, entrel em agosto de 2004. De la até hoje mudaram algumas
coisas em relacdo a prépria pratica mesmo, mas eu gosto, € um trabalho que eu gosto de fazer. Trabalho com essa
mesma professora ja faz dois anos, trabalhel ja na 12 série, naterceira e agora na quarta.

MARIANA: Ah, a gente nunca sabe tudo, né, sempre vai esta faltando conhecer mais, ndo sO a respeito da lingua de
sinais, né, mas a cultura do surdo, o jeito dele de se comunicar, porque cada um deles tem um jeito diferente. Até vocé
conseguir perceber o jeito de cada um, sempre esta faltando vocé aprender, conhecer mais, sempre.

MARIANA: Ah, a gente nunca esta pronto, né, a gente sempre tem que esta evoluindo, eu sempre procuro mudar
guando um surdo nédo entendeu ou alguma dificuldade, se ele esta tendo dificuldade de entender é porque eu ndo estou
conseguindo passar, né, entdo eu vou mudando as forma de ensinar, de interpretar, até eu ver que ele esté entendendo.
Ai dé& certo.

SAMIRA: Bom, eu acho que para a série que a gente esta trabalhando, que eu trabalho hoje e que eu ja trabalhei, eu
acho que é suficiente, algumas vezes falta mesmo o contetdo, entdo o conteido que a gente vai trabalhar algumas
coisas faltam, porque eu ndo sei tudo, entdo eu também tenho que estudar. Entdo eu vou, procuro, procuro saber os
temas, como a gente tem planegjamento, entdo da para saber o que a gente vai fazer e, a partir dali, se eu ndo sei
alguma coisa eu procuro estudar também.

MARIANA: Entdo, eu acho que foi com relagéo as coisa que aconteciam durante o ano... eu via que nédo estava dando
certo, ela também via que nédo estava dando certo as vezes (...) na sala de aula, entdo assim, ela ficou vendo que
precisava mudar e eu também, entéo foi realmente... a gente foi vendo isso pelas experiéncias.

SAMIRA: A gente troca bastante informacao, até mesmo porgue a gente faz um conjunto, entdo a gente esta o tempo

inteiro... como eu estou num periodo diferente dos outros dois, né, sou eu e mais um, e dois a tarde, entdo a gente nao
se encontra muito, mas quando a gente se encontra agente troca bastante informacéo, € superjoia.
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SAMIRA: Sdo importantes, superimportante, porque como eu estou a mais tempo la na escola posso estar passando
algumas coisas que eles ainda ndo sabem, ou até o que eles tem de conhecimento passar para mim. O trabalho mesmo
dentro da sala de aula, como é feito, a gente troca bastante.

O tempo de trabalho na escola faz com que as experiéncias se acumulem e que elas a partir de suas
experiéncias transformem e modifiquem a propria pratica. Ambas as ILS entrevistadas tinham algum tempo de préatica
(entre um ano e dois anos e meio) e conseguiam perceber que aprética as foi capacitando para melhorarem suaformade
atuacdo, capacidade de resolucdo de problemas, modos de intervir com os alunos surdos, etc.

Em seus depoimentos reforcam a necessidade de permanente atualizagdo em Libras, pois, para seu trabalho,
conhecer bem e cada vez melhor as linguas envolvidas é fundamental. Todavia, Samira ndo vé como necessaria sua
atualizacdo em relagdo aos contelidos que sdo trabalhados em classe, j& que se trata de contelidos que ela domina
(primeira etapa do ensino fundamental). Cabe destacar esse aspecto, porque este € um dos temas centrais dos debates
gue perpassam a formacdo de ILS. O conhecimento necessario ao ILS para atuar nos diferentes niveis de ensino, frente
as diferentes demandas de contelidos, disciplinas e abordagens que a escola propde aos alunos. Um intérprete que
pretenda atuar na universidade, em um curso de arquitetura, por exemplo, e tem formagdo no ensino médio, podera ter
uma série de dificuldades de compreensdo dos contelidos trabalhados em sala de aula, que poderéo levalo a uma
interpretacdo pouco eficaz (Napier, 2002). Todavia, Samira, que j& atuou em diversas séries na primeira etapa do ensino
fundamental e tem formacdo universitaria, afirma que os conhecimentos que detém sdo suficientes para sua atuagéo.

Ambas percebem a necessidade de formagdo continuada e de reflexdo constante para sua atuagdo com
intérprete, afirmando que sempre falta algo a ser aprendido e que a prética propicia que estegjam sempre estudando e
procurando os melhores modos de passarem certos contelidos, de traduzirem, interpretarem e de se relacionarem com os
alunos surdos.

Outro aspecto destacado foi a troca entre as profissionais intérpretes que atuam na escola (atual mente cinco),
gue tém uma relacdo de companheirismo entre si que favorece constantes trocas de informagdes, de experiéncias e de
estratégias para trabahar certos conceitos recorrentes nas atividades escolares, que as gjudam a refletir sobre as diversas
situacdes que enfrentam em sala de aula.

Participacdo das |L S no plang amento escolar

SAMIRA: Bom, a gente faz uma coisa que da certo, e eu acho que é bom, € essencial, € o plangjamento. A gente faz toda
semana o planejamento e para poder organizar mesmo as atividades para dar em sala de aula, eu acho que é o que da
mais certo no meu trabalho.

MARIANA: Entdo, a gente tem uma vez por semana a gente se reline durante uma hora e meia, e ela prepara todo o
contetido e a forma como ela vai dar aula durante a semana.

Ambas as intérpretes comentam as reunides de plangjamento como necessarias e importantes para sua atuacao,
pois nelas sdo discutidos ndo apenas os contetidos que serdo ministrados, mas também as estratégias que serdo utilizadas
pelo professor para alcancar os contelidos pretendidos. Esse plangamento, entdo, permite as interpretes que se
organizem, pesquisem sobre conhecimentos que julguem necessarios e encontrem modos mais adequados de expressar
certas questdes em Libras.

Destaca-se que 0 plangamento conjunto das atividades pedagogicas entre as ILS e professoras foi acancado
ap0s muito debate no interior das escolas. Apesar de todos os envolvidos compreenderem a necessidade destes
encontros, eles eram frequentemente desmarcados pelas professoras ou orientadores pedagdgicos, ou postergados,
priorizando-se outro tipo de atividade. Aos poucos, as proprias intérpretes passaram a reivindicar a frequéncia e
importancia desses encontros, e seus depoi mentos mostram os resultados positivos al cangados a partir deles.
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6. 0 PAPEL DO ILSNA EDUCACAO INFANTIL E NO ENSINO FUNDAMENTAL

O estudo realizado permite concluir que a participacdo de pelo menos dois educadores em sala de aula: a
presenca da professora regente de classe e da intérprete de Libras, cria na escola inclusiva bilingue uma condicéo
bastante singular. Essa dupla presenca parece exigir dos alunos surdos uma atencéo seletiva, considerando quem é o
condutor principal daatividade e quem é o enunciador parao qual ele deve voltar sua atencdo. Essa tarefa para os alunos
do ensino fundamental se mostra relativamente dificil j& que as ILS apontam para a desatencdo, a desmotivacdo e a
necessidade de estarem constantemente pedindo sua atencéo, todavia relatam também que isso melhora quando estéo
diante de alunos mais velhos (42 série), mais capazes de compreender as finalidades do trabalho escolar e o papel de
cada um dos profissionais que atua em sua sala de aula. Resultados pedag6gicos positivos sdo alcangados, mas parece
haver a necessidade de um esforco coletivo para que as criangas surdas mantenham sua atencdo e compreendam a
funcdo dalILS.

Esse mesmo problema é enfrentado na educacdo infantil, todavia, nesse nivel de ensino, ele parece ser bem
mais agravado pelas caracteristicas proprias de criangas nessa faixa etaria. As criangas surdas que frequentam a
educacdo infantil sGo peguenas e tém dificuldade em centrar a atengdo, obedecer regras, entender aspectos da dindmica
da sala de aula, caracteristicas comuns as criangas da educagdo infantil, que constroem essas capacidades na e com a
prépriavivénciaescolar. Assim, como foi visto nos depoimentos, as IL S precisam interromper a aula, muitas vezes, para
dirimir davidas, explicar contelidos e conceitos individualmente, conquistar a atengdo das criangas, buscar sinais e
formas adequadas de passar os conteldos na tentativa de construir com elas os conceitos amejados a partir das
possibilidades que apresentam. Nesse sentido o trabalho da intérprete se torna complexo e por vezes distorcido, pois
apenas interpretar é bastante insuficiente. Achados semelhantes foram discutidos por Turetta (2006) em sua pesquisa
focalizando inclusdo de criangas surdas na educagdo infantil.

Nesse ambiente, as intérpretes se desdobram para conquistar a atencéo das criancas, para ganhar sua confianca
e para colaborar na construcdo de uma lingua comum que possibilite trocas mais efetivas e 0 melhor desenvolvimento
geral possivel. Mas, para tal, muitas vezes, se aproxima das criancas de tal modo que sua fungéo se confunde e as
criancas parecem ter dificuldade em perceber a configuracdo do papel da IE (que de fato é multipla nesse ambiente),
pois elas querem brincar, querem que a intérprete realize todos os desgjos, visto que é dificil para elas entenderem que
aquele adulto que sabe Libras e que pode se comunicar com elas com menos dificuldade ndo estgja sempre a sua
disposicéo sO para conversar e brincar.

Um segundo ponto a ser destacado diz respeito ao cardter bilingue necessario a esse ambiente escolar. As aulas
nos dois niveis de ensino eram preparadas e apresentadas em lingua portuguesa (predominante no ambiente escolar) e
essa lingua erainacessivel as criangas surdas. A Libras era usada ent8o apenas como instrumento para dar acesso ao que
a professora ensinava falando e néo circulava efetivamente em sala de aula como uma lingua, circunscrevendo alLS a
um papel secundério. Os depoimentos das IL S nos dois niveis de ensino destacam os problemas que essa prética impde:
dificulta o processo de aprendizagem dos alunos surdos em muitos casos, ja que os conteldos sdo elaborados em
portugués e repassados em Libras, nem sempre de forma adequada e compreensivel para as criangas. Nesse contexto, e
de forma mais proeminente no ensino fundamental, as IL S se sentem responsaveis pelas dificuldades e incompreensies
dos alunos surdos, assumindo para s a tarefa de ensinar. Procuram formas aternativas de passar os contelidos e
assumem, em certa medida, o papel que seria dos professores.

Ainda sobre a condic&o hilingue um outro ponto merece destaque. A educagdo infantil tem a responsabilidade
de contribuir para o desenvolvimento da linguagem de qualquer crianga, mas seu compromisso com a crianga surda tem
um componente singular em virtude da necessidade de construir a condi¢do bilingue. Em nenhuma outra esfera de
atividade social s@o propiciadas situagbes suficientes para a aquisicdo de qualquer das duas linguas: familia,
comunidade, espaco terapéutico (mesmo o trabalho fonoaudiol dgico, no espago clinico para terapia de fala, quando é
acessivel, nem sempre resolve o problema). Para essa construcdo é imprescindivel privilegiar a Libras, mesmo que o
conjunto de experiéncias escolares abranja atividades orientadas para a lingua portuguesa (por exemplo, a modalidade
escrita). Essa diretriz se justifica pela necessidade de promover 0 uso de uma lingua que permita processos de
comunicacdo e de significacdio — a Libras no caso dos alunos surdos, que servira de base para a aquisicdo da lingua
portuguesa em sua modalidade escrita, um dos alvos centrais do processo de escolarizacdo. Todavia, 0s depoimentos das
intérpretes indicam que a Libras assume um carater secundério na sala de aula, e as criangas surdas, por seu pouco
dominio de Libras, ficam impossibilitadas de construir os conhecimentos almejados, ja que eles sio apresentados em
portugués e os espacos of erecidos para a aprendizagem/desenvol vimento de Libras sdo secundérios.

Além disso, essas criangas, por serem pequenas e filhas de pais ouvintes, ndo tém muitos conhecimentos
anteriores sobre aspectos culturais e sociais, em geral, por ndo compartilharem uma lingua com seus pais, lingua essa
gue possibilitaria trocas de informagdes e a aquisicdo de conceitos. Nesse sentido, sabem ainda poucos sinais por
estarem pouco expostas a Libras o que as coloca numa situagdo de atraso no desenvolvimento da linguagem e
consequente defasagem na aquisi¢ao de conhecimentos em geral.

Esses mesmos aspectos poderiam ser destacados em relacdo ao ensino fundamental, todavia, nesse nivel de
ensino se espera que os alunos tenham um dominio j& melhor consolidado da Libras (que nem sempre se efetiva
infelizmente, ja que o dominio de uma lingua depende de experiéncias dial égicas efetivas nessa lingua), e receber as
informacOes traduzidas em lingua de sinais talvez trouxesse um prejuizo menor quando comparado aguele ao qual estéo
submetidas as criangas que frequentam a educag&o infantil. Os depoimentos das IL S revelam que também nesse nivel ha
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desconhecimento da Libras e necessidade de aprimoré-la, contudo essa necessidade parece ser menos acentuada quando
comparada a condi¢do das criancas menores.

Como terceiro ponto destaca-se a questdo do envolvimento das ILS com a aprendizagem dos alunos surdos. As
ILS que atuaram no ensino fundamental relatavam em seus depoimentos sentirem-se bastante preocupadas (talvez sob
maior pressdo) em relacdo a avaliagdo escolar dos alunos surdos. Essa avaliagdo € mais objetiva neste nivel de ensino e
amea-se que des adquiram uma série de conteidos que seréo cobrados a cada ano letivo, visando a ampliar seus
conhecimentos académicos. Nesse sentido, sentem-se corresponséaveis pela aprendizagem do aluno, de uma forma
diferente daguela revelada pelas IL S que atuam na educagéo infantil.

Um quarto aspecto a ser focalizado é a atuacéo das ILS frente & postura das professoras em sala de aula.
Alguns depoimentos apontam que em certos momentos professoras regentes delegam os cuidados aos alunos surdos
para a intérprete. Nesses casos, as criangas surdas acabam interagindo pouco em sinais com a professora, ja que estdo
em aquisicdo da Libras, e a professora com frequéncia ndo sabe atribuir sentido as suas producdes ou como agir com
elas. Nesses contextos, as intérpretes, por vezes, referem sugerir estratégias para a professora, atuando fora de suas
funcBes, por perceber que a professora ndo sabe bem como interagir ou o que propor para agueles alunos.

Ja diante de professoras que demonstram maior envolvimento com as criancas surdas, sdo solicitadas a mediar
as relagdes entre ela e alunos quando €elas ndo conseguem se fazer entender autonomamente. Neste sentido, ha um maior
respeito pelaintérprete em suafuncdo e a busca do estabel ecimento de uma parceria com €ela, tanto na elaboragéo quanto
no acompanhamento das atividades de aulas. Na verdade, 0 que parece concorrer para isso € o grau de dominio de
Libras dos professores. Quando eles s3o mais fluentes em Libras, dirigem-se mais diretamente aos alunos surdos,
sobrecarregam menos a ILS e mantém uma relagdo de maior parceria. Quando eles sdo menos fluentes, parecem
intimidados pelos aunos surdos e sua lingua e delegam muito mais tarefas as ILS, distorcendo o que seria esperado
como sua funcdo. Zampieri (2006) em seu estudo acompanhando classes com alunos surdos no ensino fundamental
observou questfes semel hantes.

Além disso, uma das principais dificuldades de atuacdo de IL S nesses niveis de ensino esta no fato de que ele
precisa se desdobrar atuando consistentemente mais na constru¢do da lingua e na construcdo de conceitos do que
propriamente na interpretacdo dos ensinamentos da professora para criangas. A fluéncia na Libras, de forma geral,
precisa ser trabalhada com os alunos surdos, ja que a maior parte deles sd encontra interlocutores em sua lingua no
espaco escolar.

Assim, os achados propiciados por este estudo permitem afirmar que existem especificidades relativas a
atuacdo das ILS na educagdo infantil e no ensino fundamental (primeira etapa) e tais especificidades precisam ser
consideradas quando se almeja implementar agdes de inclusdo de alunos surdos e de formagdo de intérpretes para
atuarem em ambi entes educacionais.

Os dados aqui apresentados e discutidos indicam que a atuagdo de ILS, tanto na educagdo infantil quando na
etapa inicial do ensino fundamental, se mostra muito complexa, pois ele precisa se desdobrar atuando mais na
construcdo da lingua e na construcdo de conceitos do que propriamente como um intérprete. Além disso, os aunos
surdos pelo acesso tardio a Libras, por sua faixa etéria e pela necessidade de construir conhecimentos em sua lingua de
dominio, exigem muitissimo do intérprete, ja que ele é o interlocutor adulto com dominio em sua lingua, disponivel para
todo tipo de informacéo.

Diante dessa realidade, questiona-se, com apoio também no Decreto n° 5.626, que para a educagéo infantil e
para o ensino fundamental (primeira etapa) seria melhor que as criangas surdas frequentassem classes cuja lingua de
instrucdo fosse a Libras, para que esses alunos ndo precisassem da presenca de IL S e para que pudessem se desenvolver
e construir conhecimentos diretamente em sua lingua; ou seja, em condigdes semel hantes aquel as of erecidas aos aunos
ouvintes. S80 criangas que ainda estdo em aquisi¢do de linguagem e construindo conceitos basicos, e ter que fazer isso
superando barreiras entre linguas (portugués-Libras), barreiras essas inerentes a pratica da interpretagéo, é certamente
um obstaculo a mais para o seu desenvolvimento. Pretende-se ensinar em duas linguas — uma inacessivel as criangas
(portugués) e a outra usada apenas como instrumento para passar 0 que a professora diz (Libras) — dificultando muito
qualquer processo de aprendizagem.

E inegével que essa prética de inclusio de alunos surdos em salas de aula com presencade ILS é melhor do que
aquela da insercdo da crianca surda na escola sem a presenca da Libras, porém o idea da educacdo bilingue precisa
pressupor o dominio da Libras e a construcdo dos conceitos fundamentais nessa lingua, e isto sd pode ser alcancado em
uma proposta de educacdo infantil e fundamental naqual alingua de instrugéo sejaa prépriaLibras.

Além disso, cabe a énfase na necessidade formativa do profissional ILS, especialmente aquele que atuara no
espago educacional. A formac&o em servico revel ou-se eficiente em alguma medida, mas muitos problemas de formacéo
ainda precisam ser transpostos. Os depoimentos revelam especificidades para os diferentes niveis de ensino,
necessidades de conhecimentos pontuais, uso de diferentes abordagens metodoldgicas, estratégias de acesso e de
fornecer ainformagdo a crianca, questdes relativas a atengdo do aluno, modos de insercao e participacdo da organizacao
e plangiamento escolar, entre outros, que requerem conhecimento, formacdo e capacitacdo adequados. N&o € possivel
permitir que os alunos surdos, frente as dificuldades de acesso aos conhecimentos que ja enfrentam por sua condicdo
linguistica singular, sgjam acompanhados por pessoas sem formaggo. E urgente capacitar intérpretes para atuarem no
espaco educacional, atentos as especificidades e demandas de cada um dos niveis de ensino.

Este estudo indica, ainda, a necessidade de investigagdes nos demais niveis de ensino (fundamental — segunda
etapa, ensino médio e ensino superior) para conhecer suas singularidades e os modos possiveis de atuagéo de ILS,
visando a proporcionar a pessoa surda uma educacgo de qualidade.
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PROGRAMA ESCOLAR INCLUSIVO BILINGUE

Uma das discussOes centrais que vem ocorrendo na area de educagdo decorre da atua politica nacional de
educacdo, que preconiza a inclusdo, ou sgja, aguela organizada para atender a todos. Todavia, para a obtencéo de bons
resultados educacionais no que se refere a crianga surda, suas condigdes linguistica, cultural e curricular especiais
devem ser, necessariamente, contempladas.

Assim, a partir de uma experiéncia pratica de inclusdo na abordagem bilingue — a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), conforme prevista pela Lel n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e a lingua portuguesa —, tem sido possivel
acompanhar e colaborar para a formagdo de equipes escolares capazes de atuar de modo mais adequado com esses
alunos, visando amultiplicar tal experiénciajunto a outros equipamentos escolares.

Nesse sentido, um projeto educacional de inclusdo de alunos surdos vem sendo elaborado e implementado a partir
de uma parceria da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) com a Secretaria Municipal de Educacdo/Setor de
Educacdo Especia. Esse projeto foi implantado em agosto de 2003, em duas escolas municipais, uma de educacéo
infantil e uma de ensino fundamental, incorporando a Libras a0 espago escolar, repensando metodologias e
desenvolvendo didéticas apropriadas para estes alunos. Paratal, foram realizados anteriormente a implantagéo cursos de
formag&o continuada sobre a surdez e sobre a Libras para toda a equipe que atua nas escolas, abordando a constituicdo
da lingua e as particularidades de seus processos discursivo-enunciativas, cursos sobre didética e estratégias de ensino
de alunos surdos para professores ouvintes, instrutores surdos e intérpretes de Libras.

Além das pesquisadoras responsaveis pelo projeto (elaboragdo, implantacdo e implementacdo), contou-se com a
presenca de:

a) intérpretes de Libras-portugués que propiciam o0 acesso dos alunos surdos aos contelidos ministrados, no
periodo regular de aula, em parceria com o professor regente. Na escola de ensino fundamental, os intérpretes atuam
também no horario das aulas de lingua portuguesa, como responsaveis, pela conducdo das oficinas de lingua portuguesa
como segunda lingua para surdos. Assim, no horario reservado para o trabalho com lingua portuguesa em sala de aula,
0s alunos surdos se retiram e trabalham em sala separada com o intérprete de lingua de sinais, através de atividades
contextualizadas e que considerem o conhecimento das criancas em Libras e modos proprios de construir os
conhecimentos em portugués escrito;

b) instrutor surdo responsavel pelo ensino de Libras para os profissionais da escola, semanalmente e com uma
hora de duragdo, para proporcionar o conhecimento da lingua de sinais a todos os funcionérios da escola com quem as
criangas tém contato; oficinas de Libras para os alunos surdos, duas vezes por semana com uma hora e meia de duragéo,
com o objetivo de propiciar aos alunos surdos o desenvolvimento linguistico; ensino de Libras para os familiares das
criangas, semana mente e com uma hora e meia de duragéo, com o intuito de oferecer a familia da crianga ndo apenas o
conhecimento da lingua de sinais, mas de questdes sobre surdez, cultura e outros fatores importantes para o
desenvolvimento de seus filhos;

¢) auxiliares de pesquisa, que colaboram para a articulacdo das atividades; profissionais capacitados para atuacdo
juntamente com instrutor surdo e intérpretes, orientando-os e acompanhando as atividades, providenciando materiais
especiais, acompanhando as discussoes e trazendo para a coordenacdo eventuais problemas de forma mais &gil.

Os profissionais das escolas (diretores, orientadores pedagégicos, professores, auxiliares e profissionais de
apoio) passaram por capacitagdo inicial e em servigo, que visou a informar e refletir sobre a surdez a partir da prética
didria, sobre aspectos da comunidade surda, suas caracteristicas linguisticas, culturais e sociais bem como discutir sobre
arelevancia de uma adequagdo curricular, metodoldgica e didatica. O foco dessa capacitacdo privilegia a formagdo dos
docentes responsaveis por turmas que recebem alunos surdos.

Paralelamente a essa capacitacdo, iniciou-se a capacitacdo com intérpretes e instrutores surdos das duas escolas,
buscando refletir sobre seu papel no ambiente escolar, modos de estruturar adequadamente sua participagdo nas
atividades e trocas entre esses profissionais visando a compartilhar os conhecimentos em Libras-portugués e as
dificuldades escolares mais frequentes das criancas surdas.

Ambas as capacitacbes foram realizadas nas préprias escolas, inicialmente com 50 horas, e mantidas durante
toda a pesquisa com encontros semanais ou quinzenais de acordo com a disponibilidade da equipe escolar, no que se
referia aos profissionais das escolas; com intérpretes e educadores surdos 0s encontros eram semanais, visando a discutir
as necessidades e dificuldades encontradas na prética cotidiana.

Os intérpretes e os instrutores surdos também participaram das reunides com os profissionais das escolas de
modo que os conhecimentos e as dificuldades fossem trocados continuamente gerando um forum de reflexé@o
permanente sobre a experiéncia vivenciada. Os intérpretes da lingua de sinais participam da Hora de Trabaho
Pedagdgico Coletivo (HTPC) para plangjamento semanal das atividades em salade aula.

Além disso, os profissionais das escolas frequentaram um curso de Libras oferecido pelo instrutor surdo, de
modo a conhecer a lingua de sinais e utiliz&la nas situagdes de interacdo com os aunos surdos, € ndo somente 0s
professores que tinham alunos surdos matriculados nas salas de aula. Essa possibilidade de ensino para todos os
funcionérios também diz respeito a inclusdo, uma vez que os alunos surdos ndo permanecem somente nas salas de aula,
mas transitam pelo espaco escolar como os demais alunos.

Algumas atividades em sala de aula, aulas de Libras e reunides foram videogravadas e juntamente com os
registros escritos dos pesquisadores constituiram um banco de dados, que permanece em poder dos coordenadores do
projeto, mas que tem sido disponibilizado para diversas pesquisas.
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Consciente da importéncia que a familia tem no desenvolvimento da criancga, a fim de engaja-la no processo de
escolarizacdo e também possibilitar uma melhora qualitativa do relacionamento em seus lares, o referido programa
ofereceu aos familiares das criangas surdas de ambas as escolas, durante o0 ano de 2004 e 2005, aulas de Libras, aos
sabados, com uma hora e meia de duragdo. Entretanto, devido ao ndmero infimo de participantes, essas aulas foram
temporariamente suspensas, podendo ser retomadas futuramente.

No inicio de cada ano letivo, a coordenacdo do programa, os intérpretes da lingua de sinais, auxiliares de
pesquisa e instrutores surdos participam das atividades de plangamento escolar e, ao final de cada semestre, da
avaliaco geral da escola, quando sdo apontados os problemas enfrentados e elaboradas propostas de agles para
solucionar os problemas, lidar com as dificuldades e avancar nos propositos educacionais.
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