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APRESENTAGAO

A organizacdo deste material vem da necessidade de compartilhar nosso
conhecimento acerca das questdes que envolvem a surdez, a lingua brasileira
de sinais — Libras —, e a educacao de alunos surdos.

Como professores da disciplina “Introdugéo a Lingua Brasileira de Sinais”
na modalidade presencial, oferecida a diversos cursos da Universidade Federal
de Séo Carlos — UFSCar —, desde 2009, deparamo-nos com a escassez de ma-
teriais voltados ao ensino e aprendizagem da Libras, tanto os impressos quanto
os de conteldo pratico, o que acarreta dificuldades para o estudante leigo nessa
tematica, que busca informacg@es a respeito da surdez e dessa lingua. O aluno,
muitas vezes, tem seu aprendizado atrelado apenas as informagées disponibili-
zadas em sala de aula e aos videos, dicionarios, textos e artigos oferecidos pela
internet — fonte nem sempre segura de informagoes.

Além disso, os textos disponiveis, indicados aos estudantes na modalidade
presencial, nem sempre abordam com objetividade ou com a devida profundi-
dade aquilo que desejamos que eles conhecam, quer por terem sido escritos
desconsiderando as necessidades formativas de futuros professores, quer por
estarem ancorados em diferentes abordagens teéricas e nem sempre se articu-
larem para favorecer a compreenséo dos alunos sobre os temas tratados.

Diante dessa realidade, preparamos este material com muito cuidado, reu-
nindo textos de diversos autores, surdos e ouvintes, que atuam na area da sur-
dez, visando possibilitar uma visdo ampla dos diversos aspectos relacionados
a Libras e a educacéo de surdos. Nosso objetivo é oferecer, além de um conhe-
cimento inicial a respeito dos aspectos que abrangem a educacéo de surdos, 0
aprofundamento tedrico de questdes importantes que vém sendo discutidas na
area da surdez, bem como dar subsidios para a atuacdo do futuro professor da
educacao basica junto a alunos surdos.

Alguns capitulos acompanharéo os contetdos ministrados no ambiente vir-
tual de ensino e aprendizagem, de forma que o aluno possa relacionar questdes
tedricas e praticas; outras poderéo servir de complemento para uma formacao
académica de qualidade, visando a inclusdo escolar de surdos. Buscamaos, assim,
compartilhar nossas experiéncias por meio deste material, pensado para o estu-
dante e para todos aqueles que iniciam seus conhecimentos e experiéncias em
outra lingua e em outra realidade.

Discutir o conceito e a concepcéo de linguagem faz-se necessério e funda-
mental para compreender a Libras e a surdez. Assim, no capitulo 1, a autora Maria
Cecilia de Moura apresenta a lingua de sinais como constituinte do individuo



surdo e como aquela que possibilita 0 acesso desse sujeito ao conhecimento
de mundo, buscando uma reflexao acerca da lingua de diversos pontos de vista,
tais como familiar, linguistico, social e neurolégico.

Para uma melhor compreensdo da Educacéo Inclusiva para surdos e das
politicas vigentes, Mariana de Lima Isaac Leandro Campos discute, no capitulo 2,
as propostas de educacao inclusiva, criadas pelo Ministério da Educacgédo e pela
Secretaria de Educacao Especial, ressaltando a existéncia de formas multiplas
de realizacdo da educacdo de surdos nos espacos escolares, bem como uma
legislacdo ampla, e por vezes controversa, vigente em nosso pais. A autora visa
também uma reflexdo sobre o compromisso da inclusédo escolar e a quebra de
barreiras e preconceitos em nossa sociedade.

Kathryn Marie Pacheco Harrison trata, no capitulo 3, da apresentacgéo da lin-
gua brasileira de sinais aos estudantes iniciantes nessa lingua, discutindo ques-
tdes do senso comum que levam, frequentemente, a ideias errbneas a respeito
da lingua. De forma simples e acessivel, a autora passa a explicar, entdo, a Libras
como lingua e suas caracteristicas, finalizando com uma breve reflexdo sobre o
processo de desenvolvimento da lingua em seus diferentes usos sociais.

No capitulo 4 os autores Alexandre Morand Goes e Mariana de Lima Isa-
ac Leandro Campos fazem uma breve introducdo aos aspectos gramaticais da
Libras. Os autores apresentam um pouco da histéria da lingua de sinais e de
seu reconhecimento pela sociedade para, posteriormente, apresentar algumas
de suas caracteristicas e parametros especificos, estabelecendo rela¢cdes com
a gramatica das linguas orais.

Um dos grandes desafios a ser enfrentado na educagéo dos surdos é via-
bilizar o dialogo entre a Politica Nacional de Educacéo, que prevé a educacao
inclusiva, e os documentos oficiais que garantem, como direito das pessoas
surdas, a educacdo bilingue. Assim, convive-se hoje com diferentes modelos
inclusivos que buscam estabelecer esse dialogo; no entanto, em qualquer um
deles esta presente um problema comum: o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas. Nesse sentido, o objetivo do capitulo 5,
escrito por Ana Claudia Balieiro Lodi, é o de apontar 0s processos necessarios
para esse ensino-aprendizagem e os impactos da aprendizagem da linguagem
escrita para a educacédo basica, em todos os niveis de ensino.

As estratégias metodoldgicas para o ensino de alunos surdos, considerando
suas singularidades de apreenséo e construcdo de sentidos quando comparados
aos alunos ouvintes, sdo o foco do capitulo 6, escrito por Cristina Broglia Feitosa
de Lacerda, Lara Ferreira dos Santos e Juliana Fonseca Caetano. Nesse texto
explora-se ainda o conceito de pedagogia visual, formas de trabalho com a Libras
e o trabalho conjunto entre o professor regente e o intérprete de Libras.



O capitulo 7, escrito por Cristiane Satiko Kotaki e Cristina Broglia Feitosa
de Lacerda, focaliza resultados de uma pesquisa que teve como objetivo anali-
sar a formacg&o em servigo de intérpretes que atuam em salas de aula da segunda
etapa do Ensino Fundamental, interpretando as aulas e os contetidos ministrados
pelos diversos professores para estudantes surdos, e também interpretando para
0s ouvintes (alunos e professores) as ideias dos alunos surdos. Problematiza-se
a novidade dessa experiéncia no trabalho escolar e a necessidade de parceria
entre o trabalho do professor e aquele desempenhado pelo intérprete.

Lara Ferreira dos Santos e Mariana de Lima Isaac Leandro Campos dis-
correm, no capitulo 8, sobre o ensino de Libras para futuros professores da
Educacdo Bésica, expondo suas experiéncias no ensino da Libras na modali-
dade presencial, bem como as estratégias de ensino utilizadas, as formas de
avaliagdo, os contetdos ministrados e outras informacgdes relevantes para uma
aprendizagem de qualidade.

Por altimo, no capitulo 9 as autoras Juliana Fonseca Caetano e Cristina
Broglia Feitosa de Lacerda relatam a experiéncia de estudantes dos cursos de
licenciatura no aprendizado da Libras, evidenciando questfes como a relagéo
entre professor e aluno, a escassez de materiais especificos de Libras para
os diferentes cursos de licenciatura e, consequentemente, para o ensino das
diferentes disciplinas em Libras a alunos surdos. A presenca do intérprete de
Libras em sala de aula também é destacada, bem como a néo existéncia de di-
cionarios com vocabulario especifico para as diferentes areas de conhecimento,
dentre outros aspectos.

Esperamos que este conjunto de textos instigue o leitor a querer conhecer
mais e melhor essa temética e que sirva de base para sua formagé&o no atendi-
mento a alunos com surdez.

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda
Lara Ferreira dos Santos

Organizadoras






Maria Cecilia de Moura

CAPITULO 1

Surdez e Linguagem






1.1 Introdugao

O trabalho com os individuos surdos tem se mostrado um desafio hd mui-
tos séculos. Pode-se imaginar que isso acontece porgue o individuo surdo nao
ouve, mas 0 que se torna realmente um problema para as pessoas que nao
conhecem a surdez e o individuo surdo é o fato de ele ndo falar. Isso nos remete
a questbes como linguagem, linguagem oral, lingua de sinais e a importancia
destas para que o desenvolvimento social, cognitivo e psiquico do surdo possa
ser realizado de forma completa e da mesma forma como acontece para 0s
individuos ouvintes.

Sabemos que € pela linguagem que o ser humano é colocado no mundo
e aprende a se comunicar, a pensar e a se organizar interiormente. O que é ne-
cessario para que isso possa acontecer? Muitas sé@o as formas de se perceber e
de se compreender o que é necessario para que o desenvolvimento de linguagem
da crianca surda aconteca de maneira integra. Para muitos, sdo necessarios a
estimulagdo auditiva por meio de aparelhos de amplificagéo sonora e um traba-
Iho que possibilite 0 desenvolvimento da linguagem oral e da fala (NORTHERN
& DOWNS, 2005). Para outros, a fala ndo € importante para o surdo, e a crianga
surda deveria ser exposta a lingua de sinais 0 mais precocemente possivel,
sendo a lingua majoritaria, aquela usada pela maioria da populagéo, introduzi-
da por meio da escrita (SKLIAR, 1998). Ainda existem aqueles que consideram
gue o melhor seria que as criancas surdas pudessem ter como primeira lingua a
lingua de sinais, em segundo lugar a lingua oral e posteriormente a lingua escrita
(MOURA, 2000, 2008).

Neste texto, iremos pensar na lingua de sinais como constituinte do indi-
viduo surdo, devendo ser a lingua primeira a que ele deveria ter acesso para
poder se constituir no mundo. Consideramos que a lingua de sinais (lingua bra-
sileira de sinais — Libras — no Brasil) é a forma por exceléncia pela qual a crianca
surda pode adquirir linguagem de forma natural e que Ihe permite um desenvol-
vimento integral e sem limites.

Mas, antes de continuarmos a explicar as questdes ligadas as linguas de
sinais e da Libras, particularmente no Brasil, consideramos importante escla-
recer por que a linguagem oral e a fala sédo téo dificeis para a crianca surda.
Afinal, como uma crianca aprende a falar? Sera que alguém as ensina a falar?
Se olharmos a nossa volta para os bebés que encontramos, ndo veremos ne-
nhuma méae ensinando seu filho a falar, muito pelo contrario, podemos ver mées
e familiares espantados com a quantidade de palavras que seus filhos, netos,
sobrinhos aprenderam em tdo pouco tempo. E comum ouvirmos observacdes
como: “Onde foi que ele aprendeu essa palavra?”, “Mas quem ensinou isso



para ele?”. A resposta é simples: ninguém ensinou. A crianga ainda bebé esta
ligada ao mundo da linguagem pelo canal auditivo. Ela escuta e da sentido ao
gue escuta. Esse ndo é um processo simples, mas altamente complexo, que
nao iremos detalhar aqui. O que é importante ser percebido é que a crian¢a néo
aprende a lingua, mas a adquire de forma natural apenas sendo exposta a ela.
Esse é o papel da mae (ou do cuidador) nos primeiros meses de vida da crian-
¢a — possibilitar que ela possa ser considerada alguém que vird a falar e assim
considera-la; a mae falard com o bebé como se ele a entendesse, e ele passara
verdadeiramente a entendé-la num processo de ir e vir. A mae reage a crianca,
gue responde a mae, e assim a linguagem se instala de forma natural, sem
que ninguém pense nela como algo que exija esforco, nem por parte dos que
cuidam da crianga, nem por parte da prépria crianca. E algo natural que enca-
ramos como: € assim que as coisas sao.

Mas o0 que €& necessario para que isso aconte¢ca? Muitas coisas, mas ire-
mos tratar aqui de forma mais aprofundada de uma delas: a audi¢cdo. Ndo pode-
mos esquecer de que para que a linguagem possa ser adquirida é necessaria
uma relacdo boa entre a mae (ou o cuidador) e a crianca. A mée deve perceber
seu filho como alguém que vira a falar e, porque assim o considera, investira
nele como um falante, conversara com ele e, por causa desse investimento, ele
realmente vird a falar. O cérebro tem um papel importante também. Para que isso
aconteca, a crianga precisa ter integras as suas estruturas corticais, que receberao
um numero infinito de estimulos e os processarédo para que tudo tome corpo naqui-
lo que chamamaos linguagem. Isso ndo quer dizer que uma crianca que tenha al-
teracdes neuroldgicas ndo possa adquirir linguagem, mas o processo pode ser
mais demorado, sofrer alteracdes as quais demandardo outras providéncias. O
gue é importante para nds aqui é compreender o que acontece quando a crian-
¢a ndo ouve. Aquilo que se passa de forma natural com a crianga ouvinte ndo se
da da mesma forma com a crianca surda. Ela percebe o mundo e entende o que
esta acontecendo nele de forma muito concreta. Ela ndo consegue entender o
que é transmitido pela linguagem, mesmo que ouca um pouco. Os surdos po-
dem ouvir um pouco, muito ou quase nada, mas, de qualquer maneira, para eles
o mundo dos sons e 0 mundo da linguagem séo diferentes daquele percebido
pela crianga ouvinte. Ela pode perceber um ou outro som, mas néo podera fazer
as associagdes que a crianga ouvinte faz de forma tdo natural. A mée, perce-
bendo que ela ndo esta se desenvolvendo da mesma maneira, pode desconfiar
de que ela tenha problemas auditivos e comecara a testa-la, e aquela relacéo
gue normalmente é tdo natural entre mae e filho sera modificada. Um atraso de
linguagem se coloca, e essa crianga passara a ndo compreender o mundo da
mesma maneira que a crianga ouvinte o faz.



A familia podera procurar ajuda médica e fonoaudiol6gica, mas mesmo com
as estratégias modernas da medicina reabilitadora (aparelhos auditivos, implante
coclear)! a linguagem nao se desenvolvera de forma natural. Serdo necessarias
medidas reabilitadoras, as quais enfraquecem as relacdes familiares e que, mesmo
guando tém bons resultados, demoram em surtir 0 efeito esperado: um desen-
volvimento de linguagem completo, realizado por meio de relacdes naturais.

Nesse ponto, temos que pensar no papel da lingua de sinais no desenvol-
vimento de linguagem da crianga surda. A Libras desempenha todas as fungbes
de uma lingua e, como tal, ela poderia ser usada para cumprir o papel que a
linguagem oral tem na crianca ouvinte. O surdo, mesmo que ele e sua familia
nao saibam de sua surdez, ira usar um canal para ter acesso as informacg6es do
mundo: o canal visual. Isso ndo € ensinado a crian¢a surda. De forma instintiva
ela passa a observar o mundo e a inferir sentido do que vé. A lingua de sinais
tem essa particularidade: ela é totalmente visual, passa sentidos e significados
por uma forma que é absolutamente acessivel ao surdo. E é assim configura-
da por ter sido criada pela comunidade surda que, no desejo humano de se
tornar ser da linguagem, arquitetou a sua forma especial de comunicagéo que
independe da audig&o. Alguns trabalhos cientificos apontam que a primeira co-
municacao humana se deu por meio da lingua de sinais (STOKOE, 1960), mas
nao é nosso objetivo nos aprofundarmos aqui sobre a origem das formas de
comunicacdo humanas.

E importante esclarecer, entretanto, que, do ponto de vista linguistico, as
linguas de sinais séo consideradas linguas verdadeiras desde o estudo pioneiro
de Stokoe (1960) sobre a lingua americana de sinais. Esse estudo, que foi se-
guido de muitos outros em varios lugares do mundo, inclusive no Brasil, provou
gue as linguas de sinais séo organizadas linguisticamente seguindo regras as
guais foram descritas.

Do ponto de vista social, torna-se claro que, se as linguas de sinais séao
usadas por um grupo de pessoas ou por uma comunidade, seguem regras de
conversacao e de manutengcdo semantica e sintatica e mantém suas caracteris-
ticas dentro dos grupos que as usam, elas tém validacao e valor social intrinse-
CO que permite autonomia ao grupo que as usa.

Lembrando apenas mais um aspecto, o neuroldgico, temos trabalhos (KLIMA
& BELLUGI, 1995; EMMOREY, BELLUGI & KLIMA, 1993) que demonstram que
as linguas de sinais s@o processadas nas areas do cérebro responsaveis pelas

1 Aparelhos auditivos referem-se a aparatos indicados por fonoaudidlogos e que tém
como funcdo amplificar o som. Implantes cocleares dizem respeito a implantes colo-
cados cirurgicamente na céclea para promover o estimulo de fibras nervosas que o
individuo possa ainda ter intactas.



linguas orais e ndo por aquelas que estao ligadas aos sinais visuais, como se
poderia esperar de uma lingua visual (MOURA, 2000).

Sendo a lingua de sinais uma lingua verdadeira, que cumpre os papéis de
gualquer outra lingua, s6 se poderia esperar que ela fosse reconhecida desse
modo e usada de forma ampla nas familias e nas escolas que atuam com crian-
¢as surdas.

Podemos ver esse reconhecimento presente em muitos paises, na forma
legal. Isso aconteceu também no Brasil pela lei n© 10.436, de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2011b). Além do mais seu uso nos espagos educacionais é recomen-
dado pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2011a), para
gue o surdo possa ter acesso ao conhecimento e para que possa se desenvol-
ver de acordo com sua capacidade que é semelhante a do individuo ouvinte.
Mas como isso poderia acontecer?

J& vimos anteriormente como se da a aquisi¢cdo de linguagem de uma
crianga ouvinte. J& percebemos que as pessoas leigas ndo se preocupam em
pensar a respeito dessa aquisi¢cdo, ja que esse é um fato que acontece de for-
ma absolutamente normal, sem que ninguém tenha que se preocupar em como
fazé-lo. A mée ou o cuidador conversam com a crian¢ca desde que ela é muito
peguena e propiciam que a lingua comece a fazer parte da sua vida e que seja
adquirida de forma absolutamente natural. Nao ha um ensino formal da lingua,
das palavras, do vocabuldrio, da sintaxe. A crianca ouvinte esta cercada pela lin-
guagem. E pela linguagem que ela constréi um mundo de significados que irdo
acompanha-la por toda a vida. Mesmo aquilo que néo é dirigido diretamente a
ela, chega a seus ouvidos de forma incidental, fazendo com que ela aprenda e
apreenda tudo a sua volta.

Mas retornemos: e para a crianca surda? E muito importante que a Li-
bras esteja presente em seu universo da mesma forma que a lingua oral esta
no universo das criancas ouvintes para que ela possa ser adquirida de forma
completa, para que a crian¢a surda possa domina-la e se constituir como ser
da linguagem. Dessa forma, a Libras, como uma primeira lingua completamente
adquirida, Ihe forneceria a base para poder aprender a sua segunda lingua: a
lingua portuguesa, seja na modalidade oral ou ha modalidade escrita. Esse é o
principio que rege uma aquisi¢ao bilingue para surdos que possa ser realizada
com éxito (QUIGLEY & PAUL, 2001).

Esse é o grande desafio que tem sido enfrentado pelos educadores: como
propiciar a aquisi¢édo de Libras da melhor forma possivel, uma vez que criancas
surdas sdo, na maioria das vezes, filhas de pais ouvintes que nunca ouviram
falar de lingua de sinais, Libras, etc. (MOORES & MARTIN, 2006). Ao acreditarmos
gue a linguagem sé pode ser adquirida em um contexto social e verificarmos, como



vimos anteriormente, que a crianga surda ndo tem acesso a lingua de sinais
de forma natural no espaco em que vive, temos que tentar responder: como
a crianca podera adquirir a lingua e desenvolver sua linguagem de maneira a
poder se relacionar com o seu ambiente e usar a linguagem para se organizar
no mundo? Consideramos que esse é o desafio a ser enfrentado pelo sistema
educacional de um pais o qual pretende que as criancas surdas tenham as
mesmas oportunidades educacionais que seus colegas ouvintes.

Mas de que maneira fazer com que isso ocorra? Uma proposta bilingue
para surdos poderia responder a essa questado. E essa proposta pode vir con-
figurada de diferentes formas. Pode ser uma proposta que propicie a crianca
surda conhecer a Libras o mais precocemente possivel, fazendo com que ela
tenha contato com o maior nimero possivel de falantes nativos e nao nativos de
lingua de sinais logo que a surdez seja diagnosticada. Entretanto, para muitas
criangas a exposicdo a Libras s6 vai acontecer posteriormente, seja porque 0s
responsaveis pelo diagndstico ndo consideraram a lingua de sinais uma pro-
posta adequada para aquelas criancas, seja porgue 0s pais ndo conseguiram
encontrar um lugar em que seus filhos surdos pudessem ser expostos a Libras,
ou por outros motivos. Além disso, essa proposta bilingue poderia estar organi-
zada dentro de uma escola bilingue para surdos, de acordo com o modelo es-
candinavo e de algumas escolas americanas (SVARTHOLM, 2008; MOORES,
2006; MOURA, 2000), ou numa proposta de inclusdo na sala de aula regular,
como na Australia (MOURA, CAMPOS, VERGAMINI & O’'CONNOR, no prelo).
O que se sabe é que, a ndo ser que as criancas surdas sejam filhas de pais
surdos, o papel de propiciar a aquisi¢cao da lingua sera da escola.

Claro que a familia tem um papel muito importante nesse cenario, pois o
fato de as criancas serem surdas nao retira o enorme papel que a familia de-
sempenha no desenvolvimento global e de linguagem da crianca surda. Vimos
gue para a familia a constatacéo da surdez pode trazer sentimentos de perda e
de desconsolo, além da incapacidade de saber como atuar (KESSLER, 2008).
Apenas uma orientacdo bem feita que possa alertar os pais quanto aos efeitos
devastadores que a auséncia da linguagem pode trazer para o desenvolvimento
linguistico, cognitivo e emocional de seus filhos podera fazer com que eles pos-
sam se adaptar ao estrangeiro com quem eles se deparam ao saber da surdez
de seu filho (RAFAELI, 2004). Esse trabalho com a familia deve levar em conside-
racao aspectos psicolégicos de suma importancia, pois, como ja vimos, a vinda
da crianc¢a surda faz com que os pais tenham de lidar com uma nova realidade,
completamente desconhecida para eles. Mas enquanto a familia se da conta das
suas dificuldades de adaptacéao ao novo filho que lhes foi imposto, algo deve ser
feito e rapidamente. A crianga cresce e necessita da linguagem para poder se
colocar no mundo, entender e se fazer entendida. Entra ai o papel da escola.



Podemos, entéo, afirmar que, para a crianca surda, sera no espago escolar
que ela podera adquirir a lingua e, portanto, desenvolver a sua linguagem, sem as
restricdes que normalmente aparecem no ambiente doméstico e que na maioria
das vezes sdo de ambito psicolégico.

O problema a ser enfrentado é: de que forma fazer isso? Como propiciar
um ambiente rico e estimulador para o desenvolvimento de linguagem da crianga
surda? E de grande importancia repetirmos aqui que n&o se trata do ensino da
Libras como cédigo ou como simples repeticdo de sinais. O que € almejado é
gue a Libras seja a primeira lingua da crianca para que, estando ela em posse
da mesma, possa se organizar como ser da linguagem e possa pensar, decidir,
se constituir e organizar o mundo ao seu redor. O que se espera é que ela possa
vir a ser um individuo funcional e influente no seu ambiente, qualquer que seja
ele: o doméstico, o profissional ou o das outras relagdes sociais. O que € neces-
sario para que isso ocorra? Que a crianga surda esteja cercada pela linguagem
em todo o tempo. Todos aqueles a sua volta, adultos, colegas, mais velhos ou
mais novos, serdo 0 modelo para que ela possa, mais do que adquirir uma
lingua, se apropriar de seu status de falante e de ser comunicativo que pode
influenciar o que sucede ao seu redor.

Para que isso possa acontecer, todos 0s que se encontram ligados a edu-
cacao do surdo devem ter o cuidado de usar a Libras sempre que estiverem
frente a seus alunos surdos, mesmo que estejam conversando com ouvintes.?
Apesar de essa pratica parecer simples, nas atividades diarias, ela pode ser
muito dificil de ser seguida. Por exemplo, o professor pode ndo se achar capaz
de usar lingua de sinais ou pode sentir que suas ideias sdo mais bem transmi-
tidas quando ele as escuta e assim acompanhar sua sinalizagdo com sinais.
Apesar de esse sentimento ser completamente natural, 0 comportamento que
advém dele — falar — deve ser evitado sempre. Devemos lembrar que a Libras
€ uma lingua com caracteristicas proprias, diferentes do portugués, e que é
impossivel falar e sinalizar ao mesmo tempo.

Para que um desenvolvimento de linguagem se dé de forma plena é ne-
cessario que a crianga seja exposta a lingua sendo usada em diferentes con-
textos e ndo apenas quando os colegas e os professores se dirigem a ela. Isso
€ verdadeiro para a crianca ouvinte e, € claro, para a crian¢a surda. A crian¢a
surda deve ter a possibilidade de ver a lingua circulando por diferentes “porta-
dores” que teréo estilos e formas diferentes de se comunicar. Além disso, fa-
lantes de diferentes idades, comunicam-se de formas diversas, sobre assuntos
distintos. O que deve estar sempre claro é que a aquisicao de linguagem se da
em situacfes espontéaneas, e ndo em circunstancias artificiais. O segredo para

2 Comunicagao pessoal de Logiodice em 1998 em visita a New York School for the Deaf.



o bom desenvolvimento de linguagem de uma crianca surda é propiciar a ela as
mesmas oportunidades que sdo oferecidas naturalmente a uma crianga ouvinte.
Pode parecer simples, mas quando estamos acostumados com alguma coisa,
pode vir a ser muito dificil perceber o que acontece e o que deve ser feito para
guem ndo tem a mesma possibilidade que é dada para a maioria.

N&o podemos esquecer que é muito importante que a crianca surda possa
ter conhecimento de que as pessoas utilizam tipos de linguagem diferentes, de
acordo com as pessoas a quem elas se dirigem. Assim a crianca deve experi-
mentar a linguagem informal e a formal, a infantil, a expresséo de raiva, 0 uso
de girias, etc.

E importante ressaltar mais uma vez que tudo que se relaciona ao desen-
volvimento de linguagem deve acontecer de maneira natural e prazerosa. Isso
acontece com a crianca ouvinte e assim deve acontecer com a crianga surda.
Cientificamente se sabe que se as condi¢cdes de aprendizado s&o realizadas
em atmosfera agradavel, por meio de atividades ludicas, a crian¢ca aprendera
de forma real, pois as relacdes sinapticas no cérebro passam a se realizar de
forma efetiva, levando a verdadeira aquisi¢édo de linguagem.

Quando um adulto se dirige a uma crianga surda e inicia uma conversa-
¢ao, essa conversacao deve se basear no desejo real de se comunicar. O que a
crianca podera adquirir nessas relacbes comunicativas esté ligado a situacoes
verdadeiras que serdo vivenciadas pela linguagem. A distracédo do interlocutor
ou a artificialidade dos didlogos sera percebida pela crianca e ndo servira para
0 propdsito a que destinam: comunicacdo verdadeira que possa ampliar o uni-
verso linguistico, comunicativo e social da crianga.

Desejamos enfatizar aqui o importante papel que o professor tem na vida
de qualquer crianca e adolescente, até mesmo do adulto. E de suma importan-
cia que esse papel seja compreendido pelo professor. Essa colocacéo é valida
para a crianca ouvinte e mais ainda para a crianca surda. E na escola que se
espera que ela possa encontrar interlocutores em uma lingua que a respeita em
sua diferenca e um ou varios adultos (numa circunstancia perfeita) com os quais
tera a possibilidade de construir relacées comunicativas, trocar conhecimentos
e se tornar ser da linguagem e das relagdes. E na escola e nos interlocutores
usuarios da Libras ali presentes que ela podera construir a sua identidade de
forma integra e se desenvolver de forma plena.

Consideramos importante, nesse momento, relacionar a questéo da iden-
tidade com a questdo da linguagem. E pela linguagem que o individuo esta-
belece sua identidade e se configura como Unico nas suas particularidades. E
pela linguagem que ele pode compreender o mundo a sua volta e estabelecer
relacbes de causa-efeito, de temporalidade, de espaco, etc. para construir seu



proprio universo e poder estar no mundo com 0s outros que o representarao a
partir do que eles percebem dele. E a partir do que os outros percebem dele, o
individuo ir4 reconstruindo o seu proprio processo de identidade, realizando-se
enquanto sujeito social e da linguagem. Quando essa constituicdo é bem realizada,
temos como somatdria um individuo bem adaptado a sociedade em suas diferen-
tes esferas, usando a linguagem para se colocar e para se fazer cidaddo. Pode-se
imaginar o efeito que a lingua de sinais tem na organizacao do individuo surdo.
Sera pela lingua de sinais que o surdo podera compreender o mundo, localizar-
se com relacdo a ele mesmo e aos outros e ter as suas referéncias, inclusive
aguela que o coloca de forma diferente no mundo como surdo que percebe o
mundo visualmente, que tem direitos e que deve ser respeitado na sua forma
de ser (MOURA, 2000).

Queremos enfatizar aqui que compreendemos linguagem na sua acepcao
mais ampla, que pode ser vista na pratica de interacdo sociocomunicativa e que é
responsavel pela criacdo de sentidos (BAGNO, STUBBS & GAGNE, 2002). Assim,
consideramos fundamental que se perceba que a aquisicdo de linguagem deve
estar fundada em circunstancias de comunicacéo e interacdo verdadeiras nos
mais diversos géneros discursivos.

E importante salientar também que o desenvolvimento de linguagem ndo
se da somente com um interlocutor, como apontamos acima, mas com uma
multiplicidade de interlocutores. Diversos graus de competéncia na lingua séo
esperados em diferentes componentes do grupo com que as pessoas se rela-
cionam, sejam elas ouvintes ou surdas. Isso ocorre de forma natural para as
criangas ouvintes que tém a sua volta interlocutores dos mais diversos tipos,
gue usam formas diferentes de linguagem. Para a crianca surda isso se coloca
como algo que nem sempre é possivel, mas que deveria ser providenciado. Isso
poderia acontecer, por exemplo, se a crianga surda tivesse a possibilidade de
visitar a comunidade surda, que pode ser encontrada em clubes ou associacfes
de surdos. Nem sempre é facil fazer com que os pais compreendam a importan-
cia de levar seu filho surdo a esses locais onde a lingua de sinais esta presente
de forma natural e onde a crianca surda podera se ver nos outros que, como
ela, sdo surdos e partilham de experiéncias visuais e de uma lingua comum.

Isso traz a necessidade de expormos aqui mais um aspecto importante para
a crianga surda e que se relaciona a linguagem: a comunidade surda. Para mui-
tos — ouvintes e leigos ou partidarios da incorporacéo do surdo na comunidade
ouvinte — a comunidade surda aparece como um lugar em que o surdo estaria
isolado do mundo, e para alguns esse local chega a ser chamado de “gueto”.
Para o surdo que frequenta essas comunidades, ao contrario, os lugares onde
eles podem se encontrar, usar a sua lingua e partilhar desejos, esperancas,
problemas, conquistas, é o lugar em que a sua liberdade é mais bem exercida.



Para Bernard Mottez (1990), socidlogo francés, a comunidade surda € o
lugar onde a pessoa aprende a se tornar uma pessoa surda. Vé-se ai que a
constituicdo do sujeito esta relacionada a muitos aspectos em que a lingua
toma um lugar prioritario e que por sua vez necessita de um lugar, seu terreno
fértil, para poder desabrochar e poder dar frutos que serdo as sementes que
daré&o continuidade a ela mesma.

Moura (2000) esclarece bem essa questdo quando nos diz 0 que acontece
nos clubes, associagoes, etc.:

Nestes locais ele pode esquecer completamente a surdez, que é anulada e
néo pode ser usada como instrumento de discriminacdo contra ele. Somente
nesta situagdo relaxada, em que o Surdo nédo precisa se esfor¢car para com-
preender o que é falado, as regras sociais (tdo comandadas pela audi¢édo
e de dificil compreenséo para quem ndo ouve) apreendidas (e entendidas)
sem esforgo e principalmente em que ele ndo precisa se sentir excluido ou
diferente, tentando parecer igual a todos e ndo conseguindo, que ele podera
se sentir realmente humano e completo, no Ihe faltando um pedaco que ele
busca desesperadamente completar (MOURA, 2000, p. 71).

Vemos, portanto, que a questao da linguagem é mais complexa do que se
pode pensar num primeiro momento. Ela ndo envolve apenas uma lingua, mas
tudo que a cerca — um ambiente social, uma identidade, um grupo. E apenas
guando todos esses aspectos sao contemplados é que se pode propiciar a um
individuo a plena aquisicéo de linguagem que vem englobada na pertinéncia a
um grupo, na propria consciéncia do individuo como ser social e da linguagem,
gue pode usar essa linguagem mais do que para se comunicar, mas para estabe-
lecer didlogos consigo préprio. E isso que permitira que o surdo, como qualquer
outra pessoa, possa estar no mundo buscando seu lugar e batalhando pelos
seus direitos.

Podemos dar um exemplo interessante de um local em que a lingua de
sinais circula em todos os locais para que o aluno surdo possa estar realmen-
te cercado pela linguagem: a Gallaudet University em Washington, a primeira
universidade para surdos do mundo. L4, todos os funcionarios, desde o porteiro
até os professores de pés-graduacao, passando pelos atendentes das cantinas,
pelos funcionarios administrativos e por todos os envolvidos direta ou indireta-
mente com o processo educacional se comunicam com os estudantes por meio
de lingua de sinais (ASL — American Sign Language). O nivel de proficiéncia
esperado dos funcionarios que ndo estdo ligados diretamente a educagéao é
menor do que aquele exigido dos professores e do quadro académico em geral,
mas o aluno consegue obter tudo o que deseja dentro do campus. O que essa
presenca estavel da lingua de sinais possibilita? Ela faz com que o estudante,



de qualquer idade, possa se comunicar, construir sua linguagem em situacdes
significativas e ndo artificiais e, principalmente, saber que a sua lingua é respei-
tada naquele espaco.

Consideramos fazer uma observacéo sobre o papel da escola. A escola
ndo deve funcionar tdo somente como espaco de circulacdo de lingua ou de
contetdos educacionais, mas também deve ser o lugar por exceléncia onde a
cultura surda pode estar presente. Essa cultura se relaciona a formas particu-
lares de se estar no mundo, mas, especialmente, diz respeito ao valor que é
imputado a lingua de sinais, & comunidade e a identidade surda. Assim, ter a
lingua de sinais em todos os ambientes da escola faz com que seja possivel o
estudante se reconhecer como membro de uma comunidade linguistica mino-
ritaria, com uma forma particular de estar no mundo: usando a visdo para se
comunicar e compreender 0 que o cerca.

A escola quando adaptada para o aluno surdo respeita a sua diferenca
e faz esforcos para inseri-lo nas atividades da vida diaria que s&o transmitidas
pela audicdo. Dessa forma, € importante que ele possa ter conhecimento das in-
formacdes que sdo apresentadas pelo som, mas que Ihe devem ser interpretadas
de um jeito que ele possa apreendé-las. Podemos citar, por exemplo, o sinal
da escola. Ele ndo pode ser percebido pela audicdo, mas o pode ser de uma
forma muito simples: com a luz piscando em lugar do som. A utilizacdo da luz
substituindo 0 som em muitas ocasifes é considerada, por alguns, como aspec-
to da cultura surda, mas é importante destacar aqui que a consideracdo pela
diferenca e o uso de adaptacdes transmitem para os estudantes a ideia de que
eles sdo respeitados como surdos, e € nessa consideracao que se sustenta a
cultura que faz com gue eles possam se saber diferentes, especiais enquanto
unicos, como todos tém o direito de ser: ndo pela falta da audicao, mas pelo jeito
de serem tratados.

E apenas na convivéncia social que aspectos da vida grupal sdo acatados
e novas inclusfes sdo constituidas, e assim cada um pode se perceber como
membro de um grupo cultural préprio que deve ser respeitado por todos que
fazem parte daquele grupo, sendo iguais ou diferentes. As pessoas ndo nascem
conhecendo seus valores culturais, pois a cultura ndo é um algo intrinseco a ser
carregado, mas € produto de posicionamentos e de jeitos de se estar no mundo.
O espaco social possibilita essa vivéncia de forma que esses valores possam
ser introjetados e possam passar a ser 0 alicerce para o posicionamento do
individuo na sociedade. Na medida em gque essa forma de estar no mundo pode
ser interiorizada, o individuo passa a saber qual é seu lugar na coletividade e
passa a se compreender como uma pessoa integra, sabendo como modificar o
gue for preciso para ter seus direitos garantidos.



A crianga ouvinte vai estabelecendo seus valores culturais desde que nas-
ce, e tais valores sao transmitidos por meio da postura dos pais, dos professo-
res e da propria escola e pela linguagem. A escola para surdos sera o lugar por
exceléncia, nesse momento inicial, para passar esses valores, ainda que ndo de
forma explicita, mas pela forma como lida com o respeito pela forma de essas
criangas estarem no mundo.

Outro aspecto importante com relagéo a lingua e a linguagem do surdo
se relaciona com o status de “capacidade” que o surdo obtém quando passa
a dominar essa lingua. Para além da habilidade de se comunicar, de poder usar a
linguagem para se estruturar internamente, para poder entender o que se passa
ao seu redor, o surdo passa a ser visto como alguém que “tem” linguagem.
Ainda que muitos leigos ndo compreendam que a Libras é uma lingua, o fato
de o surdo ser capaz de entender uma forma de lingua completamente obscura
para o leigo, o fato de essa lingua estar representada em espacos publicos, faz
com que a representacao que se tem do surdo se modifique. Acreditamos que
apenas a partir de uma representacao do surdo como capaz é que ele podera
também se perceber como capaz. Esse movimento deve abarcar o autor da
acdo e aquele que sofre o efeito da acdo. No retorno para quem fez a agéo é
possibilitado o estabelecimento de novas identidades individuais, sociais e po-
liticas na sociedade. Assim, ocorrem politicas de linguagem responsaveis pela
circulacéo da lingua fortalecendo-a e fazendo com que o surdo, usuario da lin-
gua de sinais, possa se perceber usuario de uma lingua cuja validade esta para
além da lei politica, pois se valida na lei social.

O que muitas vezes acontece é que muitos profissionais, por ja terem
passado por circunstancias de frustracdo quando trabalharam com surdos, 0s
consideram, com frequéncia, de uma forma nao intencional, inabeis para rea-
lizar muitas coisas, principalmente no que se relaciona ao desenvolvimento de
linguagem e de habilidades de letramento. E de suma importancia que esses
“pré-conceitos” sejam trocados por outros conceitos ndo predeterminados que
entendam o surdo como capaz. Para que o surdo possa vir a ser capaz ele ape-
nas necessita ter boas condicfes de desenvolvimento. E para que isso ocorra
sdo necessarias condi¢des ideais de construcdo linguistica. Sdo necessarias
experiéncias de vida permeadas pela linguagem, e a linguagem esta presente
guando eu sou capaz de perceber o outro como capaz.

Para finalizar vamos retomar alguns pontos que sdo muito importantes
para se compreender as rela¢des entre linguagem e surdez e como se da a
aquisicao da lingua de sinais pelos surdos:

e A lingua de sinais nao € ensinada, mas adquirida. Essa aquisicao sé
pode se dar de forma natural e real se o interlocutor se preocupar,



antes de mais nada, em se comunicar com o surdo de forma fluida e
interessada.

» Para que um bom desenvolvimento de linguagem aconteca, é necessa-
rio que ndo apenas a crianca responda ou fale alguma coisa, mas que
ela aprenda a “escutar/ver” o mais precocemente possivel. Aprender a
“escutar/ver” significa aprender a olhar o interlocutor, e isso depende
da habilidade do falante/gesticulador. O que vai ser contado deve ser
interessante para a crianca e deve prender a atencéo dela. E necessario
gue se esteja atento aos assuntos que sao do interesse da crianca, para
gue ela deseje ser parte da situacdo comunicativa.

» Alingua deve ser experienciada de diversos jeitos e em diferentes géneros.

» A aquisicdo de linguagem sé pode acontecer em contextos significati-
vos, j& afirmamos antes. Assim, repeticdes sem sentido ndo fazem parte
desse processo.

» Nao se pode esquecer nunca a relacéo entre lingua, linguagem, identi-
dade, cultura e comunidade. A lingua possibilita que identidades politi-
cas tomem forma e as politicas de identidade possam ser mais do que
teorizadas, pois serdo vividas.
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CAPITULO 2

Educacao Inclusiva para surdos

e as politicas vigentes






Pretende-se neste capitulo reconhecer a educacdo de surdos em uma
pratica inclusiva proposta pelo Ministério de Educagdo e Secretaria de Educa-
cao Especial. Vale ressaltar que temos diferentes espacos escolares e varias
legislagbes que defendem a educacao de surdos, as quais fazem exigéncia as
escolas para que estas cumpram o compromisso com a incluséo, evitando a
exclusdo, um caminho rumo a quebra de barreiras e de preconceitos em nossa
sociedade.

O tema relacionado a educacéo inclusiva é o mais polémico e inquietante
para nés, comunidade surda (alunos surdos, seus familiares, professores sur-
dos, professores hilingues e intérpretes), bem como para professores que nao
tém dominio da lingua e coordenadores, devido as condicdes culturais histori-
cas, educativas e linguisticas que estdo em jogo. Por exemplo, alguns pesqui-
sadores defendem que a educacao de surdos deve ser na escola regular com
os ouvintes (DAMAZIO, 2005; MANTOAN, 2005). Um outro grupo de pesquisa-
dores aponta para conclusdes diferentes do grupo anterior (MACHADO, 2006;
PERLIN, 2006; QUADROS, 2005; LACERDA, 2006; BOTELHO, 1998). Eles
acreditam que a educacao de surdos deve estar de acordo com a cultura, lin-
gua, historia cultural, metodologia, curriculo e prética direcionados aos surdos.

Deve-se lembrar de que o Brasil ndo possui escolas de surdos em todas
as cidades. O debate é t&o inconclusivo que o Brasil possui propostas diferen-
ciadas para a educacgédo de surdos. Segundo o IBGE (2000), o Brasil possui
5.750.809 pessoas com problemas relacionados a surdez.

A politica do “incluir” acontece ndo somente em relacdo ao acesso a edu-
cacdo, mas também ao acesso aos espacos sociais, tais como: hospitais, ban-
cos, restaurantes, shoppings, empresas, 6rgaos publicos, igrejas. Define-se em
dois termos: a inclusdo escolar e a inclusdo social. Neste artigo focaremaos mais
no primeiro termo, pois os(as) futuros(as) professores(as) terdo que lidar com a
educacdo inclusiva atendendo a diferentes alunos com necessidades especifi-
cas, e outros com diferencas culturais e linguisticas. Hoje em dia h4 uma série
de leis que regulam a educacédo de surdos, a sua lingua de sinais e a acessibi-
lidade de comunicacao para que eles tenham condi¢bes de estudar e trabalhar
e serem incluidos na sociedade.

2.1 Historico

As propostas de educacgao para surdos no Brasil sofreram mudancas devi-
do a questdes educativas e politicas que tiveram inicio no contexto das discus-
sBes da Educacédo Especial, com objetivo de atender alunos diferentes, tendo
assim uma educacao especializada e clinica. Depois, em meados das décadas



de 1960 e 1970, adotou-se uma Educacao Integradora em que os deficientes
tinham o direito de serem incluidos com os demais alunos. Na década de 1990,
lancou-se a politica de Educacéo para todos, proposta de inclusédo escolar inicia-
da com a Declaraco de Salamanca de 1994 (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2004), que teve como objetivo principal educar a todos no mesmo espaco.
Ainda nessa década lancou-se também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — Lei n° 9.394, de 20 dezembro de 1996 (BRASIL, 2011a), que teve como
objetivo garantir as pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades da edu-
cacdo basica, nas redes publicas e privadas de ensino, a aquisi¢do da lingua
nativa dos surdos. A partir dai surgiu o Decreto n¢ 5.296, de 02 de dezembro de
2004 (BRASIL, 2011b), que regulamenta as Leis de Acessibilidade (10.048/2000
e 10.098/2000), priorizando o atendimento as pessoas surdas com servicos de
atendimento prestados por intérpretes de lingua brasileira de sinais. Mas essas
leis e direitos ainda ndo sao colocados totalmente em pratica em diversas institui-
¢Oes, e muitos surdos ainda enfrentam barreiras linguisticas e sociais.

As criancas surdas eram atendidas nas escolas especiais,* e as criancas
ouvintes, ditas “normais”, nas escolas regulares. Os professores com formacao
em educacéo especial tinham seu lugar nas escolas especiais, e 0s professores
com formacéo em pedagogia e licenciaturas, nas escolas regulares. Atualmen-
te, a educacéo especial enfrenta uma crise de identidade. O monopdlio histé-
rico da educacao especial na area de ensino de criangas surdas parece estar
chegando ao fim. Cada vez mais h& pressfes sociais no sentido de abertura de
espacos para que as pessoas surdas saiam de redutos segregados,? ou seja,
as escolas especiais, e possam optar entre as escolas de surdos e 0s espagos
comuns da sociedade (as escolas regulares, publicas e privadas), e ainda entrar
igualmente no mercado de trabalho.

Tém-se diferentes visdes da inclusédo do surdo nos diferentes espacgos esco-
lares: Educacéo tradicional, Educacao para a diversidade e Educacéo cultural.

Antigamente, os surdos eram considerados surdos-mudos e utilizavam os
gestos como meio de comunicacédo, o que influenciou Hernest Huet a fundar
uma escola de surdos, o Instituto Nacional de Educacao de Surdos — Rio de
Janeiro (INES-RJ), aqui no Brasil em 1857, cuja grade curricular voltava-se para
uma metodologia que atendesse as necessidades dos seus alunos, para que
estes pudessem desenvolver a linguagem e o conhecimento. Além disso, bus-
cava oferecer uma base educacional sélida para que pudessem aprender a ler
e escrever de acordo com a lingua majoritaria da sociedade ouvinte. Isso apre-
sentou aspectos positivos na educacédo de surdos. Apesar dos bons resultados,
em 1880, no Congresso de Mildo, férum de debate mundial sobre a educacéo

1 A maioria das escolas de surdos ainda é fraca devido a falta de perspectivas tedricas
em relagéo aos contelidos direcionados aos surdos.
2 Espagos onde ndo ha ensino qualificado para surdos.



de surdos, foi aprovada a filosofia do oralismo, tendo por objetivo a proibicdo da
lingua de sinais e a imposi¢ao da lingua oral.

A oraliza¢do, um método difundido por Alexander Bell, veio encapsular os
surdos no modelo do ouvintismo, ou seja, de acordo com as regras da “normali-
dade”. Esse fato provocou uma revolta entre os surdos, pois a proibicdo de sua
propria lingua prejudicaria suas identidades, cultura e educacgéo. Foi observado
gue, por meio desse método, os surdos ndo apresentavam progressos no de-
senvolvimento linguistico, cognitivo, afetivo e de linguagem (QUADROS, 1997;
SKLIAR, 1998; PERLIN, 1998; SA, 1999; MIRANDA, 2001; LACERDA, 2006).
Muito posteriormente surgiu a filosofia da comunicacao total, tendo por objetivo
usar a lingua de sinais como forma basica de comunica¢éo do surdo, a fim de
favorecer o desenvolvimento educativo do surdo (SKLIAR, 1998). Mas a ideia
dessa filosofia é de que os surdos consigam se encaixar no modelo do ouvintis-
mo, criando assim uma politica de assimilagdo em que os professores utilizam a
lingua de sinais como ferramenta para o aprendizado da lingua oficial do pais, a
lingua portuguesa, destacando o desenvolvimento da escrita e da leitura e des-
valorizando a riqueza e o valor linguistico e cultural dos surdos. Para considerar
os surdos como diferentes, com cultura e linguas préprias, comega a emergir 0
bilinguismo, proposta educacional que visa desenvolver competéncia em duas
linguas: a lingua de sinais e a lingua utilizada pela comunidade predominante
de ouvintes. Segundo Quadros (1997):

O bilingliismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem
a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos
tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino
de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como
lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.
Skliar et al. (1995) defendem que o reconhecimento dos surdos enquanto
pessoas surdas e da sua comunidade lingliistica assegura o reconhecimen-
to das linguas de sinais dentro de um conceito mais geral de bilingliismo
(QUADROS, 1997, p. 27).

Lacerda (2008) exemplifica o modelo bilingue na educacgéo de surdos:

O modelo de educacao bilinglie contrapde-se ao modelo oralista porque
considera o canal viso-gestual de fundamental importancia para a aquisi¢éo
de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a comunicacéo total porque
defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional;
por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo mante-
nha suas caracteristicas proprias e que ndo se “misture” uma com a outra.
Nesse modelo, o que se propde é que sejam ensinadas duas linguas, a lingua
de sinais e, secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritério. A lingua
de sinais é considerada a mais adaptada a pessoa surda, por contar com a



integridade do canal viso-gestual. Porque as interac6es podem fluir, a crian-
¢a surda é exposta entdo, o mais cedo possivel, a lingua de sinais, apren-
dendo a sinalizar tdo rapidamente quanto as criancas ouvintes aprendem a
falar. Ao sinalizar, a crianca desenvolve sua capacidade e sua competéncia
linguistica, numa lingua que lhe servira depois para aprender a lingua fala-
da, do grupo majoritario, como segunda lingua, tornando-se bilingiie, numa
modalidade de bilingliismo sucessivo. Essa situagdo de bilingliismo néo é
como aquela de criancas que tém pais que falam duas linguas diferentes,
porque nesse caso elas aprendem as duas linguas usando o canal auditi-
vo-vocal num bilingtiismo contemporaneo, enquanto no caso das criancas
surdas, trata-se da aprendizagem de duas linguas que envolvem canais de
comunicacéao diversos (LACERDA, 2008, p. 79).

Nessa proposta tem-se a lingua de sinais como primeira lingua do surdo
e a lingua portuguesa como segunda lingua. Contudo, na realidade, a maioria
dos professores ndo esta de acordo com essa proposta, pois ndo considera a
lingua de sinais como primeira lingua, e sim o contrario, sempre tendo por ob-
jetivo encapsular os surdos nas regras da “normalidade”. Em relacdo a lingua
portuguesa na educacao de surdos, Quadros (2005) afirma que:

a lingua portuguesa sempre representou uma grande tenséo entre surdos e
ouvintes, e que os professores ouvintes se preocupam em pensar, pesqui-
sar e elaborar metodologias para garantir o acesso a lingua portuguesa por
surdos, mas por outro lado, para os surdos, as representagfes do portugués
tomam diferentes formas que ndo se relacionam com essa importancia for-
¢ada pelos ouvintes (QUADROS, 2005, p. 9).

A imposicao das regras de normalizacdo representou uma grande tensao
entre surdos devido a violéncia contra a cultura surda, marcada até hoje na histo-
ria da educacéo de surdos. Podemos considerar como formas de agresséao: a eli-
minacgédo da diferenca,; a ridicularizacdo da lingua de sinais; a imposi¢éo da lingua
oral; a inclusdo do surdo entre deficientes; e a inclusdo do surdo entre ouvintes.

Hoje o surdo encontra-se em conflito dada a politica de inclus&o no ensino
regular, pois este ndo é atendido por uma pedagogia da diferenca, ou seja, uma
pratica pedagdgica cultural que permita ao surdo construir sua subjetividade
como diferente do ouvinte. O discurso de inclusdo que perpassa 0s programas
educacionais do governo ainda ndo vé o individuo surdo como sujeito cultural e
sim como uma pessoa com deficiéncia, com uma necessidade especial, como
uma crianga com surdez. E, adicionalmente, usa o termo diversidade para de-
finir a incluséo.

Os discursos, hoje, tém poder devido & sociedade majoritaria que inventa
o surdo. De acordo com Mélich (1998), o surdo perde seu poder de alteridade



guando ele ndo pode ser ele mesmo devido a influéncia das regras de normali-
zacao. O surdo encapsulado na regra da “normalidade” ndo consegue ter uma
vida pessoal propria. Entdo, a vida entre culturas diferentes gera um conflito que
se reflete no que se refere a questao de ser.

Existem as escolas de surdos onde a diferenca surda é celebrada, e ha
nesse espacgo aspectos culturais que favorecem o desenvolvimento intelectual,
subjetivo, cognitivo, afetivo do sujeito surdo. Mas ndo sdo todos os lugares do
Brasil que adotam esse modelo como sistema educacional para os surdos, pois
varias pesquisas apoiam o sistema educacional inclusivo como o caminho certo
para a educacao de todos.

A seguir serdo apresentadas diferentes teorias sobre a inclusdo e seus
diversos posicionamentos.

a) Educacéo tradicional/moderna: sujeito surdo como deficiente e anormal

A modernidade tem por objetivo unificar o conceito de cultura, construir uma
sociedade globalizada e europeia, formada por homens brancos, inteligentes, co-
lonizadores. Silva (2000) define o termo “globalizacdo” da seguinte forma:

refere-se a uniformizacéo e a homogeneizagéo cultural, sobretudo aquelas
efetuadas por meio da midia [...] a globalizacéo tenderia a apagar a diversida-
de cultural em favor da difusdo de uma cultura global que reflete, sobretudo,
0s gostos, os valores e as caracteristicas culturais da cultura de massa dos
paises centrais do capitalismo (SILVA, 2000, p. 64).

Essa teoria esta relacionada as metanarrativas, ao conhecimento disci-
plinar, & cultura ouvinte, ao cientificismo e a outros legados inspirados pela
diversificada herangca do modernismo em que o surdo é considerado por meio
do conceito da cura, da invalidez, da incapacidade e da deficiéncia, néo
podendo apresentar o jeito de ser do povo surdo. A cultura tradicional e hege-
monica dos ouvintes tem sido uma cultura de exclusédo, uma cultura que tem
ignorado as multiplas narrativas surdas, histérias surdas e “vozes” de grupos
surdos cultural e politicamente subordinados. Como diz Carlos Skliar (1998)
sobre as ideias dominantes, nos ultimos 100 anos, que sao:

um claro testemunho do sentido comum segundo o qual os surdos corres-
pondem, se encaixam e se adaptam com naturalidade a um modelo de medi-
calizacdo da surdez, numa versao que amplifica e exagera 0s mecanismos
da pedagogia corretiva, instaurada nos principios do século XX e vigente até
nossos dias. Foram mais cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de
correcdo, normalizacdo e pela violéncia institucional; instituices especiais



que foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela
cultura social vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar
e negar a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identida-
des surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto de dife-
rencas dos surdos em relacdo a qualquer outro grupo de sujeitos (SKLIAR,
1998, p. 1)

A teoria moderna na educacdo, em companhia do lluminismo, prejudicou
os surdos com a obrigacao de se narrarem como “ndo surdos”, pois nesse es-
paco tem-se a posi¢ao do sujeito centrado, racional, autbnomo e progressista.
E, também, um espaco do ouvintismo, que se trata de um conjunto de representa-
¢coes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se
como se fosse ouvinte. Para Skliar (1998), é nesse olhar-se e nesse narrar-se que
acontecem as percepcdes do ser deficiente, do n&do ser ouvinte. Percepcdes
gue legitimam as praticas terapéuticas habituais.

Ainda Skliar (1998) nos lembra que, como toda a ideologia dominante, o
ouvintismo:

gerou os efeitos que desejava, pois contou com o consentimento e a cumpli-
cidade da medicina, dos profissionais da area de salde, dos pais e familiares
dos surdos, dos professores e, inclusive, daqueles préprios surdos que re-
presentavam e representam, hoje, os ideais do progresso da ciéncia e da
tecnologia — o surdo que fala, o surdo que escuta (SKLIAR, 1998, p. 16).

O espaco escolar de surdos era na escola especial, sob visdo clinica, ha
qual se formavam guetos sem producdao cultural e linguistica e eram considera-
dos estranhos que ndo podiam ser inseridos na sociedade. Entdo esse encontro
era um momento para uma regulacao/correcao® em que os surdos eram disci-
plinados e corrigidos para poder entrar nas normas da sociedade, ser conside-
rados como normalizados e n&do surdos.

Tem-se nessa educacéo o tipo de incluséo tradicional, em que o surdo é
inserido na sala regular dominada pelos ouvintes; estuda sem a presenca da
cultura surda, sem uso da sua lingua de sinais, sem pares surdos. Tém-se dois
espacos: a sala comum junto com colegas ouvintes e a sala especial para mul-
tiplas deficiéncias.

b) Educacéo para a diversidade: sujeito surdo como subalterno e inferior

Essa educacdo, uma teoria critica, tem por objetivo impor aos surdos a
experiéncia ouvinte, colocando-os de volta ao colonialismo e impedindo-os de

3 Termo definido pelo filosofo francés Michel Foucault (1999).



mostrar a diferenca de ser. Nao héa lugar para o diferente nesse espaco e nesse
tempo de politica colonial devido & construcao da perfei¢cdo. Para a teoria critica,
ser surdo é bom, mas a cultura do ouvinte é melhor e perfeita.

Segundo Skliar (1997),

0s surdos, como outros tantos grupos humanos, sao definidos s6 a partir de
seus supostos tragcos negativos, percebidos exclusivamente como exemplos
de um desvio de normalidade. Se existem especificidades, estas ndo podem
ser determinadas pelo tipo e grau de deficiéncia se ndo por um processo
singular de construcéo de identidade (SKLIAR, 1997, p. 251).

Ainda para o autor, “qualquer escola que nao seja a escola de surdos, s6
atende a dimensao e o carater escolar do presente e deixa de atender as intera-
¢Oes culturais, laborais, sociais, linglisticas, recreativas, afetivas, etc. passadas
e futuras desses sujeitos” (SKLIAR, 1997, p. 252).

A teoria critica tem interesse na diversidade na qual o sujeito surdo € al-
guém tolerado e estereotipado. Essa teoria ndo celebra a diferenca, pois pre-
tende investir na cultura universal, comum e igualitaria, abandonando a cultura
surda, o jeito do ser do povo surdo. De acordo com Perlin (2005b), “o colonia-
lismo ainda ndo terminou”, devido a continuidade da imposi¢cdo da escrita na
lingua oral e ao continuo hébito da sociedade ouvincéntrica fazer o surdo ser o
que ele, de fato, ndo é.

Os autores Duschatzky & Skliar (2000) citam Homi Bhabha ao fazer a dis-
tincdo entre diversidade e diferenca:

[...] a diversidade é distinta da diferenca devido a sua norma transparente,
construida e administrada pela sociedade, que “hospeda”, que cria um falso
consenso, uma falsa convivéncia, uma estrutura normativa que contém a dife-
renca cultural: “a universalidade, que paradoxalmente permite a diversidade,
mascara as normas etnocéntricas” (DUSCHATZKY & SKLIAR, 2000, p. 169).

Bhabha (2005) apresenta, no trecho seguinte, o conceito da diversidade
cultural:

E o reconhecimento de contelidos e costumes culturais pré-dados; mantida
em um enquadramento temporal relativista, ela da origem a noc¢des liberais
de multiculturalismo, de intercAmbio cultural ou da cultura da humanidade.
A diversidade cultural é também a representacao de uma retérica radical da
separacao de culturas totalizadas que existem intocadas pela intertextualida-
de e seus locais historicos, protegidas na utopia de uma meméria mitica de
uma identidade coletiva Unica. A diversidade cultural pode inclusive emergir



como um sistema de articulagéo e intercAmbio de signos culturais em certos
relatos antropolégicos do inicio do estruturalismo (BHABHA, 2005, p. 63).

Os autores Duschatzky & Skliar (2000), em seu artigo “Os nomes dos ou-
tros: Reflexdes sobre 0s usos escolares da diversidade” apresentam as trés ver-
sOes sobre diversidade: “o outro como fonte de todo o mal”, “o0 outro como sujeito
pleno de um grupo cultural” e “o outro como alguém a ser tolerado”, analisando
como cada uma reage na linguagem escolar. No campo educacional, a primeira
versao considera o outro como sujeito “ausente”, isto €, a auséncia das diferen-
¢as ao pensar a cultura, sua invencgéo, para que sejam asseguradas e garantidas
as identidades fixas, estaveis, homogéneas e centradas.

A modernidade construiu varias estratégias de regulacao e de controle da
alteridade. Também denominou e inventou modos de componentes negativos,
tais como, marginal, louco, deficiente, drogado, homossexual, etc. No caso do
surdo, a alteridade est& prejudicada, pois ele é apresentado como deficiente e
nao diferente; funciona como o depositario de todos os males, como o portador
das “falhas” sociais.

Na segunda verséo supde-se que todos os surdos vivem a surdez do mes-
mo modo, segundo Duschatzky & Skliar (2000), que experimentam uma Unica
forma cultural, que cada sujeito alcanca identidades plenas a partir de marcas
Unicas de identificagcdo. Essa versdo ensina a diversidade cultural e ndo a edu-
cacao da alteridade.

Na terceira versédo, a reivindicacdo da tolerancia reaparece no discurso
pds-moderno e ndo deixa de mostrar-se paradoxal. Por um lado, a tolerancia
admite a existéncia de diferencas; por outro, ela admite a residéncia de um pa-
radoxo, j& que, ao aceitar o diferente como principio, também devesse aceitar os
grupos cujas marcas sao 0s comportamentos antissociais ou opressivos.

A Politica de Educacao Inclusiva proposta pelo Ministério de Educacgéo
esta em conexao com a teoria critica, ou seja, esta de acordo com o termo da
diversidade, admitindo o ser surdo em meios termos, como diz Perlin (1998):

A posicao bi-cultural € algo que mantém o surdo pelo meio. E como se dis-
sesse: vocé € um, mas tem que ser dois a0 mesmo tempo. Esta € uma exi-
géncia da diversidade imposta pela sociedade anfitrid ao surdo, uma definicdo
Sujeita ainda a manter cambaleante a comunidade surda. [...] A diversidade,
€como vimos, se constitui na visdo parcial do sujeito surdo como surdo e com
uma identidade nédo construida na diferenca (PERLIN, 1998, p. 67).

: A teoria critica tem por objetivo incentivar a diversidade e ndo a educa-
36 ¢ao da alteridade, tendo em seu campo uma pedagogia que favorece a incluséo



como meio de integrar todos em um sistema Unico. Ela veio exigir dos surdos
a participacdo na experiéncia ouvinte, colocando-os de volta ao colonialismo e
limitando-os na hora de mostrar a diferenca e de ser eles mesmos. A situagéo
da lingua de sinais nesse caso €&, segundo Skliar (1998),

um meio eficaz para resolver a questédo da oralidade dos surdos, mas néo,
por exemplo, um caminho para a constru¢cdo de uma politica das identida-
des surdas. [...] determinadas representagfes sobre a educacéo bilingiie — e
ndo somente no que se refere ao caso dos surdos — podem se constituir
numa ferramenta conservadora e politicamente eficaz para produzir uma
ideologia e uma prética orientada para o monolinguismo: utilizar a primeira
lingua do aluno para “acabar” rapidamente com ela, com o objetivo de “al-
cancar” a lingua oficial (SKLIAR, 1998, p. 10).

Nessa educacéo, o tipo vigente de inclusdo é a mista, em que o surdo esta
inserido em sala regular junto com colegas surdos e ouvintes, mas tem-se o in-
térprete de lingua de sinais (ILS) como mediador da comunicacdo entre surdos
e ouvintes, interpretador dos contetdos das aulas. Considera a disciplina de
Libras apenas para salas de aula onde h& alunos surdos. Nesse espaco todos
tém consciéncia sobre culturas diferentes e aceitam a diferenga do outro, assim
como o aluno ouvinte sabe que o surdo tem sua cultura visual e vice-versa. A
pratica pedagdgica cultural é tolerada. Por exemplo, uma escola municipal de
Floriandpolis oferece sala regular com ILS para alunos surdos e a sala multi-
meios como espacgo para o aprendizado da primeira lingua, Libras, e da se-
gunda lingua, portugués escrito. H4 também a instrutora ouvinte bilingue que
ministra as aulas de Libras para salas onde ha educandos surdos.

c) Educacéao cultural: sujeito surdo e cultural

A cultura surda esta em conexao com a teoria cultural na qual o surdo é
visto como diferente e sujeito cultural. A diferenca, como diz Perlin (1998), as-
sume um carater principal na constituicdo da identidade surda devido ao surdo
perceber-se diferente do ouvinte.

Nesse espaco, os surdos lutam pelos seus direitos de pertencer a uma
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelas identidades diferentes,
pela presenca de intérpretes, por tecnologias especializadas, pela pedagogia da
diferenca, pelo povo surdo, pela comunidade surda. Essa luta é para conquistar
um espago na escola onde a diferenca surda possa ser respeitada. Segundo
Perlin (2006), a pedagogia da diferenca trata-se da educac¢éao de surdos, fazendo
assim uma inclusao nas diferencas, enquanto a inclusédo escolar significa excluir
a deficiéncia e trazer para a “normalidade”. Para a autora, a escola de surdos



ndo tem a mesma significacéo de incluir o surdo numa escola de ouvintes. Ela
observou que sem a pedagogia da diferenca ndo havera inclusdo escolar e
sim exclusédo. Os ILS vieram para traduzir a cultura, a lingua, a histéria cultural,
0S movimentos, as politicas da identidade e subjetividade surda apresentando
suas proprias particularidades e identidades (PERLIN, 2006). Eles propiciam a
interacdo comunicativa e traduzem uma dada lingua de sinais para outra lingua
ou vice-versa.

Os sujeitos surdos necessitam dos ILS para interacdo entre pessoas que
desconhecem a lingua de sinais, para participacdo em varios tipos de ativi-
dades, para o aperfeicoamento educacional, para participacdo de encontros e
reunides, para acesso as informacdes e discussodes vinculadas a lingua falada e
até para incluséo social. Sem a presenca do ILS, o surdo apresenta dificuldades
para adquirir as informagdes e progredir nos estudos e fica privado da comu-
nicagdo com os ouvintes. Apesar de que na realidade alguns ILS apresentam
dificuldade na traducéo da lingua de sinais para a lingua falada devido a falta de
dominio dos processos de traducdo. Nota-se que no estado de Santa Catarina
hé dois tipos de ILS: Intérprete-Profissional e Intérprete-Professor. O primeiro
é aquele que assume profissionalmente sua funcado em interpretar Libras/Por-
tugués aos surdos em eventos importantes, tais como palestras, congressos,
missa, reunides, etc.; enquanto o segundo é aquele que assume a funcdo como
intérprete educacional que interpreta Libras/Lingua Portuguesa em atividades
didaticas pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino,
que participa da promogéo e coordenacao de reunides, encontros, seminarios,
cursos, eventos da area educacional, participa da elaboracdo e avaliagdo de
propostas curriculares, participa na escolha do livro didatico, participa de estu-
dos e pesquisas da sua area de atuacdo, participa da elaboracado e gestdo da
proposta pedagogica da escola, participa da avaliacdo institucional do sistema
educacional do estado.

O ser surdo é aquele que apreende o mundo por meio de contatos visuais,
gue é capaz de apropriar-se da lingua de sinais, da lingua escrita e de outras,
de modo a propiciar seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social. A lin-
gua de sinais permite ao ser surdo expressar seus sentimentos e visées sobre
0 mundo, sobre significados de forma mais completa e acessivel. Sacks (1998)
diz que os surdos possuem “identidade social e cultural, formam um povo com
sua prdépria cultura, como os judeus ou os galeses” (SACKS, 1998, p. 150).

A cultura surda, uma das caracteristicas do ser surdo, vem tentando re-
presentar na teoria cultural contemporanea a possibilidade de fazer parte do
povo surdo em diferentes trajetérias na historia cultural, comunidades, lingua
de sinais, arte surda, identidade e subjetividade surda, politica surda, pre-
senca de intérprete de lingua de sinais, pedagogia surda, escola de surdos,



experiéncias visuais. Enfim, a diferenca como sujeito e forma de cultura. Se-
gundo Perlin (2004), a cultura surda e a lingua de sinais contribuem como meio
de comunicacgdo do surdo, ou seja, a lingua de sinais presta-se como meio de
transmissdo de conhecimentos e proporciona a aquisicdo de conhecimentos
universais. A autora destaca que a cultura surda € o lugar para o ser surdo
construir sua subjetividade de forma a assegurar sua sobrevivéncia e a ter seus
status quo diante das multiplas identidades.

Perlin (2004), citando Stuart Hall em relacdo a identidade, diz que “todas
elas sdo constituidas dentro das culturas e nédo fora delas, pois no interior dos
discursos culturais, existem possibilidades de subjetivacdo e é ali que acontece
a centralidade da cultura surda causando um impacto na vida interior, ou seja,
na subjetividade” (PERLIN, 2004, p. 78). Quadros (2005) entende a cultura sur-
da “como a identidade cultural de um grupo de surdos que se define enquanto
grupos diferentes de outros grupos” (QUADROS, 2005, p. 4). A subjetividade
permite a exploracdo dos sentimentos que estdo envolvidos no processo de produ-
¢ao da identidade e de investimento pessoal que fazemos em posi¢des especifi-
cas de identidade (WOODWARD, 2000).

Ha nessa educacdo dois tipos de inclusao: a inclusado bilingue/cultural e a
inclusdo bilingue intercultural. A inclusao bilingue/cultural é aquela em que os
surdos sdo inseridos dentro da escola de ouvintes, juntos com colegas ouvin-
tes, mas tem-se naquele espaco a cultura surda com metodologias/curriculos
adaptados a experiéncia visual. As aulas sédo ministradas por professores sur-
dos, professores bilingues. Também h& professores ouvintes que precisam do
acompanhamento do ILS para interpretagdo dos conteudos e mediacdo entre
os alunos surdos. Por exemplo, o curso EaD de Letras/Libras da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) oferece materiais organizados na lingua de si-
nais: videos com filmagens dos quais participam atores surdos; ouvintes bilingues
gue interpretam os textos para a lingua de sinais, transmitindo conteido e conhe-
cimento para os alunos surdos e ouvintes bilingues; as provas sao realizadas
em lingua de sinais para facilitar a compreenséo das perguntas. H4, ainda, a
pos-graduacéo da UFSC que oferece a linha de pesquisa em educacéao e pro-
cessos inclusivos para surdos e ouvintes bilingues, em que a lingua de sinais e
os artefatos da cultura surda sédo predominantes. Essa incluséo apresenta uma
visdo completamente cultural.

Enquanto isso a incluséo bilingue intercultural proporciona aos surdos um
espaco proprio de estudo dentro da escola de ouvintes, tendo ali professores bi-
lingues e alguns elementos da cultura surda. Um exemplo dessa modalidade de
inclusdo séo as escolas-polos do Estado de Santa Catarina, que oferecem salas
proprias para alunos surdos onde as aulas sdo ministradas por uma professora
ouvinte bilingue e uma instrutora surda de lingua de sinais. E todas as turmas tém



aulas de Libras, mesmo que nédo tenha aluno surdo, para 0 momento intercultural
entre ouvintes e surdos dentro da escola e para a possibilidade de comunica-
¢do entre ambos. Mas as provas ndo séo realizadas na lingua de sinais e ndo
tém materiais adaptados a ela.

A reflex@o sobre o espaco de instabilidade e de fronteiras flutuantes exige
constante vigilancia, pois a lingua de sinais e a lingua portuguesa enfrentam um
processo simbolico de negociacdo no espaco educacional no qual o surdo ndo
nega a lingua portuguesa e o ouvinte nao nega a lingua de sinais (QUADROS,
2005). Entao instaura-se a negociacao para equilibrar as culturas diferentes.

2.2 lLegislacao

Nesta parte sobre Legislacdo, tem-se como objetivo reconhecer as leis
que favorecem aos surdos o0 acesso a educacao, ao trabalho e a sociedade,
a fim de introduzir aspectos de cada uma delas. Hoje em dia had uma série de
leis em relacdo a educacao de surdos, a sua lingua de sinais, a cultura surda e
a acessibilidade de comunicacéo para que eles possam estudar e trabalhar e
ser incluidos na sociedade. A legislacdo é complexa, pois encontramos leis que
apoiam a educacéo especial apoiada em companhia da teoria moderna; outras
gue apoiam o sistema de educacao inclusiva como modelo certo para que os sur-
dos tenham o acesso a educacdo. Mas vale lembrar que nesse espaco a cultura
surda ndo é garantida, nem valorizada. Esse sistema inclusivo estd em compa-
nhia da teoria critica. Ha também leis que séo frutos da teoria cultural, em que o
uso da lingua de sinais e a cultura surda sdo importantes e valorizadas na educa-
¢éo de surdos. O marco mais importante na legislacdo, aquele que aponta para
o valor da lingua de sinais, tem como base as ideias de William Stokoe que, em
1960, percebeu e comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os critérios
linguisticos de uma lingua genuina. Essa ideia e as lutas sociais dos movimentos
surdos levam ao reconhecimento do estatuto linguistico da lingua de sinais, como
consta na Lei Federal n¢ 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2011c), que
reconhece a lingua de sinais como lingua oficial dos surdos brasileiros.

Além disso, a legislacéo, desde a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1967 e de 1988, Lei das Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional Lei
9.394 de 1996, entre outras, tem sido ampliada até hoje em defesa dos direitos e do
reconhecimento linguistico e cultural dos surdos, favorecendo melhores condi¢gbes
culturais, educativas, sociais e politicas. Levou muitos anos para que a lingua dos
surdos fosse oficializada. Houve véarias mudancgas educacionais e diversas leis.

Na década de 1960, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1967 (BRASIL, 2011d), artigo 168, veio assegurar a educacdo para todos,



seja no lar ou na escola, e oportunizar igualdades sociais incluindo também os
surdos. Na década de 1980, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988 (BRASIL, 2011e), artigo 205, preconiza que a educagao € o “direito de
todos, dever do Estado e da familia, visando o pleno desenvolvimento da pes-
sS04, 0 seu preparo para a cidadania e a sua qualificacéo para o trabalho, asse-
gurando o direito e o respeito as diferencas”. E no artigo 208, vem sensibilizar
comunidades escolares com vistas ao acesso e a permanéncia do surdo no
ensino regular. No artigo 215 desta Constituic&o, a respeito da cultura, garante
0 exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional; apoia
e incentiva a valorizacdo e difusdo das manifestacdes culturais. O Estado deve
proteger as manifestaces das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras,
e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional. Essa lei
dispde a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para os diferentes
segmentos étnicos nacionais. Contudo, esta constituicdo veio abrir espago aos
direitos a educacao diferenciada, assegurando a sobrevivéncia e o direito a di-
ferenga cultural dos surdos.

Ainda nessa década, tem-se a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989
(BRASIL, 2011f), que dispde sobre o apoio as diferentes pessoas, como 0S
surdos, sua integragéo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracao
da Pessoa com Deficiéncia (CORDE) que institui a tutela jurisdicional de inte-
resses coletivos ou difusos dessas pessoas, a disciplina e a atuacao do Minis-
tério Publico. No capitulo 1 dessa lei, na area de educacdo, exige a inclusédo, no
sistema educacional, da Educacéo Especial como modalidade educativa que
abranja a educacéo precoce, a pré-escolar, os de 1° e 2° graus, a supletiva, a
habilitacdo e a reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncia
de diplomacéo prépria; também exige a matricula compulséria em cursos
regulares para estabelecimentos publicos e particulares, de pessoas surdas e
outros deficientes capazes de se integrar ao sistema regular de ensino.

Na década de 1990, tem-se o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de
1999 (BRASIL, 20119), que regulamenta a Lei 7.853/89, e também a Lei n®
10.098, de 23 de margo de 1994 (BRASIL, 2011j), que estabelece as

normas gerais e critérios basicos para a promog¢do da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, median-
te a supressédo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos,
no mobiliario urbano, na construcéo e reforma de edificios e nos meios de
transporte e de comunicagéo.

No capitulo VIl desta Lei, implementa-se a formagéo de profissionais intér-
pretes da lingua de sinais e guias-intérpretes para facilidade de comunicacao as
pessoas surdas e surdas-cegas.



Ainda nessa década, tem-se a Declara¢do de Salamanca de 1994 (OR-
GANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2004), resolucdo das Nacdes Unidas que
tratou dos principios, da politica e da pratica em Educacéo Especial. Esse do-
cumento teve importancia para consolidacao da Educacéao Inclusiva em promo-
¢cdo da inclusdo social. A sua origem é atribuida aos movimentos em favor dos
direitos humanos e contra instituicbes segregacionistas, movimentos iniciados a
partir das décadas de 1960 e 1970. O paragrafo n° 21, referente as diretrizes de
acao em niveis nacionais nas areas de politica e organizacao, afirma que as poli-
ticas educativas devem levar em conta as diferencas individuais e as situagtes
distintas. A importancia da lingua de sinais como 0 meio de comunicacado entre
as pessoas surdas, por exemplo, deve ser reconhecida, e ser garantida a eles
para que tenham acesso a educacdo na lingua de sinais do seu pais. No caso
dos surdos brasileiros, seria a Libras (lingua de sinais brasileira) e também a
Urubus-Kaapor (lingua de sinais usada por indios surdos da Floresta Amazé-
nica). Devido as necessidades particulares dos surdos e dos surdos-cegos, é
possivel que a sua educacao seja ministrada de forma mais adequada em esco-
las especiais ou em unidades ou classes especiais nas escolas regulares.

Ainda tem-se a Lei 9.394/96 (BRASIL, 2011a), que estabeleceu as dire-
trizes e bases da educacdo nacional para a Educacdo Especial, modalidade
especial oferecida aos alunos surdos na qual os sistemas de ensino devem
assegurar a esses alunos curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
de acordo com as suas necessidades, bem como professores habilitados para
atendimento as diferencas linguisticas e culturais dos surdos. E também ga-
rantir que seja ofertada as pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades
da Educagédo Bésica, nas redes publicas e privadas de ensino, a formacéo na
lingua nativa dos surdos.

Na década de 2000, tem-se o Plano Nacional de Educacéo de 2001, refe-
rente & modalidade de ensino da Educacao Especial que promove a Educacédo
Inclusiva para alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) no sis-
tema regular de ensino, e, se isso ndo for possivel em funcao das necessidades
do educando, deve-se realizar o atendimento em classes e escolas especia-
lizadas. Também se deve melhorar a qualificacdo dos professores do Ensino
Fundamental para atendimento a esses alunos com NEE e expandir a oferta de
formac&o/especializacdo pelas universidades e escolas normais.

Ainda nessa década, tem-se a Lei 10.436/02 (BRASIL, 2011c), que reco-
nhece a lingua brasileira de sinais como meio legal de comunicacao e expres-
sdo de pessoas surdas. Foi uma vitéria para a comunidade surda ter sua lingua
reconhecida e valorizada pela evolucéo histdrica, cultural, social e educacional
dos surdos. Muitos surdos tiveram suas vidas desperdicadas e limitadas por mui-
tos anos devido a banalizacao de sua cultura, lingua de sinais e identidade, e,



naquela época, ndo havia legislagdo que assegurasse seus direitos como cida-
daos e como sujeitos surdos com valores culturais e linguisticos reconhecidos.

Também tem-se a Lei n® 10.845, de 5 de marc¢o de 2004 (BRASIL, 2011k),
gue institui o “Programa de Complementac¢do ao Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE) as Pessoas Portadoras de Deficiéncia”. Mas observa-se que
até hoje ha diversas discussfes questionando os problemas com a aplicagéo do
AEE nos espacos escolares devido a falta de prética por parte dos professores
gue ainda nao tém fluéncia na lingua de sinais e ndo estdo preparados para
lidar com alunos surdos.

Hé ainda o Decreto n©5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2011h),
gue institui o ensino aos surdos na lingua de sinais em escolas ou salas pro-
prias de surdos, que implementa a disciplina de Libras como obrigatoria em todas
as grades curriculares dos cursos de licenciatura, pedagogia e fonoaudiologia,
gue exige a presenca de intérpretes em espagos onde ha alunos surdos, que
exige formacéo de professores de lingua de sinais por meio da licenciatura ou
graduacao em Letras/Libras e de intérpretes por meio do bacharelado também
nessa graduacéao. Ainda ha a Lei n¢ 12.319, de 01 de setembro de 2010 (BRA-
SIL, 2011i), que reconhece a profissdo de tradutor e intérprete da lingua brasi-
leira de sinais.

Lembre-se que ndo é simplesmente formar professores proficientes em
Libras que solucionar& os problemas da educacéo de surdos. Isso envolve tam-
bém o reconhecimento dos aspectos didaticos e metodoldgicos adaptados a
cultura surda e a lingua de sinais, que séo diferentes de uma aula destinada
a alunos ouvintes. A Educacao Inclusiva ndo é apenas ofertar o acesso dos
alunos as escolas ou a lingua, pois se necessita da formagéao profissional espe-
cifica para trabalhar com esses alunos. E também é preciso saber lidar com as
diferencas de cada aluno e interagir de forma correta com cada um deles.

Segundo Vygostsky (2008), interacao, por meio das relacdes sociais, é funda-
mental para o processo de aquisi¢do da linguagem e desenvolvimento humano em
todos os seus aspectos: cultural, emocional, cognitivo e social. O autor enfatiza cen-
tralmente a aquisicdo de conhecimentos pela interacdo do sujeito com seu meio.
Segundo ele, é nas situagdes de troca com outros sujeitos e consigo préprio que é
possivel ir internalizando conhecimentos, papéis e fungbes sociais, 0 que permite a
formacao de conhecimentos e da propria consciéncia. Para ele, a aprendizagem é
fundamental ao desenvolvimento dos processos internos na interagdo com outras
pessoas. Segundo as autoras Goldfeld & Chiari (2011),

criangas que ndo vivenciam as interagdes dialdgicas necessarias para o
processo de aquisi¢do da linguagem néo tém ferramentas para desenvolver
a conceitualizagdo em niveis mais complexos e sua forma de pensar e agir



no mundo se desenvolve de maneira bastante diferente daquela esperada
em sociedades letradas. Este é o caso das criancas surdas que, incapazes
de se comunicarem com a facilidade encontrada nas criancas ouvintes, se
constituem de maneira diferente (GOLDFELD & CHIARI, 2011, p. 78).

Assim, a comunicacgdo e a interacdo com o outro sdo fundamentais para
0 processo de desenvolvimento intelectual, cognitivo e linguistico. Portanto, a
comunicagdo e a interagdo com o outro em lingua de sinais sdo fundamentais
para o desenvolvimento e para a aprendizagem do aluno surdo.

Mesmo quando estudos académicos como os de Quadros (1997), Skliar
(1997), Perlin (2005a), Gotti (2006), Campos (2008), mostram que o0 ndo uso da
lingua de sinais como a lingua de instrugcdo do aluno surdo causa Ssérios riscos
a aprendizagem desse aluno e a construgdo de sua identidade, o governo bra-
sileiro institui uma politica de inclusdo em que ndo ha uma pedagogia da dife-
renca, impedindo o surdo de construir sua identidade e subjetividade de forma
a assegurar sua sobrevivéncia.

Machado (2006) destaca que, na escola regular, o surdo “é participante
de programas educacionais voltados para ouvintes e elaborados por ouvintes,
sem qualquer participacdo de surdos, portanto, sem que se considerem o seu
modo de viver e aprender sua cultura, sua lingua, suas necessidades e seus
interesses” (MACHADO, 2006, p. 49).

Lembre-se que a proposta inclusiva ndo defende a pedagogia da diferenca
na qual se permite o uso da lingua de sinais como primeira lingua do surdo ou
um curriculo contendo aspectos sobre a cultura, a histéria e o povo surdo, nem
mesmo uma metodologia e pratica direcionada aos surdos.

A pedagogia da diferenca, segundo Perlin (2006), € aquela em que o outro
existe como cultura. A pedagogia da inclusdo deixa esse outro na sua diferen-
¢a, sem considera-lo na sua diferenga cultural como sujeito surdo que utiliza a
lingua de sinais como comunicacgao e que tem seus artefatos da cultura surda para
sobrevivéncia. Para se ter um bilinguismo que considere essa diferenca, seria ne-
cessario que a escola desenvolvesse aspectos pedagdgicos, culturais e histori-
cos que estejam de acordo com a diferenca surda, que também proporcionasse
aos educadores uma nova consciéncia sobre a importancia da producdo da
identidade e respeito as culturas e linguas diferentes, e também que destacas-
se a importancia da pratica pedagdgica cultural.

Apesar de a Declaracdo de Salamanca de 1994, as Leis 9394/96 e
10.436/02, e o Decreto 5626/05 priorizarem a educacao de surdos, Machado
(2006), em sua pesquisa com os relatos dos participantes surdos, percebeu que
os professores estdo despreparados para lidar com os alunos surdos devido a



auséncia de procedimentos metodoldgicos que privilegiem a experiéncia visual
do surdo no processo de ensino e aprendizagem. O autor analisou também que
h& inadequacdes no processo pedagdgico dos alunos surdos e dificuldade de
comunicacao, principalmente, entre o aluno e os professores. Ainda segundo o
autor, conclui-se que no processo cabe a escola se adaptar as condicfes dos
alunos, e ndo aos alunos se adaptarem ao modelo da escola. A escola ndo tem
favorecido a aprendizagem dos surdos inseridos no ensino regular devido as
dificuldades de ordem linguistica e cultural.

Lorenzetti (2006) discutiu em sua dissertacdo de mestrado as experién-
cias das professoras no processo de inclusdo do aluno surdo no ensino regular
da rede municipal de ensino na cidade de Itajai, em Santa Catarina. A autora
concluiu nesse trabalho que:

Os resultados evidenciam a necessidade de dar continuidade ao processo
de formacdo dos professores que atuam com alunos surdos, pois um dos
aspectos relevantes da pesquisa refere-se a forma de comunicacao utilizada
pelos alunos surdos, sendo que a comunicacao através da Lingua de Sinais
e ndo da linguagem oral, demonstrou ser o maior obstaculo que dificulta o
processo de inclusdo (LORENZETTI, 2006, p. 1).

Em relacdo ao obstaculo que dificulta o processo de incluséo apresentado
pela autora, deve-se dizer que refere a comunica¢ao da lingua de sinais dos
alunos surdos com suas professoras que nao tém dominio da lingua visual. As
autoras Loureiro & Santos (2002), em sua monografia, observaram a falta de
preparo pedagdgico do professor para atender os surdos na escola regular, pois
os cursos de formacdo para o magistério ndo oferecem uma fundamentagéo
tedrica nem pratica para o exercicio da funcdo de educador de surdos. Nesse
caso, o professor de classe regular necessita de acompanhamento do especia-
lista para minimizar a sua angustia.

Lacerda (2006), em sua pesquisa sobre a inclusdo escolar de alunos sur-
dos do interior de S&o Paulo, percebeu que as dificuldades de comunicacéo dos
surdos séo bastante conhecidas, apesar de que, na realidade brasileira, as leis e
esse conhecimento nao tém sido suficientes para propiciar gue o aluno surdo seja
acompanhado por um intérprete em uma escola de ouvintes. Segundo a autora,

a presenca do intérprete de lingua de sinais ndo é suficiente para uma in-
clusao satisfatdria, sendo necessaria uma série de outras providéncias para
gue este aluno possa ser atendido adequadamente: adequacao curricular,
aspectos didaticos e metodolégicos, conhecimentos sobre a surdez e sobre
a lingua de sinais, entre outros (LACERDA, 2006, p. 175)



Ainda segundo Lacerda (2006), a lingua de sinais é fundamental, pois, sem
ela, as relacBes mais aprofundadas sdo impossiveis, hdo se pode falar de senti-
mentos, de emocdes, de duvidas, de pontos de vista diversos. Ela percebeu em
sua metodologia que a relagéo do aluno surdo com os demais se limita a trocas
de informacdes béasicas, que sdo enganosamente “imaginadas por todos” como
satisfatorias e adequadas. Assim concluiu sobre a educagéo de surdos:

Os dados deste estudo indicam o quanto um modelo, ainda que considerado
inclusivo por seus participantes, pode ndo ser nada inclusivo. O aluno surdo,
apesar de presente (fisicamente), ndo é considerado em muitos aspectos
e se cria uma falsa imagem de que a inclusdo é um sucesso. As reflexées
apontam que a inclusdo no ensino fundamental € muito restritiva para o
aluno surdo, oferecendo oportunidades reduzidas de desenvolvimento de
uma série de aspectos fundamentais (lingiisticos, sociais, afetivos, de iden-
tidade, entre outros) que se desenvolvem apoiados nas interagbes que se
dao por meio da linguagem. A ndo partilha de uma lingua comum impede a
participacdo em eventos discursivos que sdo fundamentais para a constitui-
¢éo plena dos sujeitos (LACERDA, 2006, p. 181).

Portanto, contrariamente ao discurso de inclus&o do governo, e em conso-
nancia com a Declarag¢édo de Salamanca, Lacerda (2006) afirma que ao se pen-
sar em uma verdadeira inclusdo é necessario levar em conta as necessidades
individuais dos alunos.

Lembre-se que o aluno surdo necessita da lingua de sinais para que haja
possibilidade de dialogo, para expor suas duvidas e ter troca de ideias para a
construcdo de seu conhecimento, além da obtencao de informag6es importan-
tes e conteldos das aulas. Quando h& a caréncia de profissionais intérpretes,
a interacdo entre surdos e pessoas que desconhecem a lingua de sinais fica
prejudicada.

2.3 Consideracdes finais

Pela minha pesquisa de Mestrado concluida em 2008 (CAMPOS, 2008)
a respeito da cultura surda no espaco da inclusdo da escola regular, analisei
varias pesquisas académicas sobre a inclusdo do surdo no ensino regular, e a
maioria lida com a diversidade, ou seja, a visdo critica em que o0 sujeito é to-
lerado e que é visto como deficiente que necessita de especificidades, assim,
desvalorizando o seu valor cultural e linguistico. Ainda, a respeito da politica de
inclusdo no Brasil:

Para os educadores e politicos é apenas simplesmente a insercdo de um
intérprete de lingua de sinais que os problemas serdo resolvidos, mas ndo
€ 0 que acontece segundo resultados desta pesquisa. Depende muito de



como lidam com a incluséo dos surdos na escola regular devido a sua dife-
rencga cultural e linguistica. Como mostrou-se no inicio desta pesquisa que
€ impossivel, em todo o Brasil, todas as cidades terem uma escola prépria de
surdos devido as dificuldades financeiras e por ser um pais em via de desenvol-
vimento, também que as politicas sdo focadas na educacao inclusiva tendo
0 objetivo de mostrar a diversidade cultural onde todos estdo em um Unico
espaco. Percebe-se que a Unica saida € a inclusdo para certas cidades,
entdo deve-se acima de tudo criar uma estratégia politica para uma me-
Ihor educacéo de surdos prevalecendo os artefatos da cultura surda que
sdo importantes para o desenvolvimento do sujeito surdo. Apesar de que a
maioria da comunidade surda € contra a proposta politica de inclusdo onde
a cultura surda é desprezada e que o aprendizado é fraco. Por isso aprovei-
tei a oportunidade para pesquisar sob meus olhares, como pessoa surda,
a realidade que estd acontecendo hoje em dia nos espacos das escolas
inclusivas ap0s aprovacao das leis que priorizam a educacéo e o direito dos
surdos. Eu me surpreendi com os resultados deste trabalho, pois antes de
comegar pesquisar e observar as escolas pensei que néo obteria resultados
positivos, mas obtive em algumas escolas (CAMPOS, 2008, p. 138-139).

A respeito dos resultados de minha pesquisa, que contou com questiona-
rios de alunos surdos e observacdes diarias de uma inclusédo vivida por eles,
percebeu-se que uma escola estadual de Santa Catarina estava mais bem pre-
parada para atender alunos surdos em sua sala de educacao bilingue, ja que
oportunizava um espaco proprio para surdos, respeitando a Libras como primei-
ra lingua do surdo e também aceitando a cultura surda. Nessa escola, durante
a minha pesquisa, foi observada a existéncia de interacdes positivas e diarias
entre os alunos surdos e a professora ouvinte bilingue devido ao uso constante
da lingua de sinais e experiéncia visual. Pelas observacdes verificou-se grande
compreenséo entre eles por meio da Libras, ja que trocavam dialogos natural-
mente, sem barreiras. A alegria dos alunos surdos era constante e ndo houve
relatos de problemas emocionais e desentendimentos.

Contudo, algumas dificuldades encontradas nessa escola foram: a ausén-
cia de livros didaticos destinados a alunos surdos e que outros professores (da
Educacao Fisica e Educacao Artistica) precisavam melhorar o uso da lingua de
sinais para uma melhor comunicag¢do com seus alunos surdos devido a passa-
gem de conteudos significativos.

Em uma escola municipal de Florianépolis que lida com a educacao inclu-
siva do tipo mista, sala composta de ouvintes e uma surda, a professora nao
tem dominio da lingua de sinais para comunicacédo e passagem dos conteudos.
Nesse espaco, a aluna surda enfrentou muitas dificuldades, pois ndo conseguia
acompanhar o ritmo de seus colegas devido ao seu atraso de alfabetizacdo e
se sentia muitas vezes isolada e triste. Nao havia interacao positiva entre a aluna
surda e seus colegas devido a sua diferenga surda. Existia mais interacdo entre a



aluna surda e sua intérprete por ser a Unica pessoa fluente em lingua de sinais.
O unico lugar dessa escola que oportunizou condigdes positivas & aluna surda
era a sala multimeios, uma forma de atendimento educacional especializado,
pois l4 ela convivia com outros pares surdos, aprendia a lingua de sinais e
acompanhava os contetidos passados pelas professoras especializadas.

Entéo, percebe-se a importancia de um espaco de educacéo bilingue para
possibilidades de uma melhor educacédo para surdos, tendo nesse espaco a
existéncia de uma boa pratica pedagdgica do professor, didaticas visuais e cur-
riculo especifico. E assim que poderemos construir uma educacéo bilingue sem
barreiras e sem discriminacdo. Tudo isso sem deixar de seguir as hormas legis-
lativas e lutar por elas em defesa de nossa cultura e lingua que estdo em jogo.
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CAPITULO 3

Lingua brasileira de sinais (Libras):

apresentando a lingua e suas caracteristicas






Apresentar a lingua brasileira de sinais (Libras ou lingua de sinais bra-
sileira — LSB, para alguns) a um publico de certa forma distante dos estudos
e das discussdes que atravessam a surdez e a educacdo de surdos e que,
pela primeira vez, faz contato com o tema: este é o desafio deste capitulo.
A maior preocupacao nesse caso é fazé-lo de uma maneira tal que os leitores
tenham acesso a conceitos novos de uma forma ao mesmo tempo compreen-
sivel, simples e correta.

Para atingir esse objetivo, optou-se por dividir o capitulo em cinco temas,
partindo de algumas ideias que a maioria das pessoas tem a respeito das lin-
guas de sinais e que nédo correspondem a realidade, para entao explicar por-
que a Libras € uma lingua com o mesmo estatuto e com qualidades iguais as
das linguas orais, apenas com uma modalidade muito diferente de expressao e
recepcao. Por fim, realizar uma breve reflexdo sobre o processo de desenvolvi-
mento da Libras em seus diferentes usos sociais.

Alguns estereotipos ligados as linguas de sinais

Uma das ideias mais comuns entre aqueles que ja viram pessoas surdas
conversando entre si em lingua de sinais ou o intérprete de Libras nas “jane-
linhas” da TV é a de que o que véem € um conjunto de gestos, mimica e tea-
tralizagéo, incapaz de expressar conceitos abstratos. Embora os sinais sejam
produzidos por movimentos das maos, do corpo e por expressoées faciais, eles
possuem as mesmas qualidades das palavras faladas. Por essa razao, as lin-
guas de sinais podem expressar qualquer ideia, discutir economia, ou filosofia,
contar piadas, fazer reflexdes as mais complexas, fazer poesia. Como ficara
mais bem evidenciado na préxima sesséo deste capitulo as evidéncias cientifi-
cas demonstram que as linguas de sinais permitem o mesmo grau de abstragédo
alcancado pelas linguas orais.

Outra ideia bastante comum é de que as linguas de sinais seriam uma ver-
sdo sinalizada das linguas orais, isto é, de que, por exemplo, a Libras seria uma
versdo em sinais da lingua portuguesa falada no Brasil, ou de que a lingua fran-
cesa de sinais seria uma sinalizac¢&o da lingua francesa oral. No entanto, trata-se
de mais uma ideia sem fundamento, pois as linguas de sinais sdo autbnomas
das linguas orais, assim como das demais linguas de sinais. Possuem, além
disso, uma estrutura linguistica diversa, viso-espacial, com sintaxe, morfologia
e “fonologia” proprias, como se vera mais adiante.

Uma terceira ideia é a de que a lingua de sinais é universal, ou seja, uma
vez que se conheca uma lingua de sinais pode-se conversar com surdos de
qualquer lugar do mundo. Essa ideia também n&o tem base na realidade e em



descobertas cientificas, pois, como qualquer lingua, as linguas de sinais sédo
geradas pelas comunidades de surdos no interior da cultura de cada pais e se
diferenciam entre si, assim como os diferentes povos tém seus idiomas, cos-
tumes e manifestacdes culturais préprios. Um exemplo desse fato é a diferen-
ciacdo para o sinal para a cor branca, que na lingua brasileira de sinais possui
uma ou duas variagdes regionais, mas que na lingua norueguesa de sinais tem
mais de cinco sinais, pois para aquele povo h&a necessidade de denominar a cor
branca relacionada a cor da neve recém caida, da neve mais antiga, do leite,
das nuvens e assim por diante.

Como acontece com a lingua portuguesa, por exemplo, que teve sua ori-
gem no latim, assim como o francés, o italiano e o espanhol, entre outras linguas
orais, as linguas de sinais também tém influéncia de uma lingua de origem, e as
semelhancas e diferencas que se percebem se devem a ela.

A lingua brasileira de sinais e a lingua americana de sinais (American Sign
Language — ASL) tém como influéncia comum a lingua francesa de sinais, pois
a escolarizacao formal das pessoas surdas brasileiras e americanas foi forte-
mente influenciada pelos primeiros educadores surdos que vieram da Franca
para a constituicdo das primeiras escolas para surdos nos dois paises. Quando
esses professores surdos, usudrios da lingua francesa de sinais, chegaram ao
Brasil e aos Estados Unidos, encontraram uma comunidade surda que utilizava
a lingua de sinais local, e assim formaram-se essas duas linguas, que mantém
até hoje semelhancas entre si, embora sejam autdnomas.

Embora os Estados Unidos tenham sido colonizados pela Inglaterra e o
Brasil por Portugal, as linguas brasileira e americana de sinais tém mais seme-
lhancas com a lingua francesa de sinais do que com a lingua gestual portugue-
sa e com a lingua de sinais inglesa.

Além dessa influéncia comum entre algumas linguas de sinais e da diver-
sificacdo prépria da lingua de cada pais, é importante explicar que a Libras possui
variacdes regionais, como o portugués falado no Brasil apresenta variagbes de
vocabulario e de sotague nas diferentes regides do pais. Mais uma prova de que
as linguas de sinais funcionam como as linguas orais.

Apoés a apresentacdo de alguns argumentos que desmistificam no¢des do
senso comum sobre as linguas de sinais, a préxima sessao ira desenvolver um
pouco mais profundamente 0s conceitos que sustentam o estatuto da Libras
como lingua natural.



0 estatuto da Libras enquanto lingua natural

Ao ler o subtitulo acima, pode-se perguntar o que significa a palavra “natural”.
Seria legitimo pensar que é uma lingua que surge espontaneamente quando a
pessoa nasce com uma perda auditiva, mas seria uma ideia errénea.

Na verdade, o termo “natural” designa a caracteristica das linguas orais e
sinalizadas utilizadas pelos seres humanos em suas diversas interagdes socias,
e se diferencia do que se chama de “linguagem formal”, isto &, linguagens cons-
truidas pelo ser humano, como as linguagens de programacédo de computador
ou a linguagem matematica.

Outro fator que explicita a caracteristica natural das linguas de sinais € a
sua organizacao cerebral. Estudos desenvolvidos no Laboratério de Neurocién-
cias Cognitivas da Universidade da Califérnia (EMMOREY, BELLUGI & KLIMA,
1993) com surdos com

lesBes cerebrais estabeleceram que o hemisfério esquerdo subserve as
fungdes linguisticas para lingua de sinais, apesar de que a ASL utiliza dis-
tingbes espaciais e ser processada visualmente — dominio para os quais 0s
hemisférios direitos de pessoas ouvintes tém sido encontrados como domi-
nantes (EMMOREY, BELLUGI & KLIMA, 1993, p. 19).

Em outras palavras, significa que, embora as linguas de sinais sejam pro-
duzidas principalmente por movimentos das maos no espaco (0 que em pes-
soas que ouvem e falam é percebido pelo hemisfério direito do cérebro), esses
movimentos sdo percebidos pelo hemisfério esquerdo das pessoas surdas que
usam lingua de sinais, justamente porque eles sao entendidos como lingua, e
nao como gesticulacdo ou movimento corporal aleatérios.

Para que esses e outros estudiosos das linguas de sinais pudessem che-
gar a essas conclusdes houve um primeiro estudo, o estudo linguistico funda-
dor, realizado pelo linguista americano William Stokoe, em 1960. A partir de
sua observacao de surdos sinalizando na universidade em que lecionava, ele,
curioso, resolveu estuda-la. Seria uma lingua? Para obter a resposta a essa
pergunta, aplicou os rigorosos métodos de pesquisa da linguistica estrutural. Os
resultados de seus estudos demonstraram evidéncias de que, ao contrario do
gue se pensava até entdo “a lingua e sinais dos surdos tém estrutura e funcéo
semelhante as demais linguas” (STOKOE, 1960, p. 3), veiculada por um sistema
gue utiliza um meio sensorial diferente. Em seu trabalho, Stokoe apresentou
uma breve histéria da educacao de surdos e chegou a detalhar o sistema lin-
guistico da ASL.



Para descrever uma lingua antiga, produzida em uma modalidade tdo dife-
rente das linguas faladas e nunca antes estudada, criou alguns termos proprios
para definir os elementos constituintes da ASL, como:

* sinal: a menor unidade da lingua de sinais com significado;
* gesto: movimento comunicativo ndo analisavel linguisticamente;

* quirema (do grego: kiros = méos): conjunto de posi¢des, configuracdes
ou movimentos que tenham a mesma funcéo na linguagem, o ponto de
estrutura da lingua de sinais (analogo ao “fonema” nas linguas orais);

» alocagéo: qualquer um do conjunto de configuragdes, movimentos ou
posicoes, i. e., quirema, que sinaliza identicamente na lingua.

Além disso, propds a decomposicéo dos sinais da ASL em trés parametros
formacionais: configuragdo de méo (CM), locacdo da méo (L) e movimento da
mao (M).

O trabalho de Stokoe teve grande repercussao nos meios linguisticos ao
redor do mundo e nos movimentos de surdos, que a partir de entdo tinham em
suas maos uma evidéncia cientifica de que sua comunicagéo sinalizada tinha
o estatuto de lingua semelhante ao das linguas orais e, portanto, merecedora
de respeito, e ndo de proibicdo, como ocorreu por mais de cem anos, desde 0
Congresso de Mildo.t

A partir desse que pode ser considerado o texto fundamental dos estudos
linguisticos das linguas de sinais, outros se seguiram, trazendo sua contribuicdo
para os achados de Stokoe e estendendo os estudos para as linguas de sinais
do resto do mundo. Um exemplo de contribuicdo a esses achados iniciais foi
realizado por Battison (1974, 1978, apud AMARAL, COUTINHO & MARTINS,
1994; QUADROS & KARNOPP, 2004), Lidell (1984, apud AMARAL, COUTI-
NHO & MARTINS, 1994), Lidell & Johnson (1984, 1989, 1992, apud AMARAL,
COUTINHO & MARTINS, 1994).

Battison (1974, 1978, apud AMARAL, COUTINHO & MARTINS, 1994),
por exemplo, adicionou dois parametros formacionais aos trés descobertos por
Stokoe: orientacdo da méao (Or) e aspectos ndo manuais (NM), pois se percebeu
que a mudanga de um desses dois novos parametros mudava o significado do
sinal realizado. Ja Lidell & Johnson (1984, 1989, 1992, apud AMARAL, COUTI-
NHO & MARTINS) discutiram o conceito inicial de Stokoe da simultaneidade na
producdo dos sinais e mostraram que a ASL apresenta estruturas sequenciais
e outras simultéaneas.

1 Congresso que discutia a educagao de surdos, em 1880, e que apos varios debates sobre
a pertinéncia e adequacéo das linguas de sinais decidiu pelo banimento destas na educa-
¢ao de surdos, apoiando apenas as préticas de oralizagdo das pessoas com surdez.



No Brasil, pode-se citar os trabalhos de Ferreira Brito (1995), Quadros &
Karnopp (2004), Pereira, Moura & Lodi (1996) e, mais recentemente, McCleary
& Viotti (2007), entre outros estudiosos na area, que vém estudando, publicando
e apresentando trabalhos sobre a nossa lingua de sinais. Importante ressaltar
gue os achados de Stokoe nunca foram derrubados e, portanto, estabeleceram
inequivocamente o estatuto de lingua das linguas de sinais. Aos pesquisadores
das linguas de sinais de cada pais coube e cabe a tarefa de descrever suas
linguas de sinais e de estabelecer comparacdes.

A modalidade viso-espacial

Apbs a discusséao a respeito do conceito de lingua natural e a apresenta-
¢do dos estudos a respeito do estatuto linguistico das linguas de sinais, cabe
explicitar melhor as caracteristicas da Libras, propriamente dita.

Quando falamos, um complexo sistema de 6rgéos e fun¢des entra em agéo,
basicamente: labios, lingua, dentes, nariz (para articular as palavras), a laringe
(para produzir a voz) e os pulmdes, que produzem o ar que passa pela laringe e
depois pela boca, e finalmente as palavras se deslocam pelo ar, para chegar
aos nossos ouvidos, onde as escutamos e compreendemos. Além disso, 0s
sons da fala (os fonemas) sao produzidos um depois do outro, pois é impossivel
anatomicamente produzir dois sons ao mesmo tempo. Por essa razdo dizemos
gue a fala é produzida sequencialmente no tempo.

As linguas de sinais, por outro lado, sdo produzidas por movimentos das
maos, do corpo e expressodes faciais em um espaco a frente do corpo, chamado
de espaco de sinalizacdo. A pessoa “recebe” a sinalizacdo pela viséo, razdo pela
qgual as linguas de sinais sdo chamadas de viso-espaciais ou espago-visuais.
Dependendo do tipo de enunciado produzido, dos sinais utilizados, do que se
deseja expressar, pode-se obter uma sinalizacdo em que varios sinais podem
ser feitos a0 mesmo tempo, simultaneamente, pois, ho caso dos movimentos
envolvidos, ndo ha impedimento anatémico. Em outros momentos, 0s sinais sao
produzidos um apés o outro, sequencialmente.

Os estudos linguisticos demonstram, além do mais, que as linguas de
sinais, e ai esta colocada a Libras, possuem as mesmas caracteristicas e qua-
lidades de qualquer outra lingua, ou seja:

1. Versatilidade e flexibilidade: é a qualidade que as linguas possuem de
poder expressar qualquer sentimento, emocdo, fazer indagacdes, fazer
referéncia ao passado, presente ou futuro, ou até mesmo a fatos e coi-
sas que nao existem.



2. Arbitrariedade: é a caracteristica segundo a qual a forma da palavra
(seja falada, escrita ou sinalizada) ndo tem relagéo direta com seu sig-
nificado. Se ouvirmos uma palavra em lingua estrangeira, o0 som da pa-
lavra ndo nos ajudara a saber seu significado. Da mesma maneira,
ver um sinal, ndo ajudara a conhecer o que significa, a ndo ser que
conhegamos a lingua.

3. Criatividade/produtividade: é a possibilidade que as linguas possuem
de produzir infinitos enunciados a partir de um nlimero finito de fonemas
Ou quiremas.

4. Dupla articulacdo: é a caracteristica das linguas de possuir um nimero
finito de unidades (fonema ou quirema) que isoladamente nao tém signifi-
cado. Apenas se forem combinados a outros fonemas/quiremas adquirem
significado. Por exemplo, os sons o, p, t, a, isolados, ndo tém significado,
mas ao serem combinados, como em pato ou topa ou opta, ganham dife-
rentes sentidos. Pode-se compreender, entdo, que ha duas camadas nas
palavras, uma de unidades menores e outra de unidades maiores.

Na sessao anterior foram apresentados os achados de Stokoe, com os
conceitos que criou para poder descrever a ASL, como quiremas, sistema qui-
rémico, quirologia, entre outros. As denominagdes dadas séo bastante exatas,
por exprimirem a modalidade eminentemente manual das linguas de sinais. No
entanto, por serem termos estranhos a maior parte das pessoas e sem referén-
cias para que possam estabelecer relacdo com denominacdes mais conhecidas
ligadas as linguas orais, alguns estudiosos realizaram uma aproximacéao da no-
menclatura inicialmente proposta por Stokoe aquela utilizada para a descricdo
das linguas orais, constituindo os aspectos gramaticais da Libras.

A lingua em uso e em desenvolvimento

O objetivo deste capitulo foi apresentar a lingua brasileira de sinais a um
publico que, pela primeira vez, faz contato com uma série de conceitos que
cercam a Libras.

Torna-se relevante discutir que o movimento que levou a Libras para as
salas de aula de faculdades e universidades teve inicio hd muitos anos atras e
esta em pleno desenvolvimento.

Como comentado anteriormente, o estudo linguistico da ASL, realizado
por Stokoe em 1960, deu ensejo a pesquisas sobre as linguas de sinais de todo
0 mundo, além de fornecer subsidio cientifico para que os movimentos surdos de
diversos paises pudessem reivindicar respeito a sua lingua e, posteriormente,



gue ela fosse utilizada na educacado de surdos, aceitando sua condi¢cdo de su-
jeitos bilingues membros de uma comunidade minoritaria.

No Brasil, esses movimentos tiveram inicio na década de 1980 e contaram
com a participacdo da comunidade surda e de estudiosos surdos e ouvintes
preocupados com as dificuldades enfrentadas por esses cidaddos em diversas
areas da nossa sociedade.

Ao lado de um movimento mundial para melhorar a participacdo e o aces-
so de todas as pessoas aos bens sociais, surge uma ampla legislacdo que gradu-
almente faz com que as pessoas com deficiéncia, entre elas os surdos, tenham
respaldo para suas exigéncias. Pode-se citar, como exemplo, a Lei de Acessibili-
dade (Lei n°10.098, de 19 de dezembro de 2000), que determina a eliminacéo de
barreiras fisicas e de comunicacao nos setores publico e privado, garantindo, no
caso das pessoas surdas, a presenca do intérprete de Libras e a correcéo dife-
renciada de provas e avaliagbes escritas por alunos ou candidatos surdos.

Dois anos apds essa lei e apds muita luta, é promulgada a Lei da Libras
(Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002), que reconhece:

como meio legal de comunicacdo e expressao a Lingua Brasileirade Sinais -
Libras [...] forma de comunicagéo e expressdo, em que o sistema linglistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissédo de idéias e fatos, oriundos de comunida-
des de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2010b).

Somente trés anos depois a Lei 10.436 é regulamentada pelo Decreto
ne 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e faz uma série de determinacbes em
relacdo ao ensino da Libras em cursos de formacado de pedagogos, fonoaudiélo-
gos, de licenciatura, além de estabelecer a formacao necessaria ao professor e
instrutor de Libras, ao intérprete de Libras, e estabelece prazos para que essas
determinagBes entrem em vigor em nosso pais.

Paralelamente a essas conquistas, pode-se observar uma politica de educa-
¢do para todos, que incentiva a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais na rede regular de ensino. Entre esses alunos, encontram-se criangas,
jovens e adultos surdos que gradativamente entram ou retornam aos bancos
escolares, agora amparados por uma legislacdo que visa a atender as suas
necessidades especificas, como a presenca de intérpretes em sala de aula e a
educacao bilingue.

Toda essa movimentacao provoca, em primeiro lugar, a exposi¢ao da Li-
bras para uma parcela da populacéo que antes a desconhecia, como gestores,
professores, colegas ouvintes e pais.



Em segundo lugar, d4 acesso aos alunos surdos a niveis de educacgéo an-
tes pensados como inalcansaveis. Esse acesso faz com que cada vez mais sur-
dos possam frequentar o ensino superior. Sem divida, um importante impulso a
continuidade dos surdos nos estudos € o direito de terem intérpretes em sala de
aula, garantido pela recente legislacéo referente a acessibilidade de “pessoas
portadoras de deficiéncia” e ao reconhecimento da Libras como meio legal de
expressdo e comunicacdo das comunidades surdas brasileiras.

Esse crescimento vem impondo novos desafios tanto para o profissional-
intérprete de Libras, quanto para os surdos. O intérprete tem de se haver com
contetudos e dinAmicas académicas até entdo desconhecidos (HARRISON &
NAKASATO, 2004) por ele, principalmente ao se lembrar de que grande parte
dos intérpretes profissionais ndo cursou uma faculdade. Aos surdos, abre novas
perspectivas de participacdo na sociedade, em fun¢bes que requerem mais do
gue atividades repetitivas, mais qualificadas, ao mesmo tempo em que tera de
se preparar para poder responder a essa nhova demanda.

Interessante poder observar esse processo de evolucdo da Libras no mo-
mento atual da sociedade brasileira, no momento mesmo em que ele se proces-
sa, no qual um numero sem precedentes de adultos jovens surdos encontram,
no trabalho com a prépria lingua de sinais, um caminho profissional, na condigdo
de instrutor de Libras para ouvintes (professores e pais de surdos, profissionais
da area da saude ou pessoas interessadas em aprender a lingua para se comu-
nicar com amigos, namorados, colegas de trabalho, etc.) ou diretamente com
surdos (criancgas, jovens e adultos) em escolas ou projetos sociais variados.

Os contatos iniciais dos instrutores pioneiros no ensino da Libras com pro-
fessores e demais profissionais ouvintes ligados a educacgdo ou a saude cau-
saram um primeiro movimento de evolucdo da lingua, pois, ao solicitarem ao
instrutor alguns sinais para poderem trabalhar os contetdos escolares ou con-
ceitos importantes para as atividades desejadas, exigiram um refinamento (a
amplitude do espectro semantico) até entdo desnecessério para as interagées
verbais entre surdos. Frente a esse primeiro desafio, 0s instrutores resolveram
marcar encontros para trocarem experiéncias, esclarecerem dividas e, se fosse
0 caso, criarem sinais novos.

Um segundo impulso, causador de movimento perceptivel de evolucao da
Libras, ocorreu (e ainda ocorre) a partir do desenvolvimento de uma atividade
socialmente valorizada entre o grupo de surdos, o ensino de Libras, levando
muitos desses jovens adultos a retomarem seus estudos, para melhor com-
preenderem as implicacGes de seu trabalho para o desenvolvimento de seus
alunos. A entrada no ensino médio (supletivos, programas de educacéo de jo-
vens e adultos, etc.) e posteriormente nas universidades colocou um problema



a surdos e intérpretes de Libras: como realizar a interpretacéo de aulas e textos
académicos, com conceitos e reflexdes até entdo inacessiveis aos surdos e
desconhecidos pelos intérpretes (a maioria dos quais sem formacao de nivel su-
perior)? Novamente houve a necessidade de reunides entre intérpretes, surdos,
alguns professores e profissionais preocupados com tal situacéo, dispostos a dis-
cutir esses conceitos, para que a comunidade surda pudesse criar sinais a serem
partilhados entre surdos e intérpretes na vida universitaria, alargando, sensivel-
mente, 0 espectro semantico de parte da comunidade surda com acesso ao ensi-
no superior (e daqueles com quem interagem) e dos intérpretes universitarios.

Dessa forma, pode-se constatar que a Libras encontra-se em pleno uso e
em constante desenvolvimento, como todas as linguas vivas, e que conhecé-la
profundamente exige dedicacdo e estudos constantes.

Esperamos, com este capitulo, ter dado o primeiro passo para incentivar
cada vez mais pessoas a entrarem nesse campo de conhecimento.
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CAPITULO 4

Aspectos da gramatica da lingua brasileira de sinais






Este capitulo tem como objetivo apresentar a gramatica da lingua brasilei-
ra de sinais (Libras); embora essa lingua exista ha anos em nosso pais, somen-
te foi reconhecida em 2002, por meio da Lei Federal n® 10.436, de 24 de abril de
2002 (BRASIL, 2002). A comunidade surda ficou muito feliz pela conquista do
reconhecimento linguistico de sua lingua, ja que a sociedade ouvinte banalizou
a lingua de sinais e ridicularizou os surdos por serem diferentes durante muito
tempo. Os surdos, por muitos anos, foram obrigados a ser oralizados e “norma-
lizados” para que pudessem ser incluidos na sociedade. Libras foi a sigla criada
por um grupo de estudos linguisticos do Brasil, que participou da regulamen-
tacdo da lingua para pessoas surdas em nosso pais. Outros paises tém suas
préprias siglas de nacionalizac¢éo das linguas de sinais, como por exemplo: ASL
(American Sign Language), LSF (La Langue de Signes Francais), LSA (Lingua
de Senhas Argentina), entre outras.

A lingua de sinais ndo € universal e cada pais tem a sua prépria, como
acontece com as linguas orais: a lingua portuguesa, a lingua inglesa, a lingua
espanhola, a lingua alema. Vale lembrar que a Libras ndo é a traducao da
lingua portuguesa, ou seja, ndo se trata de realizar o portugués sinalizado;
a Libras é uma outra lingua com gramatica e caracteristicas proprias. O portu-
gués sinalizado foi difundido na década de 1970 pela filosofia do bimodalismo/
comunicacao total, cujo objetivo era utilizar os sinais como ferramentas para o
aprendizado da lingua majoritaria e recurso para o desenvolvimento da leitura e
escrita, ndo assumindo a lingua de sinais como lingua com estrutura gramatical
prépria e parte de uma cultura surda.

A lingua brasileira de sinais possui uma estrutura gramatical prépria com
todos os elementos constitutivos da estrutura gramatical presente nas demais
linguas orais. A gramatica da Libras ndo é uma adaptacéo da gramatica da lingua
portuguesa. Tém-se niveis linguisticos que também fazem parte da lingua de
sinais que sao: a fonologia, a morfologia, a sintaxe, a semantica, a pragmatica.

Nas linguas orais-auditivas existem as palavras (estruturas minimas de
significacdo), e nas linguas de sinais também existem os itens lexicais, que
recebem o nome de sinais. A diferenca encontra-se na sua modalidade de arti-
culacédo, que é visual-espacial. Para a comunicac¢do em Libras ndo basta ape-
nas conhecer os sinais, sendo fundamental conhecer a sua gramatica propria,
usada de acordo com o contexto das expressoes pretendidas.

Os sinais diferenciam-se por parametros como as configuracdes de méao,
0S movimentos, os pontos de articulacdo (locais no espaco ou no corpo onde
sdo feitos), as orientacdes de mao e as expressdes nNAo manuais, 0s quais,
juntos, compdem as unidades basicas dessa lingua. Assim, a Libras apresenta-
se como um sistema linguistico que permite a transmissao de ideias e fatos,



oriunda de comunidades de pessoas surdas do Brasil. Como em qualquer lingua,
também se verificam diferengas regionais, portanto deve-se ter atengédo as
variagdes linguisticas. Entdo, a Libras possibilita a expressdo de qualquer
pensamento, bem como apresentar diversidade de expressdes em quais-
guer areas de estudos, tais como: literatura e poesia, piadas, filosofia, elemen-
tos técnicos, etc.

Destaca-se também que a gramética da lingua de sinais pode sofrer varia-
¢Oes a depender do contexto comunicativo: formal, informal, regional e padro-
nizado. A Libras é, portanto, uma lingua utilizada pelos surdos como forma de
comunicacao visual-espacial.

Sendo a lingua natural das pessoas surdas, a Libras é parte da cultura
das comunidades surdas. S&o consideradas linguas artificiais aquelas inven-
tadas por um determinado grupo para um propdésito especifico, para comuni-
cacgdo internacional, por exemplo. No caso das linguas de sinais, foi criado o
Gestuno, conhecido como um sistema de sinais internacionais — mencionado
em um Congresso Mundial da Federacdo Mundial de Surdos em 1951 — e que
vem sendo utilizado em eventos internacionais para facilitar a comunicagéo en-
tre surdos de varios paises.

Histdrico da lingua de sinais

Pretende-se aqui mostrar a evolucao histérica da lingua de sinais, a partir
das diferentes visGes em relacdo a essa lingua e também aos surdos, em di-
versos lugares do mundo; para tal sera usada como referéncia basica a obra de
Strobel (2008).

A lingua de sinais ja existia antes de Cristo e esta presente em muitas
histérias no mundo todo, desde tempos remotos até os dias de hoje. Na Idade
Antiga, 476 d.C. em Roma, as pessoas surdas eram castigadas ou enfeiticadas,
e a questdo da surdez era resolvida por abandono ou com a eliminacao fisica
— 0s surdos eram jogados no rio Tevere. Apenas sobreviviam agueles que con-
seguiam sair do rio ou eram escondidos por seus préprios pais. A partir dai os
surdos tornavam-se escravos de senhores ouvintes, sendo obrigados a passar
toda a vida dentro de moinhos de trigo realizando trabalhos bracais.

Nessa mesma época, no Egito e na Pérsia, os surdos eram considerados
criaturas privilegiadas, enviados dos deuses, pois 0 povo acreditava que 0s sur-
dos se comunicavam em segredo com os deuses. Muitos surdos tinham uma
vida inativa e ndo eram educados devido a sua forma de comunicacao diferente,
a gual a sociedade desconhecia e nao tinha dominio.



Na Idade Média, na Grécia, os surdos eram proibidos de receber a co-
munh&o, pois eram incapazes de confessar os seus pecados; havia também
decretos biblicos que proibiam o casamento de duas pessoas surdas, a menos
agueles que recebiam favor do Papa.

Ainda em 530 d.C., na Itdlia, encontram-se relatos de que 0os monges be-
neditinos empregavam uma forma de sinais para comunicacao entre si, a fim de
nao violar o rigido voto de siléncio.

Na Idade Moderna, século XVI, o médico e fil6ésofo italiano Girolamo
Cardano, interessado em estudar o caso do seu filho surdo, reconheceu
as habilidades do surdo e afirmou que a surdez e a mudez ndo impediam o
desenvolvimento da aprendizagem. Cardano ainda defendia que o melhor
método para os surdos aprenderem era por meio da escrita, pois para ele era
um crime ndo instruir um surdo-mudo. Ele utilizava a lingua de sinais e a escrita
com os surdos.

Na Espanha, Pedro Ponce Leon estabeleceu um método formal para a
educacao de surdos em um monastério de Valladolid. Inicialmente ensinava la-
tim, grego e italiano, conceitos de fisica e astronomia a dois irmdos surdos,
Francisco e Pedro Velasco, membros de uma importante familia de aristocratas
espanhois. Francisco conquistou o direito de receber a heranga como marqués
de Berlanger e Pedro se tornou padre com a permissado do Papa. Ainda, Pedro
Leon criou métodos para educar surdos por meio de datilologia, escrita e ora-
lizacdo e criou também uma escola para professores surdos. Apds sua morte
ndo houve publicacdo e seu método caiu no esquecimento, pois a tradicdo na
época era guardar segredo sobre os métodos de educacao de surdos.

Em 1613, Fray de Melchor Yebra, de Madrid, escreveu um livro chamado
Refugium Infirmorum, que descreve e ilustra o alfabeto manual. Na Espanha,
Juan Pablo Bonet (1579-1623) iniciou a educacdo de outro membro surdo da
familia Velasco, Dom Luis, por meio de sinais, treinamento da fala e uso de
alfabeto datilolégico. Seu método teve tanto sucesso que ele foi nomeado pelo rei
Henrique IV como “Marqués de Frenzo”. Em 1620, em Madrid, na Espanha, Juan
Pablo Bonet publicou o primeiro livro sobre a educacéo de surdos, Reduccion de
las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos, em que expunha o seu método
oral. Bonet defendia também o ensino precoce de alfabeto manual aos surdos.

Em 1648, John Bulwer publicou Philocopus, no qual afirmava que a lingua
de sinais era capaz de expressar 0S mesmos conceitos que a lingua oral. Em
1755, na Alemanha, Samuel Heinicke (1729-1790) foi o pioneiro do método do
oralismo puro e teve sucesso no ensino a um jovem que aprendeu a falar, a ler os
labios e a escrever. Heinicke publicou a obra Observacdes sobre os Mudos e sobre
a Palavra e fundou, em 1778, a primeira escola de oralismo puro para surdos em



Leipzig da Alemanha, que se opunha fortemente & utiliza¢éo da lingua de sinais.
Ficou conhecido como “padre do método alem&o”.

Na Franca, o Abade Charles Michel de LEpée foi um educador filantropico
francés do século XVIII que ficou conhecido como “pai dos surdos”. Ele aproxi-
mou-se da comunidade surda que vagava ao redor de Paris e aprendeu a lingua
de sinais usada pelos surdos franceses. A partir dessa lingua ele criou os "si-
nais metddicos”, que eram a juncado da lingua de sinais usada pelos surdos com
alguns sinais criados por ele para facilitar, em sua opinido, o ensino do francés
escrito aos surdos. Assim, foi o primeiro a respeitar em alguma medida a lingua
usada por uma comunidade surda e a tentar usa-la nas préaticas educacionais.
Ele fundou, em 1760, a primeira escola publica para surdos, o Instituto para
Jovens Surdos e Mudos de Paris, e treinou inimeros professores para surdos.
Ele publicou um livro sobre o ensino dos surdos e mudos por meio de sinais me-
tédicos: A verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos. Colocou as regras
sintaticas e também o alfabeto manual inventado por Pablo Bonnet e essa obra
foi mais tarde completada com a teoria pelo abade Roch-Ambroise Sicard.

Em 1760, na Inglaterra, Thomas Braidwood fundou a primeira escola ingle-
sa para surdos em Edimburgo, na Gra-Bretanha, como academia privada, onde
ensinava aos surdos os significados das palavras e sua pronancia, valorizando
a leitura orofacial.

Na ldade Contemporéanea, em 1789, faleceu o Abade Charles Michel de
LEpée, tendo fundado um total de 21 escolas para surdos na Franca e em ou-
tros paises da Europa.

No século XIX, o americano Thomas Hopkins Gallaudet parte & Europa
para buscar métodos de ensino aos surdos. Na Inglaterra, Gallaudet foi conhecer
o trabalho realizado por Braidwood, na escola “Watson’s Asylum” (uma escola
onde os métodos eram secretos, caros e ciumentamente guardados), que usava a
lingua oral na educacao dos surdos; porém, foi impedido, recusaram-se a expor
para ele a metodologia. Nao tendo outra op¢éo, Gallaudet partiu para a Francga,
onde foi bem acolhido e impressionou-se com o método de lingua de sinais usado
pelo abade Sicard. Ele levou um professor surdo francés para os Estados Unidos
e comecou assim um trabalho educacional considerando a lingua de sinais. Em
1864, Edward Gallaudet fundou a primeira universidade nacional norte-ameri-
cana para surdos, a “Gallaudet University” em Washington, que era um sonho
de seu pai, Thomas Hopkins Gallaudet.

Em 1855, o professor surdo francés Hernest Huet, com experiéncia de
mestrado e diversos cursos em Paris, chega ao Brasil sob o beneplacito do
imperador Dom Pedro Il com a intencdo de fundar uma escola para pessoas
surdas e instrui-las por meio da lingua de sinais francesa. Ele contou com o



apoio do imperador para fundar a escola de surdos no Rio de Janeiro, em 1857,
o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, criada pela Lei n¢ 939, de 26 de
setembro de 1857.

Cabe lembrar aqui que a Libras e a ASL (lingua de sinais americana) fo-
ram influenciadas pela LSF (lingua de sinais francesa), mas com o tempo cada
lingua foi se transformando de acordo com a cultura de seu pais. Assim, a orga-
nizacao da educacao de surdos no Brasil esté intimamente ligada ao reconheci-
mento da lingua de sinais como possibilidade de instrugéo para pessoas surdas.

Ressalta-se que a lingua de sinais ndo é mimica, nem codigo e nem lin-
guagem de animais. Nessa época, a Libras estava se constituindo, porém com
pouca influéncia portuguesa, ja que nao foram os portugueses que trouxeram a
lingua de sinais ao Brasil. A Libras tem sua origem na Franc¢a, conforme exposto
anteriormente, por meio do professor surdo francés, Hernest Huet, que inicial-
mente instruia as pessoas surdas utilizando a lingua de sinais francesa. Ele
dava aulas para surdos com seus proprios métodos de educacéo aprendidos
no Instituto de Surdos-Mudos de Paris. Foi hessa escola que surgiu a mistura
da lingua de sinais francesa com os sistemas ja usados pelos surdos de varias
regides do Brasil, e a Libras foi entdo se configurando.

Em 1870, Alexander Graham Bell, foniatra e inventor do telefone, publicou
varios artigos criticando casamentos entre pessoas surdas, a cultura surda e
as escolas residenciais para surdos, alegando serem fatores que favoreciam o
isolamento dos surdos da sociedade. Ele era contrério a lingua de sinais, que
para ele ndo propiciava o desenvolvimento intelectual dos surdos.

Em 1880, em Mildo, na Italia, aconteceu o Il Congresso Internacional de
Surdo-Mudez, que causou impacto em todo o mundo com relagdo a educacgao
de surdos. Esse congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos
especialistas ouvintes na area de surdez, todos defensores do oralismo puro.
Foi entdo organizada uma votacédo para escolher o método mais adequado para
educar surdos, se por meio do oralismo, da lingua de sinais ou de ambos. Os
professores surdos nao tiveram o direito de votar e foram excluidos do congres-
s0. Dos 164 representantes presentes ouvintes, apenas cinco dos Estados Uni-
dos votaram contra o oralismo puro. Entdo, concluiu-se que o método oral era o
mais adequado para a educacao de surdos e houve a proibicao oficial da lingua
de sinais, pois para os especialistas essa lingua destruia a capacidade de fala
dos surdos. Destaca-se que Alexander Graham Bell teve grande influéncia no
referido congresso.

O Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (Ines) sofreu a influéncia das
decisbes do Congresso de Mildo, e também no Brasil o oralismo foi adotado
como forma oficial de trabalho com os alunos surdos. Em 1957, Ana Rimola de



Faria Daoria assumiu a direcdo do Ines com a assessoria da professora Alpia
Couto, proibindo oficialmente o uso da lingua de sinais nas salas de aula. Mesmo
com a proibicdo, os alunos surdos continuaram usando a lingua de sinais nos
corredores, nos patios da escola e alguns se comunicavam escondidos dos
professores e funcionérios.

Apenas em 1982, o padre americano Eugénio Oates publicou no Brasil a
obra Linguagem das M&os, que continha 1258 sinais fotografados, configurando-se
como um primeiro dicionario ilustrado da lingua de sinais usada no pais.

Em 1987 fundou-se a Federacdo Nacional de Educacao e Integracao dos
Surdos (Feneis), no Rio de Janeiro, federacéo responsavel, dentre outras atri-
buicbes, pela luta pelo direito linguistico dos surdos ao uso da lingua de sinais.
A Feneis conquistou a sua sede prépria no dia 8 de janeiro de 1993. Em 2002 a
Feneis formou agentes multiplicadores de todo o Brasil para o ensino de Libras,
com o curso denominado “Libras em Contexto”, em parceria com o Ministério
da Educacao (MEC).

A Lingua de Sinais no Brasil foi reconhecida como lingua dos surdos em
2002, pela lei n° 10.436, de 24 de abril (BRASIL, 2002). Essa lei foi posterior-
mente regulamentada pelo Decreto n¢ 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRA-
SIL, 2005), que trata com maior profundidade da educacéo de surdos em todos
os niveis de ensino e da formacao de professores bilingues, instrutores surdos
e intérpretes de Libras.

Em decorréncia do referido decreto, em 2006 teve inicio a primeira turma
do curso de graduacdo na modalidade de ensino a distancia — Letras/Libras
— em nove polos espalhados por todo o Brasil, ministrados por instituicdes de
ensino superior publicas federais e estaduais, sob a coordenac¢do da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina. Trata-se de um curso de graduacdo que
oferta dois tipos de formacao: Licenciatura e Bacharelado. O primeiro é para
formacao de professores de Libras e o segundo é para formacéao de intérpretes
de lingua de sinais. Em 2008, foi oferecida a segunda turma desse curso em 15
polos em todo o pais.

Em 2009, foi criada a primeira turma do curso de graduacdo Letras/Li-
bras de modalidade de ensino presencial na Universidade Federal de Santa
Catarina.

Em 2010 tem-se o reconhecimento da profissdo de tradutor e intérprete
da lingua brasileira de sinais pela Lei n° 12.319, de 01 de setembro de 2010
(BRASIL, 2010).

Percebe-se que a histéria da lingua de sinais sofreu mudancas e foi muitas
vezes influenciada por diferentes grupos em diversos momentos e contextos.



Partiu-se da descoberta da comunicagao natural de pessoas surdas, para tenta-
tivas de oralizagdo com intuito de “normalizar” os surdos, até o reconhecimento
da Libras como lingua de comunicacao de pessoas surdas em nosso pais. Hou-
ve a proibicao da lingua de sinais, o que prejudicou a evolugdo da educacao de
surdos e também o progresso de pesquisas e producdes cientificas em relacao
aos estudos linguisticos da lingua de sinais. Mas com o reconhecimento da Li-
bras pela lei 10.436 (BRASIL, 2002), emergiram possibilidades para o livre uso
da lingua de sinais, criagdo de novos cursos e de novos e diferentes espacos de
estudos linguisticos envolvendo a lingua de sinais.

Aspectos gramaticais da Libras

A lingua brasileira de sinais tem gramatica prépria. Deve-se o reconheci-
mento linguistico das linguas de sinais, como linguas verdadeiras, ao linguista
William Stokoe que, em 1960, comprovou que a lingua de sinais atendia a todos
os critérios linguisticos de uma lingua genuina.

Dentre os componentes da Libras iniciaremos pelo alfabeto manual. O al-
fabeto manual é conhecido também como alfabeto datilolégico ou datilologia,
com o qual é possivel soletrar 27 diferentes letras (contando também com o
grafema "¢”, que é a configuracdo de mao da letra C com movimento trémulo)
por meio da mao.

N&o se deve pensar que o alfabeto manual é a lingua de sinais, pois ele
possui uma funcdo especifica. Na interacdo entre pessoas usuarias da lingua
de sinais, ele é utilizado para soletrar nomes proprios de pessoas ou lugares,
siglas, elementos técnicos, palavras que ainda ndo possuem sinais correspon-
dentes, ou em algumas situagfes de empréstimo de palavras da lingua portu-
guesa, lembrando que cada formato de mao corresponde a uma letra do alfabe-
to do portugués brasileiro ou nao.

Cada pais tem seu proprio alfabeto manual; somente os Estados Unidos e
o Canada tém alfabetos manuais iguais. No caso dos Paises Britanicos, o alfa-
beto manual é realizado com as duas maos. Ha também o alfabeto manual para
as pessoas surdas-cegas, também realizado com as duas maos para soletrar as
palavras, mas nesse caso ha a necessidade de pegar na mao do interlocutor para
tatear o sinal. A seguir apresentam-se os diferentes alfabetos manuais de diversos
paises:
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Figura 4 American sign language (ASL).
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Figura 5 Langue des signes francaise (LSF).

Os parametros fonoldgicos que compdem a Libras

Segundo Gesser (2009), a estrutura da lingua de si
partir de pardmetros que se combinam. Ao descrever 0s

morfoldgicos da lingua americana de sinais, o linguista William Stokoe em 1960
apontou trés principais parametros que constituem os sinais e classificou-os
ou localizacéo (L); e

em: configuragdo de méo (CM); ponto de articulagéo (PA)
movimento (M).

nais é constituida a
niveis fonoldgicos e



Quadros & Karnopp (2004) descrevem que ao longo das pesquisas lin-
guisticas prevaleceu que CM, L e M sao “unidades minimas (fonemas) que
constituem morfemas nas linguas de sinais, de forma analoga aos fonemas
gue constituem os morfemas nas linguas orais” (QUADROS & KARNOPP,
2004, p. 49). Ou seja, o morfema na lingua de sinais é formado por fonemas
encaixados com o conjunto de parametros, configuracdo de méo, movimento e
locac&o de mao, e ndo carregam significados isoladamente. E como se fossem
fonemas de Libras, sendo os fonemas cada um dos parametros, que interligados
formam um morfema com um sentido, que combinados configuram signos em
Libras. Desse modo se organizam os modelos fonoldgicos e morfoldgicos dos
sinais.

Ainda segundo Gesser, sobre um quarto parametro da lingua de sinais:

a partir da década de 1970, os linglistas Robbin Battison (1974), Edward
S. Klima & Ursulla Bellugi (1979) conduziram estudos mais aprofundados
sobre a gramatica da ASL, especificamente sobre os aspectos fonoldgi-
cos, descrevendo um quarto parametro: a orientacdo da palma da méo (O)
(GESSER, 2009, p. 14).

Um significado em Libras pode ser entdo criado a partir dos parametros
formacionais: configuracdo da méo, movimento, locacdo de mao/ponto de arti-
culacéo, orientacdo da méo ou expressao ndo manual.

As configuragbes de mao nao se restringem as configuracdes do alfabeto
manual, e hoje s&o descritas 63 diferentes configuragdes que permitem a comu-
nicacao em Libras. S&o formas de configurar as maos para representar diferen-
tes sinais. A seguir mostra-se a figura das 63 configuragdes de méo:
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Figura 6 ConfiguracBes de méo.

Uma mesma configuracdo de mé&o pode ser usada para representar dife-
rentes sinais, isso porque a configuracdo de méo se somam os demais para-
metros (locagcdo de mao/ponto de articulacdo, orientagdo da mao ou expressao
nao manual). No exemplo a seguir, temos uma mesma configuracdo de mao para
diferentes sinais:
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a) b) €)

Figura 7 a) Exemplo; b) Desculpar; c) Azar.

A locacao de méao ou ponto de articulagéo, segundo William Stokoe, é um
dos principais aspectos formacionais da lingua de sinais. A locagéo € a area do
proprio corpo ou espaco neutro em frente ao corpo onde 0s sinais sao articu-
lados. Para articular um sinal usa-se alguma regiao do préprio corpo, que pode



ser a cabecga, o tronco, bragcos, ombros ou maos, ou ainda um espago neutro
relativamente distante do corpo. A seguir sdo apresentados exemplos em que

a configuragdo de méo é mantida e variam a locacéo de mao/ponto de articula-

¢ao, configurando diferentes sinais.

5

a) b)

Figura 8 a) Laranja ou sdbado; b) Aprender; c) Ouvir.

c)

Percebe-se que essas imagens destacam as oposicdes criadas pela loca-
¢ao de mao. Por exemplo, o sinal referente a “laranja” ou “sabado” localiza-se na
boca, enquanto o sinal referente a “aprender” € localizado na testa. O sinal para

“ouvir” localiza-se na orelha direita.

O movimento é outro parametro fonoldgico que envolve diferentes formas
e direcbes desde os movimentos da méo. As autoras Quadros & Karnopp citam

Klima & Bellugi para descrever o conceito de movimento como um:

[...] pardmetro complexo que pode envolver uma vasta rede de formas e
direcBes, desde os movimentos internos da méo, os movimentos do pulso,
0s movimentos direcionais no espaco (KLIMA & BELLUGI, apud QUADROS

& KARNOPP, 2004, p. 54).

A seguir sdo mostrados exemplos do parametro movimento que cria dife-

rentes significacées na lingua de sinais:

2
p.
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a) b)

Figura 9 a) Ter; b) Pecar; c) Feio.

c)

Essas imagens permitem perceber as oposi¢cbes de movimento e outras
caracteristicas. Por exemplo, a configuracdo de mao do sinal referente a “ter” é

7




formada pela letra “L”, localizada na parte central do peito e possui movimento
direcionado para tr4s até o contato tnico com o corpo. O sinal referente a “pecar”
tem a configuracdo de méo fechada, localizada no peito e com movimento e con-
tato duplo no peito. E no dltimo sinal, “feio”, tem-se a configuracdo de mao forma-
da pela letra “L”, localizada no peito e com 0 movimento e contato duplo no peito.

A orientacao da palma de mao é um parametro secundario, pois nao foi
considerado como um parametro distintivo no trabalho inicial de Stokoe, quan-
do ele propds o esquema linguistico estrutural para a formacgdo dos sinais em
trés principais parametros: CM, L e M. Contudo, segundo Quadros & Karnopp
(2004), o movimento ligado a direcdo da palma da méo também colabora para
a determinacdo do sinal, ou seja, a direcéo para qual a palma da mao aponta
na producéo do sinal pode ser um trago distintivo. A palma da méo pode estar
orientada para cima, para baixo, para o corpo, para frente, para a esquerda ou
para a direita. Destaca-se que pode acontecer mudanca na orientacdo de méao
durante a execucao do movimento de um determinado sinal.

A seguir sdo apresentados exemplos de sinais com orientagdo de méos
diferentes:

a) b)

. -
? 3
c) d)

Figura 10 a) Um; b) Vocé; c) Eu; d) Essal/esse ou ela/ele.

Como se percebe quando sinalizados os sinais: em “um”, a orientacéo
de méo esta direcionada para cima; ja em “vocé”, a orientacdo de mao esta
direcionada para frente apontando para o receptor; ou seja, para uma mesma
configuracdo de mao, mesmo ponto de articulacdo e mesmo movimento houve
alteracdo apenas na orientacao da palma da méo.



Para o sinal “eu”, a orientacdo de mao esta direcionada para o emissor; ja
para o sinal “essa/esse ou ela/ele”, a mao esta direcionada para o lado esquer-
do, considerando nesse caso que 0 objeto ou a pessoa a que se refere o sinal
esta posicionado nesse lado. Por exemplo, se o objeto ou pessoa esta ao lado
direito, entdo a configuracdo de mado muda para esse lado, apontando para tal
objeto/pessoa.

As expressdes ndo manuais sdo os movimentos da face, dos olhos, da
cabeca ou do tronco. Segundo Quadros & Karnopp (2004), as expressdes nao
manuais prestam-se a dois papéis nas linguas de sinais: a diferenciacao de
itens lexicais e a marcacédo de construcdes sintaticas. O primeiro papel marca
referéncias especificas, referéncias pronominais, particulas negativas, adver-
bios, grau ou aspecto. J& o segundo papel marca as sentencgas interrogativas,
exclamativas, oracdes relativas, topicaliza¢des, concordancia e foco. Nos preci-
samos estar atentos as expressoes faciais e corporais que sao feitas simultane-
amente com certos sinais ou com toda a frase. Por exemplo, quando transmite
a mensagem afirmativa por meio da lingua de sinais, as sobrancelhas e expres-
sdo ficam neutras e a cabeg¢a movimenta-se para cima e para baixo; quando é
interrogativa, as sobrancelhas séo franzidas e um ligeiro movimento da cabeca
inclinando-se para cima; quando é exclamativa, as sobrancelhas estao levan-
tadas e ocorre um ligeiro movimento da cabeca inclinando-se para cima e para
baixo. Quando se trata de frase negativa, a negacao pode ser feita por meio de
trés processos na lingua de sinais: primeiramente com o acréscimo do sinal
“ndo” a frase afirmativa; ou, segundo, com a incorporagdo de um movimento
contrério ao do sinal negado; ou, terceiro, com um aceno de cabega que pode
ser feito simultaneamente com a a¢ao que esta sendo negada ou juntamente com
0s processos acima. Os ouvintes, acostumados com a oralidade, usam pouco
a expressao facial para comunicacdo e terdo um novo desafio para aprender a
utiliza-la na comunicacdo em Libras, ja que as diferentes expressodes faciais sdo
fundamentais na lingua e também para a interagdo com pessoas surdas.

Portanto, para compreender a gramatica de uma lingua, é preciso apre-
ender e estudar as regras de formacao e de combinacdo de seus elementos, e
também perceber os diferentes contextos de uso de determinados sinais para a
formacéo de frases em Libras. A atencdo ao contexto favorece o uso de expres-
sOes faciais e corporais adequadas para melhor inteligibilidade daquilo que se
pretende dizer.

Nesta introducao, a Libras pdde ser percebida a partir de algumas classes
gramaticais. Vocés, ouvintes, devem reconhecer que a lingua de sinais foi bani-
da por muitos anos, o que impediu a evolu¢do de mais pesquisas referentes as
linguas de sinais. A lingua dos surdos foi prejudicada pela sociedade majoritaria
de ouvintes que tinha como objetivo “normalizar” o surdo por meio de treinamento



oral-auditivo, pelo uso de préteses e até de cirurgias como o implante coclear.
Nao se deve pensar que a lingua de sinais € um codigo inventado pelos surdos,
mas sim uma lingua verdadeira e natural que nasce a partir da cultura surda e
da experiéncia visual, tendo um rico valor linguistico e cultural.

Além disso, a Libras possui suas proprias regras gramaticais, diferentes de
outras linguas, sejam elas orais ou ndo, sendo possivel transmitir ideias sutis,
complexas, abstratas e técnicas por meio das méaos e expressdes faciais e corpo-
rais. Deve-se quebrar o “tabu” de que a Libras é universal, ja que cada pais possui
sua propria lingua de sinais e alfabeto manual. Esperamos que vocés possam
realmente conhecer a verdadeira lingua dos surdos e descobrir novos contextos e
jeitos de comunicagdo para que, ho futuro, quando receberem alunos surdos em
sala de aula, possam estar conscientes desta lingua que é visual e gestual.
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CAPITULO 5

Ensino da lingua portuguesa como segunda lingua

para surdos: impacto na Educacao Basica






Introducao

A atual Politica Nacional de Educacéo de nosso pais, delineada a partir de
uma série de documentos nacionais e internacionais (BRASIL, 1988, 1990, 1996,
2001a, 2001b, 2001c; ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2005, 2006;
UNESCO, 1990, entre outros), determina a educacéo inclusiva. Essa proposta
entende o0s processos educacionais inclusivos como “uma acgéo politica, cultural,
social e pedagogica desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagao”
(BRASIL, 2008, p. 1). Fundamentada nos direitos humanos, busca conjugar igual-
dade e diferenca como valores indissociaveis constitutivos de nossa sociedade e,
nesse sentido, compreende gque as a¢des educacionais devam superar a ldgica da
exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008). Para tal, defende-se a inclusao
de todos os alunos na rede regular de ensino, incluindo aqueles considerados com
necessidades educacionais especiais, cabendo as escolas organizarem-se para o
atendimento, assegurando condi¢cdes necessarias para uma educacéo de qualida-
de para todos (BRASIL, 2001a).

No que tange aos alunos surdos, a politica educacional inclusiva deve
ainda dialogar com outros dois documentos oficiais que garantem, como direito
das pessoas surdas, o reconhecimento da lingua brasileira de sinais (Libras)
como meio legal de expressdo e comunicacdo (BRASIL, 2002) e, como decor-
réncia, o desenvolvimento de préaticas de ensino nos espacos escolares que
garantam a educacao bilingue (BRASIL, 2005). Em termos gerais, a educacao
bilingue para surdos considera que, inicialmente, os surdos devam desenvolver
a lingua de sinais como primeira lingua (L1), nas relagfes sociais estabelecidas,
preferencialmente, com surdos adultos usuarios da lingua e participantes ativos
do processo educacional de seus pares. Na falta desse profissional, é prevista na
legislacdo a participacdo de adultos ouvintes bilingues Libras-lingua portuguesa,
com formacéo/certificacdo de fluéncia em Libras.

A partir do desenvolvimento dessa lingua, o ensino-aprendizagem escolar da
lingua portuguesa em sua modalidade escrita pode ser iniciado, entendida como
segunda lingua das pessoas surdas (L2). Considera-se ainda, nas praticas bi-
lingues para surdos, as particularidades e a materialidade da lingua de sinais,
além dos aspectos culturais a ela associados, fato que demanda metodologias de
ensino pensadas a partir da Libras.

Hoje em dia, o didlogo entre as politicas educacional inclusiva e linguistica
para surdos tem sido um grande desafio a ser enfrentado nos espacos educacio-
nais, na medida em que as escolas nao estao preparadas para receber e trabalhar
com a diversidade (de modo geral) e, no que se refere aos alunos surdos, com a
diferenca linguistica em jogo e as implicag6es nas praticas de ensino decorrentes.



Problematizando o tema

Na tentativa de pdr em pratica esse dificil dialogo entre os documentos ofi-
ciais, diferentes modelos inclusivos tém sido implantados em nosso pais. A titulo
de exemplificacao cito trés desses modelos:

a)

b)

salas regulares de ensino nos anos iniciais de escolariza¢do, em es-
colas da rede publica, nas quais a Libras é utilizada nos processos de
ensino-aprendizagem dos alunos nela matriculados (lingua de instru-
¢do). Essa forma de compreender a inclusdo entende que a educacdo
nesse nivel de ensino deva ser garantida pelo professor regente (sem
mediacdo de terceiros) e realizada a partir de uma lingua que seja
acessivel a todos os alunos, de forma a possibilitar uma educacao
inicial de qualidade para que, a partir do ensino fundamental, segun-
da etapa, os alunos surdos possam ser incluidos nas salas regulares
com alunos ouvintes e acompanhados por intérpretes de Libras-lingua
portuguesa,;

alunos surdos incluidos nas salas regulares de ensino com ouvintes,
havendo a presenca de intérpretes de Libras-lingua portuguesa em
todos os niveis educacionais. Esse modelo, embora tente minimizar
as diferencas linguisticas presentes nas salas de aula, desconsidera
a diversidade de linguagem/conhecimento da Libras, de mundo e de
conceitos dos alunos, que nem sempre tém possibilidade de acompa-
nhar as aulas mediadas pelo tradutor-intérprete de Libras-lingua por-
tuguesa. Além disso, ha experiéncias que apontam que a responsabi-
lidade pelo ensino-aprendizagem dos alunos acaba sendo transferida
ao tradutor-intérprete de Libras-lingua portuguesa, eximindo o profes-
sor regente da responsabilidade pelos alunos surdos (FERREIRA &
ZAMPIERI, 2009);

alunos surdos incluidos nas salas regulares de ensino com ouvintes
sem acompanhamento do profissional intérprete de Libras-lingua por-
tuguesa. Nesse modelo, pressupde-se que o0 papel primeiro da escola
€ 0 da socializacdo e que esta deva ser priorizada em detrimento do
educacional. Os processos de ensino-aprendizagem sao entao trans-
feridos para outros espacgos sociais — salas de recurso multifuncionais
ou salas de atendimento educacional especializado —, descaracteri-
zando a sala de aula regular como um espaco possivel de ensino-
aprendizagem para os alunos surdos.



Como se pode observar, as questdes relativas aos processos inclusivos de
surdos ainda n&o estéo resolvidas e, ao que tudo indica, essa problemética ainda
esta longe de ter uma solugdo satisfatéria em termos de garantia dos direitos a
educacéo das pessoas surdas e ainda mais sobre a possibilidade desta ser rea-
lizada a partir de uma perspectiva bilingue. No entanto, independente do modelo
adotado pelas redes de ensino, ha um problema comum a todos eles: o ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua, objeto deste artigo e que passo a tratar
a partir dessa rapida contextualizacao.

Desenvolvimento de linguagem

Do ponto de vista tedrico sécio-historico-cultural, assumido por mim, é im-
possivel falar de qualquer processo ensino-aprendizagem sem discutirmos, an-
tes, desenvolvimento de linguagem, considerando que ela é a base para o de-
senvolvimento de todas as fun¢cdes mentais superiores. A linguagem, por sua
natureza, em esséncia, social, desenvolve-se nas relacdes que estabelecemos
com outro(s), nos diferentes contextos sociais nos quais somos inseridos; desse
modo, para desenvolvé-la, devemos estar em relacdo com outros que utilizem
uma lingua que nos seja acessivel — no caso de criangas surdas, a lingua de
sinais. Apenas desse modo, o desenvolvimento de linguagem e, consequente-
mente, a aquisi¢cdo da primeira lingua entre criancas ouvintes e surdas podem ser
entendidos como analogos.

Desde o0 nascimento, o bebé ouvinte é colocado em rela¢des peculiares com
0s adultos que estédo ao seu redor, o que possibilita que todo seu contato com a
realidade (incluindo aqueles relacionados as fungfes bioldgicas mais elementares)
seja socialmente mediado. Nessas relagdes, ocorre o que Pino (2005) denominou
“desenvolvimento cultural”, ou seja, 0 processo no qual h “uma espécie de trans-
posicao coletiva para o individuo, transposi¢do que tem lugar ao longo da existén-
cia do individuo pela conversdo das fungfes sociais em fungdes pessoais” (PINO,
2005, p. 50). Para o autor, se ha nesse processo uma conversao, € porque existe
um mediador responsavel por ela, da ordem da significacdo — logo da linguagem —
por meio do qual o bebé sera inserido nas relacées humanas e nas praticas sociais
pelo outro.

Compreende-se, dessa forma, que todo desenvolvimento da crianca de-
pende da presenca do outro, daquele que possui dominio da linguagem para,
dialeticamente, constituir-se como sujeito na e pela linguagem, pois se en-
tende que a trajetéria principal do desenvolvimento psicoldgico da crianca é
de progressiva individualizacdo, ou seja, € um processo que se origina nas
relagcdes sociais, interpessoais e transforma-se em individual, intrapessoal.
Desse modo, pode-se concluir que a linguagem da crianga, desde seu inicio,



€ essencialmente social, desenvolvendo-se no plano das interagcfes sociais,
no decorrer dos processos de significacéo realizados pelos adultos relativos
as acdes da crianca e de suas a¢fes para com a crianga.

Outro aspecto que merece ser abordado ao se considerar a perspectiva
vygotskyana de desenvolvimento humano diz respeito ao fato de os processos
envolvendo linguagem serem unificados; portanto, para se compreender os pro-
cessos implicados no ensino-aprendizagem da escrita (tema que nos interessa),
€ necessario conhecer toda a histéria do desenvolvimento dos signos da criancga,
gue pode ser representado, esquematicamente, da seguinte forma:

Linguagem
Oral (ouvintes)

Gestos  |@mm| Libras (surdos) d Desenho

Linguagem
escrita

De forma bastante breve (0 que pode dar uma visdo equivocada de sim-
plificacdo ndo pretendida neste texto), em sua descricdo do processo unificado
de desenvolvimento de linguagem, Vygotsky (1931/1983; 1934/1982)! defende
gue os gestos, inicialmente o de apontar, sdo a origem de todo o processo de
desenvolvimento de linguagem da crianca. Este movimento caracteriza-se pela
extensao do braco que balanga no ar, com os dedos realizando movimentos indi-
cativos, assinalando, objetivamente, o que se pretende pegar. Quando este gesto
é interpretado pelo adulto como sendo a indicagdo de algo que a crianga quer, ha
uma mudanca radical de toda situacéo, pois este gesto converte-se em gesto re-
alizado para o outro. Neste processo, “a propria funcao do movimento se modifica:
de estar dirigido ao objeto passa a ser dirigido & outra pessoa, se converte em um
meio de relacdo™ (VYGOTSKY,1931/1983, p.149).

1 A primeira data refere-se ao ano em que a obra foi escrita; a segunda, ao da edi¢édo
consultada.
2 Se modifica la funcién del propio movimiento:de estar dirigido al objeto pasa a ser diri-

gido a outra persona, se convierte em um medio de relacion.



O desenvolvimento de linguagem em Libras pelas criancas surdas ocorre da
mesma maneira como descrito para as criangas ouvintes em relagdo a linguagem
oral. Ou seja, inicialmente, os primeiros gestos da crianca, embora tenham uma
funcdo comunicativa, ndo carregam em si uma intencdo de dizer algo. Serdo as
interpretacdes do outro, colocando essa crianca no lugar de interlocutor, que altera-
réo e transformardo as producdes da crianca em linguagem propriamente dita.

Nesse processo, a crianga comeca a dominar o discurso exterior, que de-
terminara seu papel social como interlocutor; inicia-se o desenvolvimento do
pensamento (discurso interior), ou seja, a formacgao dos conceitos e dos signifi-
cados de mundo que estdo sendo postos para a criangca em suas experiéncias
e relagBes sociais.

Esse processo reforca a importancia de interlocutores usuarios de Libras
para assumir este papel no desenvolvimento das criancas surdas, na medida em
gue a familia ouvinte, por desconhecer a lingua, pode significar apenas parcial-
mente as vocaliza¢Bes/gestos das criancgas.

A medida que as criangas crescem, a porcentagem de agdes gestuais di-
minui e a linguagem verbal comeca a predominar e quando passam a domina-la,
comecam a desenhar, manifestando a grande riqueza de sua memdria ao pro-
duzirem seus desenhos, que séo realizados como se estivessem narrando. Por
este motivo, Vygotsky (1931/1983) defende que, dada sua natureza psicolégica,
o desenho infantil, desde seu inicio, € um relato grafico sobre algo e que nasce
da linguagem verbal.

Este desenvolvimento simbdlico passard, posteriormente, por um momen-
to critico, quando a crianca substitui seus rabiscos por desenhos que ganham
significagdo e, portanto, transformam-se em signos; a crianca reconhece a simi-
laridade entre o desenho e seu significado, o que |he possibilita transferir este
processo de significacdo também para o desenho de outros.

A partir deste momento do desenvolvimento infantil podemos observar que
0S processos das criangas ouvintes e das criangas surdas diferenciam-se e se
distanciam. Analisando uma série de experimentos, Vygotsky demonstrou que,
no caso das criangas ouvintes, os desenhos gradativamente convertem-se em
linguagem escrita, processo que tem inicio quando a crianca compreende que
pode desenhar além das coisas também a linguagem oral. Inicialmente esta es-
crita se apresentard como a grafia de palavras isoladas (que podem ou nao ser
postas em relacdo com a articulagdo das mesmas); apenas posteriormente, o
mecanismo da escrita sera dominado pela crianga e a linguagem escrita tornar-
se-a simbdlica e podera ser percebida e compreendida da mesma forma e com a
mesma riqueza que a linguagem oral.



No caso das criangas surdas, essa descoberta implica na compreenséo
de que ela pode desenhar além dos objetos, o que ela enuncia em Libras; no
entanto, este processo envolve aprender uma outra lingua. Para isso, é impres-
cindivel que elas tenham possibilidade de desenvolver linguagem por meio do
estabelecimento de relagBes com interlocutores em Libras, pois sem este de-
senvolvimento, torna-se impossivel pensarmos na aprendizagem de uma se-
gunda lingua, ou seja, da lingua portuguesa na modalidade escrita. Essa afir-
mativa pode ser feita ha medida em que, coerente com 0s pressupostos aqui
assumidos, quando discutimos escrita ndo a estamos tomando apenas a partir
de seu atributo gréafico, mas que os “pontos de viragem” para sua apropriacao
estdo nos processos de significacéo, logo, na esfera da linguagem. Dessa for-
ma, a referéncia aqui realizada ndo diz respeito a possibilidade da leitura e
escrita de algumas palavras, mas da possibilidade de uso da escrita em sua
dimenséao discursiva.

Como propiciar esse processo considerando que a maioria das criancas
surdas ndo teve a oportunidade de desenvolver linguagem em Libras no periodo
esperado e, muitas vezes, chegam a escola com defasagem neste desenvolvi-
mento? Devemos considerar ainda que este atraso de linguagem pode materiali-
zar-se por um conhecimento ainda incipiente da Libras ou, as vezes, um total des-
conhecimento desta lingua. Como proceder frente a esta realidade considerando
0 exposto anteriormente?

Esse processo s6 sera construido plenamente na interacao, preferencial-
mente, com adultos surdos, pois eles tém dominio das diferentes linguagens
constitutivas da Libras, instrumento de mediacdo dos processos psicolégicos
superiores e das praticas de letramento em Libras, necessarias para a transfor-
macao das criancas surdas em criancas bilingues letradas. E assim, como inter-
locutores privilegiados para a imersédo de seus pares na lingua de sinais, estes
sujeitos poderéo interferir ideologicamente, por meio dela, nos padrdes culturais
e de interpretacdo de mundo fundadas nas relagcdes com a linguagem. Por esta
razdo, os surdos adultos envolvidos neste processo devem ser necessariamente
usuarios de Libras, participantes da comunidade surda e membros de referéncia
dessa mesma cultura.

Compreendo que a presenca deste profissional nem sempre é possivel por
diferentes fatores. Aponto e discuto trés deles:

a) Os gestores educacionais, por desconhecerem 0s processos que Sao
especificos das criangas surdas, ndo aceitam esta participacao;

b) Os professores ouvintes ndo véem a relevancia desta presenca, con-
siderando que a maioria dos adultos surdos nao tem formacéo peda-
gogica e podem, pelas relagBes que irdo estabelecer com as criancgas,



dar a falsa ideia de estar substituindo suas fun¢des. Na realidade em
gue vivemos, concordo que s&o poucos os adultos surdos que pos-
suem esta formacéo, razdo pela qual este trabalho pode ser desenvol-
vido com a parceria de ouvintes bilingues, cabendo a estes ultimos,
caso seja hecessario, orientar o adulto surdo, auxilia-lo na elaboracdo
das atividades, de forma a possibilitar o pleno desenvolvimento de lin-
guagem das criangas surdas, incluindo préticas de letramento em Li-
bras. Entretanto, para que isso ocorra, 0s professores ouvintes devem
ser fluentes em Libras, ou seja, bilingues;

c) Pela pressédo do sistema educacional, que cobra resultados rapidos
guanto a aprendizagem da linguagem escrita, desconsiderando, mui-
tas vezes, 0s processos que antecedem esta pratica escolar. No en-
tanto, sem o desenvolvimento da Libras, dificilmente (para n&o dizer
impossivel) a escrita, em sua dimensdo de linguagem, podera ser
apropriada pelas criancas surdas e, portanto, a ideia que este contato/
trabalho atrasard os processos de ensino-aprendizagem das criancas
surdas torna-se falsa. Repito: na verdade seréa ele que possibilitard o
desenvolvimento dessas criangas e que facilitard, posteriormente, a
aprendizagem da linguagem escrita.

No caso da inviabilidade desse processo ser mediado por surdos adultos,
caberd, entao, aos professores ouvintes bilingues assumirem, mesmo com limita-
¢cOes, este papel (ainda que esta ndo seja a situacéao ideal).

Além das relagBes com surdos adultos e professores ouvintes bilingues,
torna-se necessario também, no ambiente escolar, que as criancas surdas con-
vivam com pares e, portanto, as salas de aula devem conter grupos de criangas
surdas. A diversidade linguistica apontada anteriormente tende a ser minimizada,
pois a relacdo estabelecida entre os alunos e este com os adultos fluentes em
Libras e professores ouvintes bilingues, auxiliara no desenvolvimento de todos.

Aprendizagem da linguagem escrita por criancas surdas: um dialogo
entre linguas

Garantido as criancas surdas o direito de seu pleno desenvolvimento de
linguagem (em Libras) pode-se pensar, entdo, no ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa em sua modalidade escrita.

Voltando as discussdes iniciais relativas ao continuo de desenvolvimento de
linguagem conforme compreendido por Vygotsky (1931/1983; 1934/1982) e en-
tendendo que, no caso de criangas surdas, a aprendizagem da linguagem escrita



implica em dificuldades inerentes ao proprio processo e envolve o didlogo entre
duas linguas, como pensar nas possibilidades de desenvolvimento de relagbes
entre Libras e a lingua portuguesa?

Inicialmente temos que entender que as duas linguas em jogo neste
processo diferenciam-se quanto a estrutura e ao modo de funcionamento:
apropriar-se da linguagem escrita exige da crianga um alto grau de abstragéo
em relagcdo ao mundo e aos objetos, alcancado, unicamente, no decorrer do
desenvolvimento da Libras. A escrita € assim entendida como uma linguagem
no pensamento, nas ideias, estabelecendo, desse modo, uma relacédo com a lin-
guagem interior construida no processo de apropriacao da primeira lingua (ou
da linguagem oral no caso de criangas ouvintes). Para Vygotsky, “se o desenvol-
vimento da linguagem exterior precede a interior, a linguagem escrita aparece
depois da interior e pressupde sua existéncia™ (VYGOTSKY, 1934/1982, p.231).
No entanto, embora seu desenvolvimento dependa de um didlogo continuo com
o discurso interior (condensado ao extremo), diferencia-se deste por ser desen-
volvida e refinada ao maximo. Deste modo, no caso de criancas surdas cuja
aprendizagem pressupde aprender outra lingua, deve ser propiciado a elas o
estabelecimento de um dialogo com sua primeira.

Esse processo, conforme discutiu Vygotsky (1934/1982), deve ser continu-
amente cuidado na medida em que aprender uma lingua estrangeira depende
de certo grau de maturidade na primeira lingua, pois aprender uma segunda
lingua constitui-se em um processo singular, que tem como ponto de partida os
repertérios semanticos da primeira, construidos ao longo do desenvolvimento.
O autor destaca ainda outra caracteristica pouco considerada quando se pensa no
ensino-aprendizagem de uma segunda lingua: da mesma forma que os conheci-
mentos da primeira lingua terdo influéncia na aprendizagem da segunda, esta
influenciara também o desenvolvimento da primeira, pois conhecer uma lin-
gua estrangeira possibilita a crianca pensar tanto nas formas da lingua quanto
nos fenbmenos da mesma, permitindo que ela utilize a palavra de forma mais
consciente, como instrumento do pensamento e como expressao de um conceito.
Isto porque, aprender um idioma estrangeiro constitui-se em uma aprendizagem
consciente e intencional que, se bem realizado, podera possibilitar a crianca o
pensar e o refletir sobre sua prépria lingua (visto que esta € sua base de conheci-
mento para a nova aprendizagem), o que faz com que a crianga consiga dominar
elementos de sua primeira lingua que antes ndo dominava.

Este fato pode ser explicado na medida em que se considera que 0s proces-
sos de apropriacdo da primeira lingua e de aprendizagem da segunda, embora
distintos, em esséncia, referem-se a uma classe Unica de processos que envolvem

3 Si el desarrollo del lenguaje exterior precede al interior, el lenguaje escrito aparece
después del interior y presupone ya su existencia,



o desenvolvimento da linguagem. Esquematicamente, podemos representar o
processo acima da seguinte forma:

Libras como Portugués como
primeira lingua segunda lingua
L1 L2
F N\ | [/ Aprendizagem
i consciente e
Desenvolvimento da intencional que tem
linguagem (Libras) como base a
determinado pelas primeira lingua
relagbes sociais e
interacdes verbais No dialogo entre as

linguas a crianca
podera refletir sobre

L y \_ sua L1 e

Outro aspecto discutido por Vygotsky (1934/1982) diz respeito ao fato da
escrita constituir-se em uma linguagem que n&o possui um interlocutor presente.
Neste ponto, torna-se necessario um dialogo com as discussdes realizadas por
Bakhtin (1929/1997; 1952-1953/2000) no que se refere aos processos de enun-
ciacao e a conceituacao de géneros do discurso.

Para Bakhtin, o discurso é concebido como “a lingua em sua integridade
concreta e viva" (BAKHTIN, 1929/1997, p.181), que, ao se materializar nas
enunciacdes, constitui-se como o verdadeiro campo vivo da lingua. Um enun-
ciado é entendido, assim, como a unidade da comunicag&o verbal. Ele nunca
esta isolado, existindo, apenas, se compreendido na cadeia discursiva; portanto,
€ delimitado e constituido por outros enunciados que o antecederam e que o
sucederdo como enunciados resposta dos outros. Assim, compreender e/ou
produzir um enunciado (em Libras, na linguagem oral e na linguagem escrita)
significa orientar-se em relagéo a enuncia¢éo de outrem encontrando seu lugar
adequado no contexto correspondente.



Desse modo, embora Vygotsky (1934/1982) considere a escrita, muitas
vezes, como uma linguagem sem interlocutor (presente), a crianga, por estar
na esfera do discurso, estara se relacionando com outros, mesmo gue este outro
seja ela mesma, pois o locutor/escritor e o interlocutor/leitor sdo também respon-
dentes de discursos anteriores (deles mesmos e de outros). Por esta razado, o au-
tor, em suas discussoes, critica a pratica escolar na qual o ensino-aprendizagem
da linguagem escrita visa ensinar as criangas a desenhar letras e a construir
palavras com elas. Ao pensarmos nos processos envolvendo criangas surdas, po-
demos acrescentar a critica de Vygotsky, o ensino que visa a escrita de palavras
isoladas e de frases simples que objetivem a correta estruturacéo gramatical da
lingua portuguesa. Essas praticas, conforme discutiu Vygotsky (1931/1983), obs-
curecem a linguagem escrita como tal, distanciando-a de sua esséncia primeira
— a de ser linguagem.

Visto por esta 6tica, o processo de aprendizagem da escrita deve ser pensa-
do de forma a possibilitar que este tenha sentido as criancas, levando-as a terem
motivacao pelo estabelecimento de uma relacdo com a linguagem. Nesta relacao,
poderdo aprender e relacionar-se com o(s) outro(s) por meio de novos modos de
discurso e, portanto, construir uma nova insercédo cultural. Desse modo, apropriar-
se da linguagem escrita passa a ser, conforme apontou Vygotsky, um processo
natural de desenvolvimento da linguagem e ndo como algo “que Ihe chega exter-
namente, das maos do professor e lembra a aprendizagem de um habito técnico™
(VYGOTSKY, 1931/1983, p.183).

Devemos considerar ainda que conforme discutiu Bakhtin, todo o desen-
volvimento de linguagem ocorre por meio de “enunciados concretos que ouvi-
mos e reproduzimos durante a comunicacéo verbal viva que se efetua com in-
dividuos que nos rodeiam” (BAKHTIN, 1952-1953/2000, p.301) modulados por
géneros do discurso.

Por géneros do discurso, Bakhtin compreende as formas relativamente es-
taveis de enunciados elaborados segundo condi¢cdes especificas da atividade.
Como em cada esfera de utilizagéo da lingua, os enunciados produzidos encon-
tram-se e entrelagam-se com Vvarias vozes sociais, 0s géneros devem ser com-
preendidos enquanto um conceito plural, que se reportam as formag¢des combi-
natérias da linguagem em suas dimensdes verbal e extra-verbal, nas quais se
articulam visdes de mundo e de sistema de valores configurados por pontos de
vista determinados (MACHADO, 1996/2001).

No entanto, para usar um determinado género € preciso domina-lo (0 que
nem sempre ocorre em todas as esferas de atividade), pois, para a produgéo/com-
preenséo de um enunciado necessitamos conhecer as formas prescritivas da lingua

4 Le llega desde fuera, de manos del maestro y recuerda el aprendizaje de um hébito
técnico.



— componentes e estruturas gramaticais — e as formas estabilizadas do enunciado
— géneros do discurso —, pois ambos sdo indissociaveis para um entendimento
reciproco entre interlocutores (LODI & ALMEIDA, 2010).

Visando esclarecer este conceito e a importancia de conhecer os géneros
discursivos no trabalho de apropriacédo da linguagem escrita, apresento um caso
gue demandou uma série de discussdes sobre a tematica em foco.

Estava em um Congresso quando fui abordada por uma professora de
adolescentes surdos. Embora a professora compartilhasse dos pontos por mim
defendidos em minha apresentacao, questionava a possibilidade desta relacao
entre as linguas em jogo, considerando que desenvolvia uma pratica educacio-
nal com alunos surdos fluentes em Libras, considerava-se fluente também na
lingua, mas sentia dificuldades em possibilitar que os alunos lessem reportagens
da esfera jornalistica. Dizia a professora que antes da leitura dos textos, buscava
reportagens que abordassem a mesma tematica em jornais televisivos, que eram
traduzidos aos alunos por adultos surdos, de forma a possibilitar 0 conhecimento
do tema antes da aproximacéo do texto escrito. No entanto, algo ocorria neste
processo pois, embora usuarios da Libras, os alunos demonstravam dificuldade
em compreender a traducéo realizada e ainda mais a leitura do texto.

Apds um longo didlogo sobre os processos em jogo, concordando plena-
mente com a pratica por ela desenvolvida — possibilitar o conhecimento do tema
no didlogo com os conhecimentos anteriores dos alunos em Libras, discussao da
tematica para que todos assumissem um posicionamento, para o trabalho poste-
rior com textos em lingua portuguesa — perguntei a ela sobre o trabalho anterior a
este para que os alunos conhecessem o género jornalistico. Ou seja, a linguagem
utilizada, a organizagdo discursiva, € a maneira como a tematica é tratada pelo
autor. A professora estranhou minha questao, considerando que os alunos eram
fluentes em Libras. No entanto, esquecia-se de considerar que ndo basta domi-
narmos a lingua para transitarmos/dominarmos um género. O desconhecimento
de géneros, muitas vezes, pode vir a ser um impeditivo para que possamos com-
preender um texto. Em resumo, os alunos dominavam os géneros discursivos, em
Libras, da esfera do cotidiano, mas ndo a linguagem e 0s aspectos composicio-
nais constitutivos dos géneros discursivos da esfera jornalistica.

Assim, considerando que um trabalho que viabilize o conhecimento de di-
ferentes praticas sociais de linguagem implica em um continuo indissociavel de
linguagem, que, no caso de criangas surdas, pressupde um didlogo entre linguas
— Libras e lingua portuguesa —, decorre que conhecer um determinado género
discursivo em lingua portuguesa significa ter contato de forma significativa com
ele, inicialmente em Libras e posteriormente em portugués; e esta relacdo com a
segunda lingua deve ocorrer, inicialmente, pela leitura. Para isso, a construcao de



praticas de ensino da linguagem escrita envolve o estabelecimento de relacbes
sociais que tomam como base 0 uso de materiais escritos construidos também
em periodos anteriores a aprendizagem formal da escrita, nas diferentes agén-
cias de letramento, possibilitando que as criangas venham a se relacionar, de forma
privilegiada, com a linguagem escrita em sua constituigdo como sujeitos letrados.

Desta forma, as rela¢cdes com a linguagem escrita devem ser desenvolvidas
a partir da leitura de diversos géneros discursivos, considerando, inicialmente, os
discursos em Libras trazidos pelos alunos. Para tal atividade deve-se trabalhar
com textos de diferentes esferas de circulacéo social, historicamente determina-
dos, sempre postos em didlogo com outros, pois a pratica de leitura é entendida
como um dialogo infinito com os conhecimentos apreendidos e desenvolvidos no
decorrer da vida, com os discursos dos outros e com os diferentes textos consti-
tutivos daquele em foco na leitura.

Apenas a partir deste conhecimento, é possivel, entdo, levar os alunos a
producao escrita, considerando: o conhecimento do tema anteriormente discutido
em Libras, discussdes/posicionamento dos alunos; conhecimento do género.

Gostaria de chamar a atencdo para este ponto, pois a forma como o ensino-
aprendizagem da linguagem escrita € aqui compreendido implica numa inverséo
dos processos tradicionalmente desenvolvidos na escola. Ou seja, antes de pen-
sarmos na producéo escrita de uma segunda lingua, devemos possibilitar o co-
nhecimento da leitura, que garantird aos sujeitos conhecimento do texto em sua
dimensao genérica (do género discursivo que o constitui), das formas de enunciar
na segunda lingua e das formas linguisticas.

Pelo exposto anteriormente, pode-se concluir que o ensino-aprendizagem
da linguagem escrita, em sua dimensao discursiva, torna-se inviavel de ser de-
senvolvido da mesma forma, e, portanto, nos mesmos espacos que as crian¢as
ouvintes (mesmo que com a mediacdo do profissional tradutor/intérprete de Li-
bras/lingua portuguesa), por envolver processos distintos dos vivenciados pelas
criangas ouvintes.

Ensino-aprendizagem da lingua portuguesa na modalidade escrita:
alguns aspectos relacionados a pratica.

Conforme exposto anteriormente, antes de se ter inicio 0s processos de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, a pratica de um trabalho que leve
estes sujeitos ao desenvolvimento de linguagem (Libras) é imprescindivel. Deve-se
ter consciéncia de que, sem este processo, ndo ha como pensar na apropriagao
de outra lingua (mesmo com as pressdes educacionais a que sdo expostos), pois
se tanto criangas, como adolescentes, ndo tiverem a possibilidade de dizer, de se



expressar, narrando a si mesmos, ndo terdo a oportunidade de, futuramente, ler
e compreender um texto. Este processo s6 podera ocorrer nas interagdes sociais,
com sujeitos que possibilitem a imerséo das criangas/adolescentes no fluxo discur-
sivo, que sejam co-construtores desse dizer, (re)organizando-os discursivamente.

O contar histérias € uma atividade riquissima (respeitando-se a faixa etaria
e 0s interesses dos alunos), pois possibilitara a constru¢do de narrativas que
cologuem em dialogo o que esta sendo focalizado na atividade, com os conheci-
mentos ja construidos anteriormente pelas criancas. Este didlogo é fundamental
e, muitas vezes, ndo permitir que ele ocorra, por entender que estd havendo um
deslocamento do tema em questdo, é impossibilitar a construcdo de sentidos/
conceitos que, posteriormente, serdo generalizados para outros contextos. Nestas
relagcbes que, na maioria das vezes, envolve livros, as criancas/adolescentes
vao apropriando-se da Libras, da temporalidade que envolve as enuncia-
¢Oes, das referéncias necessérias para que sejam compreendidos, dos pro-
cessos de manutencdo da tematica em foco, entre outros aspectos, base
para que, posteriormente, possam colocar em diadlogo este conhecimento com a
nova lingua que lhes sera apresentada.

No entanto, ndo ha como negar que no decorrer deste processo, estas crian-
¢as/adolescentes ja estdo em contato com a lingua portuguesa escrita em seu
cotidiano escolar e extraescolar e que, muitas vezes, trardo para a escola o reco-
nhecimento de escritas. Obviamente, este conhecimento ndo pode ser ignorado,
porém, ndo podemos ser ingénuos em pensar que as palavras reconhecidas em
determinados contextos e o ensino-aprendizagem de outras (de forma isolada),
possibilitardo a leitura/compreenséo de textos. Portanto, deve-se ter cuidado com
a forma de tratamento deste vocabulario a fim de ndo determinar suas significa-
¢Bes em um Unico e mesmo sentido. Para isso, a contextualizacdo deste conhe-
cimento faz-se necessaria, de preferéncia buscando coloca-la em didlogo com
situacdes do cotidiano, em Libras.

Neste didlogo, muitas vezes, a crianga traz para a escola este processo ja
fechado, construido na relagdo com familiares ou com pessoas que conhecem si-
nais, mas que desconhecem os processos discursivos da Libras. A modo de exem-
plificacdo, vamos pensar no verbo abrir: esta “palavra”, além dos diversos sentidos
gue ganha dependendo do contexto, ira implicar diferentes formas de enunciar em
Libras. Tomemos para esta discusséo este verbo em apenas uma das suas di-
versas significacdes: “Mover (porta, janela, etc., fechada ou cerrada); descerrar”
(FERREIRA, 1999, p.16). Para enunciarmos, em Libras, a acdo de abrir uma porta
ou janela, o enunciado deve ser posto em relagdo com o tipo de porta ou janela em
questao, o que implicara no uso de enunciados diferentes. E de fundamental impor-
tancia que esta diferenciacéo enunciativa ocorra desde o inicio dos processos de
apropriagéo da Libras, pois ela sera determinante para o estabelecimento de uma



relacdo com a lingua portuguesa que se diferencia daquela geralmente observa-
da nas praticas de leitura de sujeitos surdos, ou seja, a leitura de palavras des-
vinculada do contexto enunciativo, inviabilizando a compreenséo do texto (LODI,
2004). Por esta razéo, a presenca de adultos surdos e de professores ouvintes
bilingues é tdo importante, pois a centralidade ndo deve ser posta na palavra em si,
mas sim no sentido que ela carrega, nos diferentes contextos em que esté inserida,
implicando em diversas formas de enunciar em Libras.

Posteriormente, no decorrer dos processos de desenvolvimento de lingua-
gem (Libras), praticas de leituras devem ser iniciadas: leitura de figuras, que ini-
cialmente ganham um carater mais descritivo, para, em seguida, tornarem-se
a base para a construcdo da historia. A linguagem escrita que sempre esteve
presente passa, entdo, a ter sentido as criancas/adolescentes e 0S processos
de reconhecimento das palavras se intensificam. Se tratados da forma como dis-
cutido acima, possibilitam aos sujeitos surdos o entendimento do que € leitura: um
processo de compreenséo ativa, nho qual os mdltiplos sentidos em circulacdo no
texto sdo constituidos a partir de uma relagéo dialdgica estabelecida entre autor
e leitor, entre leitor e texto e entre os multiplos enunciados, as multiplas vozes e
linguagens sociais que ecoam no texto. Um momento de constituicdo do texto, um
processo de interacdo verbal, na medida em que nela se desencadeia 0 processo
de significacéo (LODI, 2004). Por meio deste processo é possivel o desenvolvi-
mento de um trabalho reflexivo de leitura, que possibilitar4 a apreensao/compre-
ensao tanto dos aspectos explicitos como ndo explicitos constitutivos do texto.

As atividades de producao escrita entram também em jogo neste processo,
porém estas pressupdem o desenvolvimento de linguagem e conhecimento de
como se produz textos, desenvolvido a partir das praticas de leitura. Conside-
rando o processo descrito por Vygotsky (1931/1983), os desenhos, inicialmente,
serdo as formas de significacdo possiveis para as criangcas/adolescentes dize-
rem o que desejam na linguagem escrita que, gradativamente, se respeitado o
processo descrito acima, serao substituidos pela escrita de enunciados verbais.
Estes enunciados terdo como base a forma de enunciar em Libras e, posterior-
mente, em uma relacéo interdiscursiva e interlinguistica, em enunciados que
respeitem 0s processos enunciativos da lingua portuguesa. Novamente, neste
momento, o professor ouvinte bilingue torna-se fundamental, pois apenas um
professor que conheca 0s processos enunciativos em ambas as linguas podera
trabalhar na analise entre os enunciados nas duas linguas, de forma a favorecer
esta aprendizagem.

N&o podemos nos esquecer de que a transferéncia dos elementos da pri-
meira para a segunda lingua é um fendmeno esperado para qualquer aprendiz,
pois usar outra lingua é



dialogar com ela, significa encontrar-se num territorio desconhecido de sig-
nos e significagfes em L2 e, por essa raz&o, o falante transfere os signos da
L1 como se eles fossem apropriados, como se o falante néo tivesse saido
de seu contexto em L1 (LODI, 2004, p.36).

Ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para surdos: im-
pacto na Educacao Basica: consideracdes finais

Além dos aspectos relativos ao ensino-aprendizagem do portugués como
segunda lingua para sujeitos surdos, no que tange especificamente ao desen-
volvimento das préticas de leitura e escrita, ndo podemos deixar de considerar
gue os conhecimentos das demais disciplinas, em todos os niveis de ensino,
passam também, necessariamente, pela lingua portuguesa escrita, ja que as
fontes de pesquisa e de informacéo da crianca/adolescente (ouvinte ou surdo)
circulam em lingua portuguesa (livros adotados pela escola, livros didaticos,
pesquisa na internet, etc.).

Desse modo, 0s processos descritos neste artigo ndo podem ser vistos
como especificos de um determinado nivel educacional ou como responsabilida-
de de apenas um profissional, pois criancas/adolescentes que ndo desenvolvem
plenamente os processos linguisticos teréo, invariavelmente, maiores dificulda-
des de aprendizagem.

Devemos considerar ainda que a produgéo escrita dos alunos surdos sem-
pre sera a de um “estrangeiro” usuario da lingua portuguesa. Desta forma, ao ter
a Libras como base, suas marcas poderado ser sentidas nos textos por eles escri-
tos. E por esta raz&o que € previsto por lei que para o acesso das pessoas surdas
a educacao, sejam adotados

mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua,
na correcao das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reco-
nhecendo a singularidade linglistica manifestada no aspecto formal da Lin-
gua Portuguesa (BRASIL, 2005).

Considerando o exposto acima, pode-se dizer que o ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa, como segunda lingua para sujeitos surdos, pode ocorrer
desde que os processos educacionais respeitem o desenvolvimento linguistico
das criancas; que os responsaveis pela educacao, nos diferentes niveis de ensino,
conhecam as particularidades linguisticas e as questdes que envolvem seu desen-
volvimento/aprendizagem; que praticas de ensino pensadas para esta comunidade
sejam delineadas e continuamente refletidas.



Além disso, ndo se pode deixar de considerar que a apropriacdo da lingua
portuguesa em sua modalidade escrita deve ser propiciada, da forma como
discutida neste artigo, em todo processo escolar dos alunos surdos, pois ela tera
impacto em todo o processo educacional das pessoas surdas, em todos 0s niveis
da Educacao Bésica.

Estudos complementares

Para um estudo mais detalhado dos processos aqui descritos, sugiro a leitu-
ra dos seguintes trabalhos de Vygotsky:

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

VYGOTSKY, L. S. A pré-histéria da linguagem escrita. In: . A Formagéo
Social da Mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1984.

Sobre experiéncias praticas na educacao de surdos, indico o livro:

LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F. de. Uma escola, duas linguas: letramento em
lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizacao. Porto
Alegre: Mediacéo, 2009.
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CAPITULO 6

Estratégias metodologicas para o ensino

de alunos surdos






Introducao

Ser professor de alunos surdos significa considerar suas singularidades de
apreenséo e construcao de sentidos quando comparados aos alunos ouvintes.
Discute-se muito que a sala de aula deve ser um lugar que permita que o aluno
estabeleca relagcdes com aquilo que é vivido fora dela, e deste modo interessa
contextualizar socialmente os contetdos a serem trabalhados, apoiando-os
guando possivel em filmes, textos de literatura, manchetes de jornais, progra-
mas televisivos de modo a tornar a aprendizagem mais significativa.

Se estas estratégias auxiliam os alunos ouvintes a uma melhor compreen-
sdo dos temas trabalhados, para alunos surdos elas sdo ainda mais imprescindi-
veis, uma vez que eles, em geral, tiveram poucos interlocutores em sua lingua e,
consequentemente, poucas oportunidades de trocas e de debates além de néo
terem acesso completo aos contetdos de filmes, programas de televisdo e ou-
tras midias que privilegiam a oralidade (e nem sempre contam com legenda), ou
possuem textos complexos de dificil acesso a alunos surdos com dificuldades no
letramento em lingua portuguesa. Deste modo, é frequente que estes alunos che-
guem ao espaco escolar com conhecimentos de mundo reduzidos quando com-
parados com aqueles apresentados pelos alunos que ouvem, ja que estes podem
construir conceitos a partir das informacdes trazidas pela midia, por exemplo.

Assim, este capitulo procura discutir alguns principios e estratégias que pos-
sam favorecer a preparagdo de aulas que facilitem o acesso dos alunos surdos
aos conteudos de sala de aula. Além disso, na perspectiva da educacao inclusiva
de alunos surdos, o professor precisara ser parceiro do intérprete de Libras para
gue se ampliem as possibilidades de construgdo de conhecimentos desses alu-
nos, e é sobre estes aspectos que pretendemaos tratar neste capitulo.

A Pedagogia Visual

A Pedagogia é uma éarea do conhecimento que procura acompanhar os
avancos tecnoldgicos e sociais, e entre eles esta atenta as tendéncias da chama-
da Sociedade da Visualidade. Hoje, 0s recursos visuais sdo amplos desde a midia
mais acessivel como a televisao (presente praticamente em todos os lares) até as
inUmeras possibilidades de imagem e composi¢do de espacos virtuais propicia-
das pelo mundo computadorizado. Esses avancos tém reflexos nas praticas edu-
cacionais e se mostram presentes em diversas disciplinas. Na educacao artistica,
por exemplo, com o desenvolvimento de propostas educacionais voltadas para a
arte e a cultura visual, criando ferramentas e praticas proprias, visando o desen-
volvimento da criatividade plastica e imagética; na comunicacédo com estudos e



investigacdo de modos de ensino da expressdo e comunicagao visual, com uma
didatica especifica; na informatica, com a criagdo de programas pedagoégicos que
utilizam a tecnologia da computacéo, sua compreensao e linguagem com finali-
dades educacionais; na formacéo e preparacédo da graduacdo de “professores
artistas” para o Ensino Fundamental e Médio (além da formacdo pedagdgica, 0
professor ou aluno tera uma formacgéo que implica em aspectos visuais das artes:
danca, teatro e outras artes que envolvem imagens), e ainda mais contemporane-
amente, com a perspectiva da inclusdo, uma pedagogia para alunos cegos visan-
do a elaboracéo de curriculo, praticas, disciplinas e estratégias, culminando com
a criacao de jogos educativos para cegos/deficientes visuais procurando explorar
novas formas de apreensédo do mundo visual (CAMPELLO, 2006).

Nessa mesma dire¢do, é relevante pensar em uma pedagogia que atenda
as necessidades dos alunos surdos que se encontram imersos no mundo visual
e apreendem, a partir dele, a maior parte das informagfes para a construcéo de
seu conhecimento. Para os surdos 0s conceitos sao organizados em lingua
de sinais, que por ser uma lingua viso-gestual, pode ser comparada a um
filme, ja que o enunciador enuncia por meio de imagens, compondo cenas
explorando a simultaneidade e a consecutividade de eventos.

Assim, para favorecer a aprendizagem do aluno surdo ndo basta apenas
apresentar os conteudos em Libras, é preciso explicar os contetdos de sala de
aula utilizando de toda a potencialidade visual que essa lingua tem. Autores como
Campello (2007) defendem entdo que se trata de uma semidtica imagética: um
novo campo que explora a visualidade a partir do qual podem ser investigados as-
pectos da cultura surda, da constituicdo da imagem visual presentes nos surdos,
os chamados ‘olhares surdos’, que podem ser cultivados também como recursos
didaticos. Nao se trata do uso de gestos ou mimica, mas de um trabalho com sig-
nos em lingua de sinais, explorando as caracteristicas visuais dessa lingua: o uso
dos bracos, dos corpos, 0s tragos visuais como expressdes corporais e faciais,
maos, dedos, pés, pernas com uma significacdo mais ampla, na perspectiva de
uma semiotica imagética (MARTINS, 2010; CAMPELLO, 2007). Esse tipo de re-
curso de linguagem é comum entre pessoas surdas e precisa ser compreendido
e incorporado pelas praticas pedagogicas com o objetivo de favorecer a aprendi-
zagem de alunos surdos.

O campo de estudo da semiética imagética é a parte da semiética geral, ci-
éncia interessada no estudo dos signos, contudo é no campo da semiética imagéti-
ca que as questdes visuais sao mais exploradas. Neste campo fala-se da cultura do
olhar, daquilo que pode ser apreendido, por exemplo, por meio de uma fotografia,
suscitando reflexdes acerca de temas sociais, aspectos econdmicos e politicos que
se entrelacam em um determinado periodo historico. Uma imagem pode evocar



a compreensao de varios elementos de um determinado tempo histérico e neste
sentido evocar significados sem a presenca de qualquer texto escrito.

Fotografia: Jodo Tellaroli Terezani.

Uma imagem suscita o leitor a reflexdes de situa¢des, da sociedade, que, ao
mesmo tempo em que sado captadas neste meio, séo também reflexos da mes-
ma, revelando elementos de exclusao social, consumismo, abandono, felicidade,
entre outros da nossa sociedade. As imagens sdo documentos sociais bastante
explorados pela midia televisiva e jornalistica, visto que as imagens impactam
colaborando para a construcéo de julgamentos capazes de reconfigurar a opiniao
plblica e os conceitos dos sujeitos. E nessa direcdo que as possibilidades de
leitura de imagens poderiam ser melhores exploradas pela escola, na busca da
construcdo de sentidos.

Assim, um elemento imagético (uma maquete, um desenho, um mapa, um
grafico, uma fotografia, um video, um pequeno trecho de filme) poderia ser um ma-
terial Util a apresentacéo de um tema ou contetdo pelos professores de ciéncias,
fisica, quimica, biologia, histéria, geografia, matematica, inglés, entre outros. Um
elemento visual que provocasse debate, que trouxesse a tona conceitos, opinides
e gue pudesse ser aprofundado na direcao dos objetivos pretendidos pelo pro-
fessor. A escola, em geral, esta presa ao texto didatico como caminho Unico para
a apresentacdo de conceitos, e este caminho tem se mostrado pouco produtivo
guando se pensa na presenca de alunos surdos em sala de aula. Um segmento
de filme, por exemplo, sobre o transporte de escravos africanos para o Brasil pelos
portugueses, pode favorecer a compreensdo de uma série de elementos sociais,




da natureza, politicos, econémicos entre outros (vestuario, tipo de embarcacao,
condi¢cbes de higiene, alimentacéo, relacdes sociais, maus tratos, clima e etc.),
criando condic¢des para uma discussdo ampla e para a aprendizagem. Além dis-
S0, o trabalho do intérprete de Libras serd muito mais efetivo quando a informacao
visual é acessivel, pois com e sobre ela o aluno surdo podera construir conceitos
e os colocar em tensao em relagcéo aquilo que é apresentado pelo professor, dan-
do oportunidades para uma aprendizagem mais reflexiva e efetiva.

Ainda dentro da perspectiva de recursos de uma Pedagogia Visual, traze-
mos para a discusséo o uso de mapas conceituais. A teoria sobre mapas con-
ceituais foi desenvolvida por Joseph Novak (NOVAK, 1977), nos anos de 1970
(TAVARES, 2007), e define o mapa conceitual como uma ferramenta para organi-
zar e representar conhecimento, ou seja, configura-se como uma representacao
grafica em duas dimensdes de um conjunto de conceitos construidos de tal forma
que as relacdes entre eles sejam evidentes. Assim, no mapa conceitual, os con-
ceitos aparecem dentro de caixas (quadrados, circulos, retAngulos, entre outros),
enquanto que as relagcbes entre os conceitos séo especificadas por meio de fra-
ses de ligacdo nos arcos (setas, flechas, linhas) que unem os conceitos. Neste
sentido, é possivel criar mapas conceituais para temas simples e complexos, ja
gue 0s mapas conceituais se apdiam na organizagao visual dos conceitos, favo-
recendo a compreensao e elabora¢ado de conhecimentos. A seguir, um exemplo
de mapa conceitual:
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Figura 1 Mapa conceitual arvore.

Fonte: Adaptado de Tavares, 2007.

O recurso do mapa conceitual pode ser utilizado pelo professor para uma
primeira apresentagédo/abordagem de um conceito, favorecendo uma viséo pa-
noramica daquilo que se pretende trabalhar, ou ainda, ser solicitado aos alunos
como forma de sintetizar/avaliar os conhecimentos construidos acerca de um de-

terminado contetido.

Assim, a pedagogia visual a ser usada na educacao de surdos consiste na

[...] explorag@o de vérias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, signo,
significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana, procurando




oferecer subsidios para melhorar e ampliar o leque dos “olhares” aos sujei-
tos surdos e sua capacidade de captar e compreender o “saber” e a “abstra-
¢do” do pensamento imagético dos surdos. (CAMPELLO, 2007, p.130)

Contudo, poucas séo as producdes tedrico-metodoldgicas relacionadas a
pedagogia visual na area da surdez, e por isso constitui-se como um novo campo
de estudos que pode colaborar para uma educacao que nado sé beneficie o sujeito
surdo, mas que amplie as possibilidades de aprendizagem para todos. Essa centra-
lidade da visualidade precisa, na educacgéo de surdos, perpassar pela elaboracéo
do curriculo, pelas estratégias didaticas, pela organizagdo das disciplinas, com en-
volvimento de elementos da cultura artistica, da cultura visual, do desenvolvimento
da criatividade plastica e visual pertinente as artes visuais, além do aproveita-
mento dos recursos de informatica, fortemente visuais, favorecendo, assim, uma
valorizagdo da concepgdo de mundo constituido por meio da subjetividade e da
objetividade com as “experiéncias visuais” (PERLIN, 2000) dos alunos surdos.

Nessa dire¢do, a imagem (em sua perspectiva semiotica) € um objeto de es-
tudo e de pesquisa que pode produzir conhecimentos, bem como formas de apro-
priacdo da cultura/conhecimento que nos permitam usufruir do mundo das imagens
e ndo sermos passivos ao bombardeio de imagens ao qual estamos expostos
diante da televisdo, jornais, revistas, publicidade, internet, entre tantos. A escola
pode colaborar para a exploracéo das varias nuances da imagem, signo, significa-
do e semidtica visual na pratica educacional cotidiana, oferecendo subsidios para
ampliar os “olhares” aos sujeitos surdos e a sua capacidade de captar e compreen-
der o “saber” e a “abstracéo” do pensamento imagético.

Campello (2007) traz essas reflexdes também para o uso da Lingua de Si-
nais, argumentando que este tem sido um campo pouco explorado. A Lingua de
Sinais, por suas caracteristicas viso-gestuais, possui uma diversidade de signos
e de outros sistemas de significacdo por meio da velocidade, movimentacéo e
da expressividade da leveza das méaos; dos bracos que podem configurar dese-
nhos; e das expressofes faciais que muitas vezes sao ininteligiveis para a per-
cepcao do olhar humano menos treinado, mas que pode ser muito significativa
para o “olhar surdo”. Aproveitar as experiéncias visuais na e da Lingua de Sinais
pode produzir estratégias de ensino eficientes, ja que esta lingua inscreve-se no
lugar da visualidade e encontra ha imagem uma grande aliada junto as propostas
educacionais e as praticas sociais (MARTINS, 2010).

E dificil preparar aulas para alunos surdos?

Com o propésito de explorar a preparagao de aulas para alunos surdos con-
siderando suas necessidades trazemos alguns depoimentos de professores em



formacao (alunos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas) que foram desafiados
a organizar aulas para alunos surdos, pensando no uso da Libras e também nos
aspectos metodoldgicos mais adequados para o ensino destes. Como se tratam
de futuros professores, eles ainda ndo haviam tido experiéncias efetivas com alu-
nos surdos e possuiam um conhecimento restrito da Libras, mas as reflexdes e
estratégias utilizadas nos ajudam a pensar em facetas do fazer docente.

Apesar de nao ser esperada o dominio da lingua de sinais pelo professor
regente, tarefa esta que seria reservada ao intérprete, ndo se pode negar que um
aprofundamento em Libras é de grande proveito para que o professor possa auxi-
liar o aluno surdo na compreensdo dos conteudos. Contudo, ndo basta apenas
dominar a lingua se ndo existir uma metodologia adequada para apoiar o0 que se
esta explanando, o que incide na necessidade de formacéo de futuros professo-
res que saibam elaborar boas aulas — visualmente claras e que facilitem a atuacéo
do intérprete e a compreensao do aluno surdo. Esse tipo de formagédo s6 tem a
contribuir com o aprendizado dos alunos, sejam eles surdos ou ouvintes; uma boa
apresentacao de slides, por exemplo, € fundamental para alunos ouvintes, e para
0s alunos surdos esse recurso pode se tornar essencial.

Os futuros professores de Biologia prepararam aulas para alunos surdos e
as apresentaram a uma professora surda. Posteriormente, esta professora (P) foi
entrevistada sobre sua opinido sobre as aulas e 0s recursos utilizados. Durante
a entrevista, a referida professora da indicios de que a qualidade dos recursos
visuais ndo foi um problema, pois distribuiu elogios a todas as apresenta¢cfes
neste quesito: A apresentacdo dos slides, eu entendi que estavam bem organi-
zados, perfeito!* Todavia, ela destaca que ndo adianta ter apresentacdes visuais
boas se ndo se sabe aproveita-las: Faltou explicacdo. Somente copiou o0 que ja
estava apresentado na imagem.

Assim, o que pretendemos realcar € a necessidade de um bom planejamento
gue busque préticas de ensino adequadas a realidade do aluno surdo. No conjunto
das aulas apresentadas apenas um grupo usou recursos visuais para além do uso
de slides. A maior parte das aulas se prendeu exclusivamente ao recurso digital
(projetor de slides). Fica, com isso, uma preocupacao quanto ao desempenho des-
ses futuros professores na auséncia desse material. Por outro lado, o projetor de
slides mostra-se um recurso fundamental para o trabalho com surdos, e os futuros
professores podem defender, e exigir, esse tipo de equipamento no espaco em
gue se desenvolve a educacao de surdos. As escolas, principalmente as publicas,
sofrem com a precariedade e a falta desses recursos, mas eles existem, e ser claro
guanto a necessidade dos mesmos pode fazer diferenca na hora de busca-los.

1 O texto em itélico refere-se ao depoimento da professora (P). Ela foi entrevistada visando
conhecer sua opinido acerca das aulas elaboradas pelos futuros professores.



Quando questionados sobre a néo disponibilidade de um projetor de slides,
os futuros professores, aqui nomeados como Al, A2, A3, ..., A8, apresentam,
rapidamente, algumas alternativas, como uso de recortes de jornais e revistas,
painéis, desenhos em lousa, videos e textos. Mas logo em seguida emerge uma
importante discusséo quanto a qualidade desses materiais, como se observa no
dialogo abaixo:

— Desenhar na lousa, usar texto. (A6)
— Mas e se eles nao tiverem tanta fluéncia em portugués escrito. (A5)

— Mas poderia pensar numa aula em Libras e trazer um texto escrito na
estrutura que eles conseguiriam entender. Porque eu ainda acho mais
facil vocé usar o texto do que a lingua de sinais, porque alguma coisa
eles vao conseguir pegar. (A6)

— Eu ainda acho complicado, porgue imagina um aluno que nunca viu
aguela palavra. Nao tem sentido. Ai eu acho legal também passar video.
Vocé passa o video e vai parando, vai explicando. (A2)

— P06e legendado, alguma palavra ele vai entender. (A8)

— Mas ai vocé pode ir explicando em Libras pra ele. D4 o pause, explica.
(A2)

Esse dialogo evoca preocupacao se considerarmos as falas: alguma coisa
eles vao conseguir pegar e alguma palavra ele vai entender, pois realmente nem
todos os alunos surdos incluidos possuem fluéncia no portugués escrito, e o fato
de entender uma ou outra palavra ndo remete ao entendimento do conceito como
um todo, principalmente quando se esta abordando temas abstratos da biologia,
por exemplo.

E que nem falar de DNA, RNA e coisas que a gente nunca viu. A gente ainda
até usa o microscoépio, tal, mas é uma coisa que tem que imaginar, ir além.
Imagina pra eles (surdos). (A5)

Estamos diante de mais um argumento gue destaca a importancia de boas
estratégias para a explicacdo de conteudos, retomando que estas podem ser
mais bem alcancadas com a ajuda do intérprete. Este sé tem a contribuir com o
aprendizado tanto do surdo, como também do aluno ouvinte, suprindo as dificul-
dades encontradas no processo de ensino, como foi apontado pelo discurso do
professor em formacao (A5). Contudo, a fala destes futuros professores também
nos leva a refletir sobre a clareza deles quanto a existéncia do intérprete, pois,
aparentemente, eles se imaginam tendo de lecionar sozinhos para surdos, igno-
rando a possibilidade de um apoio deste profissional.



Com isso, fica clara a dificuldade em se lecionar contetdos das Ciéncias
Biologicas para alunos surdos, o que ndo significa, entretanto, que esses nao
possam ser ensinados de modo eficiente. Um dos grupos, por exemplo, utilizou
uma folha de papel para representar o trajeto e o que acontece com bolo alimen-
tar ao longo do sistema digestorio (Figura 2).

Figura 2 Representagéo do funcionamento do sistema digestorio.

Outra estratégia de ensino utilizada pelos alunos foi o teatro. Neles, eles apre-
sentavam uma situacéo problema de forma gestual e procuravam pela mimica e
encenacao construir sentidos pertinentes. Estes recursos sdo muito ricos e favo-
recem a compreensédo dos alunos, porém, a professora surda aponta que mesmo
guando se utiliza esse tipo de estratégia, € necessario que exista a Libras:

Ela mostrou através de teatro, mas ai usar a mimica, néo! E diferente. Libras
sim! Agora se usa s6 a mimica, teatro, gestos... ndo, ai ndo! Agora, o teatro
bom, tudo bem, pode usar, € legal, mas precisa utilizar Libras nesse teatro.(P)

Com isso, retomamos a questédo do planejamento prévio das aulas, agora a
partir da visdo de que é fundamental a busca por estratégias:

Entdo eu penso num futuro professor, dentro da inclusédo, tem que pensar
em estratégias pra ensinar. Se ndo for pensado... esse é o problema. (P)

O problema foi 0 grupo, que ndo pensou em estratégias, ndo pensou numa
forma de explicacao, (...). A estratégia ndo ficou bem aplicada, ndo teve, ndo
se preparou antes. (P)

No entanto, em relagdo ao uso de estratégias, as opinides dos futuros pro-
fessores ainda refletem inseguranca, pois eles ndo se sentem suficientemente
preparados para intervir em uma sala de aula com aluno surdo:

Vocé vai receber um aluno surdo, e? O que a gente poderia fazer com esse
aluno? A gente ndo aprendeu isso. Por isso que to falando, foi sé pra gente
ndo se assustar. Porque se chegar |4 na hora e tiver um aluno surdo, ou um
aluno cego ou alguma deficiéncia, vai ter que sair da gente, da nossa cabeca.




Porque eles ndo apresentaram pra gente “Oh, vocé pode tentar trabalhar com
iSs0 ou aquilo.” Vai ter que ser tudo da nossa cabeca. (A8)

No geral, um ponto que ndo gerou discordancia é que so6 a pratica e o con-
vivio com a necessidade de se elaborar aulas para surdos poderao levar a um
aperfeicoamento e a qualificacdo das metodologias utilizadas:

(...) se a gente tivesse mais nesse meio, ia acabar tendo ideias com mais
facilidades. Tem que ter contato. (A3)

E a mesma coisa comparar nossos seminarios do 1° ano da faculdade com
agora. (A4)

Assim, apesar de toda inseguranca e medo apresentados pelos professores
em formacao, ndo se pode negar que eles reconhecem a legitimidade da Libras
como lingua e sabem das dificuldades e complexidades em uséa-la. Podemos, com
issO, esperar que, esses futuros professores, em sala de aula com alunos surdos
gue usam Libras, reconhecam suas necessidades, e com isso ndo tentem se fa-
zer entender por meio de alternativas, como a mimica. Estes futuros professores
sabem que o aluno surdo possuiu uma lingua que deve ser valorizada em sala de
aula, que é fundamental o uso de recursos visuais e que o trabalho conjunto com o
intérprete s6 tem a agregar nesse processo educacional.

O Intérprete de Libras e o professor: parceria necessaria

Conforme discutimos anteriormente, um dos receios dos futuros professores
(e dos professores em exercicio também) € a responsabilidade de terem de atuar
sozinhos com alunos surdos, sendo necessério para isso ter dominio da Libras.
Mesmo com amparo legal que assegura a presenca do intérprete de Libras em sala
de aula (BRASIL, 2011), muitos dos licenciandos se esquecem ou desconhecem
a importancia desse profissional no espaco escolar.

Mais que reconhecer sua presenca é preciso que o professor/futuro profes-
sor adquira uma postura favoravel a sua atuacdo. Mas de que modo o professor
pode favorecer o bom desempenho profissional do intérprete de lingua de sinais
(ILS)? E como o ILS pode contribuir para o trabalho do professor?

O professor sente-se como Unico responsavel por seus alunos; dividir essa
responsabilidade com outro profissional, normalmente, nao é tarefa facil e, muitas
vezes, o professor acredita estar sendo avaliado por este outro. Quando refleti-
mos sobre a presenca do ILS em sala de aula, devemos nos lembrar de que este
profissional possibilitara o acesso as informagdes e contetidos ministrados pelo



professor ao aluno surdo, traduzindo e interpretando da lingua de sinais para a
lingua portuguesa e vice-versa, ou seja, sua atuacdo depende diretamente da
parceria estabelecida com o professor. Nesse caso, faz-se necessaria uma mu-
danca de postura por parte do professor que também tem o dever, como educa-
dor, de auxiliar o ILS em suas praticas.

Desde a publicacdo do Decreto 5.626/2005 a demanda por ILS nas escolas
vem crescendo; entretanto é preciso atentar para o fato de que

A presenca do intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais nao
garantem que as condicfes especificas da surdez sejam contempladas e
respeitadas nas atividades pedagégicas. Se a escola ndo atentar para a
metodologia utilizada e curriculo proposto, as praticas académicas podem
ser bastante inacessiveis ao aluno surdo, apesar da presenga do intérprete.
(LACERDA & POLETTI, 2009, p.175)

Se o professor ndo assumir praticas que favoregcam a atuacédo do ILS, con-
sequentemente, a compreensao do aluno surdo ficara comprometida.

Para desenvolver praticas académicas acessiveis € necessario, antes de
gualguer adaptacao curricular, que haja parceria entre professor e ILS. Zampieri
(2006) em sua pesquisa em uma escola inclusiva, com a presenca de ILS, des-
taca que, para um ensino adequado a alunos surdos e ouvintes a parceria ndo é
somente uma necessidade, mas algo fundamental. Concordamos com a autora
guando coloca que o ILS, devido ao maior contato com a comunidade surda e co-
nhecimentos sobre as especificidades do aluno surdo, pode trazer contribuicbes
valiosas ao professor com relagdo ao processo de aprendizagem.

Uma das formas de promover a parceria entre profissionais, e desenvolver
praticas que beneficiem o aprendizado do aluno surdo € envolver o ILS no planeja-
mento das atividades. O ILS precisa ter acesso aos contelidos que serdo ministra-
dos para se preparar com antecedéncia e, assim, oferecer uma boa interpretacao.

Mas o que significa planejamento no contexto escolar? Para alguns, talvez
seja 0 mesmo que estabelecer uma lista dos contetdos a serem ensinados, em
ordem cronoldgica; para outros é seguir a ordem dos conteldos imposta pelo
livro didatico. S&o inimeras as definicbes de planejamento, mas Vasconcellos
(2000) conceitua o ato de forma bastante clara ao relatar que “planejar é ante-
cipar mentalmente uma acdo ou um conjunto de acbes a ser realizadas e agir
de acordo com o previsto. Planejar ndo €&, pois, apenas algo que se faz antes de
agir, mas é também agir em funcéo daquilo que se pensa.” (VASCONCELLOS,
2000, p.79). Ainda, segundo o autor, 0 planejamento € uma construcao necessa-
ria para a mediacao tedrica, e deve ser pensado com a finalidade de fazer algo
acontecer, de concretizar ideias e, para tal, € importante que haja uma previsao



do desenvolvimento da acdo, considerando-se fundamentalmente as condicbes
objetivas e subjetivas envolvidas nesse processo. Assim, mais que apresentar
0s contelidos ao ILS, acreditamos na importancia de uma reflexdo, que envolva
professor e ILS, acerca das estratégias de ensino a serem utilizadas, pois é nesse
momento que o ILS pode dar ideias, sugerir e auxiliar na confecgdo de materiais
visuais — praticas que favoreceréo todos os alunos, e ndo apenas 0s surdos.

Ainda sobre a questdo do planejamento, € importante ressaltar que esse
acesso anterior aos contetdos pode ser determinante de todo o processo tradu-
tério. Grande parte dos ILS nao tem formacdo académica, e quando tem forma-
¢cdo, normalmente é generalista, ndo havendo conhecimentos especificos para
cada area de atuacao. Portanto, ocasionalmente, o ILS pode desconhecer um ou
outro tema abordado em sala de aula, o que prejudicaria ndo apenas seu desem-
penho profissional, mas o desempenho académico do aluno também. Todavia,
por meio do planejamento anterior, o ILS pode sanar suas davidas junto ao pro-
fessor e buscar meios para se aprofundar na teméatica, de forma a garantir uma
interpretacdo de qualidade ao aluno surdo. Entdo, mais que parceiro, o professor
assume nesses casos a postura de formador, responsavel também pela forma-
cao “em servigo” do ILS.

O professor, durante as aulas expositivas, pode utilizar algumas estratégias
gue auxiliem o ILS. Conforme exposto anteriormente, 0 mapa conceitual ajuda o
aluno a visualizar as informac¢8es mais importantes; o uso da lousa também pode
facilitar o trabalho do intérprete. Muitas vezes o ILS precisa explicar um conceito
que ainda ndo tem um sinal convencionado e, portanto, fard uso da datilologia —
ato que demanda tempo e, se 0 aluno néo tiver conhecimento sobre o termo, de
nada adiantara, pois o conceito ndo é desenvolvido apenas a partir da datilologia.
Se o termo em questédo estiver escrito/representado na lousa o ILS pode apontar,
poupando o tempo da datilologia e ndo perdendo as informac8es posteriores, e
explicar o significado de tal conceito. Posteriormente, apds a explanacao do con-
ceito (que deve envolver professor e ILS), ILS e aluno surdo podem pesquisar/
criar um sinal para o mesmo, facilitando o processo de tradugéo e a compreensao
do aluno. Se ndo houver uma relacédo de colaboragao entre os profissionais, todo
esse processo de negociacao e exploracao de conceitos torna-se inviavel.

Outra maneira de favorecer o trabalho do ILS, dando continuidade a propos-
ta anterior, seria o professor disponibilizar um espaco da lousa para o0 seu uso
durante a aula. Para dar concretude a ideia usaremos como exemplo o tema abor-
dado anteriormente neste capitulo: uma aula de Biologia em que sédo explorados
os componentes e fungdes dos 6rgaos do sistema digestorio.
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Figura 3 Sistema digestorio.

O professor, durante uma aula expositiva, provavelmente dird os nomes dos
6rgaos e suas respectivas funcdes. Caso ele nao faca o uso de imagens, como
a apresentada anteriormente (Figura 3), e se considerarmos que muitos des-
ses 6rgaos podem nao ter um sinal (ou o aluno simplesmente desconhecer os
sinais), o ILS fara a datilologia e acompanhara a exposi¢cao do professor. En-
tretanto, se o aluno desconhecer 0s conceitos e os sinais, podera prender-se a
datilologia e n&o construir os conceitos desejados. Pressupde-se que o aluno
tenha um conhecimento prévio dos termos e/ou conceitos, 0 que a realidade
educacional dos surdos nos mostra que ndo acontece. Assim, se o ILS tem uma
ilustracdo na qual apoiar-se, e um espaco na lousa destinado a suas explicacbes
ao aluno surdo, ele pode rascunhar/desenhar o tema abordado, escrever nomes
utilizados como palavras-chave, sustentando visualmente a constru¢éo de co-
nhecimentos que se pretende conduzir junto ao aluno surdo. Assim, propicia-se
gue o intérprete tenha melhor desempenho e o aluno melhor compreenséo.

Vale lembrar que, além de todas as questfes expostas, o ILS pode ser a
peca fundamental quanto a avaliagdo do aluno surdo, pois € ele quem acom-
panha mais intimamente o processo de aprendizagem deste aluno — enquanto
o professor é responsavel por todos os alunos. Embora a funcédo do ILS seja
a traducdo de uma lingua para outra, torna-se inviavel pensar na sua atuacao
somente sob esse aspecto, pois, conforme Lacerda (2003) afirma, ele tem uma
relacéo estreita, cotidiana com os alunos surdos e, por esse motivo, ndo pode
simplesmente interpretar sem se importar com a compreensao e o aprendizado



deles. Interpretar e aprender, nesse ambiente, séo fatores indissollveis e o in-
térprete assume, inerente ao seu papel, a fungéo de educador.

Desse modo, é preciso que o professor seja acessivel e disponivel para
essa relacdo que, se bem discutida e negociada, s6 vira a beneficiar o processo
educacional.
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CAPITULO 7

O intérprete de lingua brasileira de sinais no contexto
da escola inclusiva: focalizando sua atuagao na

segunda etapa do ensino fundamental






Introducao

A atual politica educacional garante o direito dos alunos com deficiéncia
a educacdo, e que os mesmos sejam incluidos na escola regular de ensino. No
entanto, devemos analisar como este aluno estéa incluido na escola, se a mes-
ma atende a todas as suas necessidades, se ha oportunidade de acesso, de
permanéncia e de aproveitamento dentro desse espaco educacional.

Pesquisas demonstram que, no que se refere a inclusdo da crianca surda,
o direito a educacao néo é respeitado, uma vez que suas condi¢des linguisti-
cas e culturais ndo sao atendidas e ficam a margem dos processos de ensino-
aprendizagem.

O constante movimento da comunidade surda, a conquista da legitima-
¢do de seus direitos bésicos, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) pela Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, e que € regulamentada pelo
Decreto n®5.626, de 22 de dezembro de 2005, em que em um de seus capitulos
prevé a presenca do intérprete de lingua de sinais nos varios contextos educa-
cionais; todo este quadro abre discussdes e reafirma a importancia de maiores
estudos sobre a atuacgédo do intérprete de lingua de sinais, uma vez que ha pou-
cas pesquisas que se remetem a ele como objeto de estudo.

Assim, o estudo sobre a atuacdo deste profissional é relevante tanto para
sua atuacao e melhor compreenséao de suas praticas, como para a estruturacao
adequada de cursos de formacéao destinados a estes profissionais, visando fun-
damentar a sua praxis no espaco educacional.

Portanto, este artigo focaliza resultados de uma pesquisa que teve como
objetivo geral analisar a formacg&o, em servico, de intérpretes que atuam em sa-
las de aula da segunda etapa do Ensino Fundamental, interpretando as aulas,
0s conteudos ministrados, as ideias e colocacfes dos presentes neste contexto,
do portugués oral para a Libras, e vice-versa, considerando ser esta a primeira
experiéncia dos profissionais, neste nivel de ensino.

Educacao, surdez, lingua e linguagem

Um tema bastante discutido atualmente é a inclusdo de alunos com de-
ficiéncias na rede regular de ensino. No entanto, para que esta inclusédo seja
efetiva, devemos nos ater as especificidades de cada aluno, respeitar sua iden-
tidade (historia e cultura), e construir acdes para sua permanéncia na escola.
Ignorar estes aspectos traz a possibilidade de atraso no processo de ensino-
aprendizagem, ou até mesmo ocasionar um quadro de fracasso escolar.



O debate da inclusao circula na questdo de que o aluno com deficiéncia
precisa de toda uma organizacao escolar (proposta pedagdgica, acessibilida-
de, adequacdo curricular, praticas educativas) que satisfagam as suas neces-
sidades e cumpra com o0 objetivo educativo, e ndo seja apenas uma inclusao
de presenca fisica dessa crianca no espaco escolar. Portanto, a adocao de
apenas uma forma de trabalho na escola, limita diversas outras possibilidades
e contribuicbes para atender a diversidade, trazendo uma viséo reducionista,
gue pode acarretar em prejuizos para alunos com processos de aprendizado
diferenciados.

Na escola, o aluno surdo alcanca um nivel de desempenho escolar satis-
fatério no momento em que ha preocupacdo com o resgate de toda sua histo-
ricidade; com o entendimento sobre a diversidade linguistica e uma educacédo
escolar diferenciada que valorize suas capacidades e potencialidades; além de
uma compreensao sobre as forma de organizagéo social das comunidades sur-
das e a importancia da Libras no processo educativo e em demais instancias
cotidianas. Acrescenta-se ainda a importancia da disposi¢cdo de recursos, se-
jam humanos, materiais, metodoldgicos, entre outros, que sédo importantes para
oferecer um ensino de qualidade no espago escolar.

A questao da diferenca linguistica, a identidade e cultura surda, e de como
apreendem o mundo ao seu redor, sdo assuntos relevantes na educacéo dos
surdos. Considerando que a aquisi¢do da linguagem acontece de forma gradu-
al, j& que se constitui como um sistema simbolico basico e essencial para o de-
senvolvimento humano; a educacéo depende fundamentalmente da linguagem
para promover a constru¢do de conhecimentos académicos. Assim, para o ini-
cio desta discussao, mostra-se necessario destacar os conceitos de linguagem
e lingua, e tecer algumas consideracdes sobre a Libras.

Vygotsky (1998) aponta a utilizacdo de signos e instrumentos na consti-
tuicdo do sujeito, ja que estes possuem fungdes de mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana. Os signos sdo instrumentos psicolégicos do
ser humano, isto €, auxiliam nos processos psicolégicos em diversas situagoes,
pois s@o orientados internamente — 0 processo continuo de construcdo das
significacBes nasce de suas experiéncias externas que se internalizam e cons-
tituem o individuo. E nas acdes, nas interacdes sociais, e na linguagem que
o homem mergulha nesta rede de significacdes e representagfes simbdlicas,
transformando-se e desenvolvendo-se ao longo de toda a sua vida.

Ainda segundo Vygotsky (1993), pensamento e linguagem sado fendmenos
gue se desenvolvem segundo trajetorias diferentes e independentes. Afirma que
as criancas, antes de dominarem a linguagem, possuem capacidade de resol-
ver problemas préticos, utilizam instrumentos como meios para alcancar algo,



indicando uma fase pré-verbal na qual ha predominio da inteligéncia pratica.
Ainda nesta fase, ela manifesta uma comunicacdo difusa e demonstragdes de
alivio emocional por meio do choro, do riso e balbucio, correspondendo a fase pré-
intelectual da linguagem. E em um determinado momento de seu desenvolvimento
gue estas duas trajetérias (pensamento e linguagem) se cruzam, e 0 pensamento
torna-se verbal e a linguagem racional, mediados pelo sistema simbdlico da lingua-
gem. Esse processo é consolidado por meio das rela¢des sociais, da acao coletiva,
do planejar, do trabalho, das interagbes com os demais, transformando, assim, a
crianca num ser socio-histérico, que parte das funcdes mais elementares para as
mais sofisticadas e complexas, chamadas de funcdes psicoldgicas superiores.

Bakhtin (1986), estudioso das questbes da lingua e da linguagem, também
apoia-se em uma perspectiva historico-cultural, afirmando que é a partir do meio
ideoldgico e social que se forma a consciéncia individual. Nessa concepcdao, a
palavra ocupa um lugar fundamental na constituicdo dessa consciéncia, exer-
cendo a funcéo de signo. O dialogismo é chave central de seus estudos, mos-
trando uma visdo ampla sobre todos o0s processos que envolvem a linguagem, e
associando-a a complexidade da vida humana. Para ele, toda enunciagao é um
dialogo e, portanto, o enunciado néo é algo isolado, e sim um elo de uma cadeia
infinita, em um processo de comunicacao ininterrupto.

A lingua brasileira de sinais — Libras — é uma lingua viso-gestual utilizada
naturalmente em comunidades surdas brasileiras, e que permite a seus usua-
rios expressar sentimentos, ideias, acoes, e qualquer conceito e/ou significado
para estabelecer uma interagdo com as demais pessoas.

Segundo Gesser (2009), a lingua de sinais possui todas as caracteristicas
linguisticas de qualquer lingua humana natural. Como as demais linguas orais,
ela ndo é universal, e ao longo do extenso territério brasileiro, a mesma apre-
senta variacg@es linguisticas que advém das caracteristicas regionais, sociais e
culturais do lugar. E uma lingua auténoma, dotada de uma gramatica especifica
estruturada nos niveis “fonoldgico” (estuda os movimentos e as configura¢des
dos elementos envolvidos no momento que se faz um sinal), morfolégico, sinta-
tico e semantico.

A importancia da Libras para os surdos efetua-se ao considerarmos que

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, es-
tdo sempre relacionadas com a utilizagédo da lingua. A utilizagcao da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
gue emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana
(BAKHTIN, 1997, p.279).



Dando também a fala/linguagem um papel fundamental na apropriagéo e
na construcéo de conceitos.

Assim sendo, concluimos que a fala/linguagem tem papel fundamental na
apropriacdo e na construcao de conceitos para os surdos.

0 intérprete de lingua de sinais

llustracéo: Viviane Midori Kotaki.

Figura 1 O intérprete de lingua de sinais.

Para o estabelecimento de condi¢Bes favoraveis no processo de aprendi-
zagem do aluno surdo, a legislacdo € um dos dispositivos que regulamenta as
condicBes necessérias para que seja minimizada ou até superada a excluséo
educacional e social deste sujeito. Diante disto, a Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002 e do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, foram imprescindi-
veis para indicar um atendimento escolar do aluno surdo atento a aspectos da
abordagem bilingue.

A Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002) refere-se ao reconhecimento e a legitimi-
dade da lingua brasileira de sinais (Libras) em todos os espacos publicos, como
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também a obrigatoriedade do ensino de Libras, como parte integrante dos Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCNSs), nos cursos de formacao de Educagéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior.

Ja o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) trata sobre a inclusdo da Libras
como disciplina curricular nos cursos de Magistério, Educacdo Especial, Fo-
noaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se para as demais licenciaturas.
Deste modo, garante-se a formagéao de futuros profissionais habilitados a traba-
Iharem com surdos, respeitando-se sua condic¢édo linguistica diferenciada. Ainda,
este mesmo decreto dispde sobre a formacao do professor surdo e instrutor sur-
do de Libras; a formacao do tradutor e intérprete de Libras — lingua portuguesa;
o direito dos surdos em ter 0 acesso as informacdes em Libras e da educacao
bilingue; entre outras providéncias.

Para fins desta pesquisa, destaca-se deste decreto a importancia do in-
térprete de lingua de sinais nos varios contextos educacionais; do Capitulo V,
artigo 17, que menciona a necessidade de formacéo do tradutor e intérprete de
Libras — lingua portuguesa (TILS) por meio de curso superior de Traduc¢éo e In-
terpretacédo, com habilitagdo em Libras — Lingua Portuguesa. Atualmente, este
curso especifico € oferecido ainda por poucas instituicdes de ensino superior, e
a realidade vivenciada € a da formacao promovida principalmente nas préprias
préaticas no contexto escolar.

Dando sequéncia, o artigo 18 menciona que nos préximos dez anos, a
partir da publicagéo do referido decreto, regulamentado em 2005, sera aceita a
formacgéo do tradutor e intérprete de Libras — lingua portuguesa, em nivel mé-
dio, realizada por meio de cursos de educacéo profissional; cursos de extensao
universitaria; e cursos de formacao continuada promovida por instituicdes de
ensino superior e instituicdes credenciadas por secretarias de educacao. Dis-
pde ainda que sua formacgao pode ser realizada por organizacdes da sociedade
civil representativas da comunidade surda, com a condi¢do de que o certificado
seja convalidado por uma das instituicdes referidas. Esta ultima insténcia de for-
macéao visa a necessidade de atender a demanda de servicos que decorre das
mudancas no atendimento dos surdos em todos os setores publicos (educacional,
salde, judicial, entre outros) e que ndo pode aguardar a formacéo em larga es-
cala de profissionais em nivel superior.

Ainda em relacdo a preocupacdo com a demanda e capacitacao profis-
sional na area, nos proximos dez anos, a partir da publicacdo desse Decreto, 0
artigo 19 indica que nédo havendo pessoas com a titulacao exigida para o exer-
cicio da profissdo nas instituicbes de ensino, pode-se recorrer a profissionais
com o seguinte perfil:



| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Li-
bras para realizar a interpretacéo das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, e com aprovacéo em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educagéo, para atuagdo em instituicdes de ensino médio e de
educacéo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Li-
bras para realizar a interpretac@o das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, e com aprovagéo em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educacéo, para atuacao no ensino fundamental;

Il - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacdo de
linguas de sinais de outros paises para a Libras, para atuagdo em cursos e
eventos.

(BRASIL, 2005)

A legislacéo vigente impacta diretamente na atuacao do intérprete educa-
cional. O intérprete de lingua de sinais (ILS) é uma figura importante para que
os alunos surdos, usuérios da Libras, tenham acesso ndo apenas aos conte-
udos escolares, como também a oportunidades de insercdo/interacdo social
no espaco escolar. Sua funcdo é de viabilizar a comunicacéo entre surdos e
ouvintes, atuando na fronteira entre os sentidos da lingua oral (portugués) e da
lingua de sinais, em um processo ativo, dindmico e dialético. Trabalho que visa a
uma contribuicao significativa ha melhoria do atendimento escolar, pelo fato de
estabelecer um respeito para com o surdo em sua condi¢ao linguistica e socio-
cultural, propiciando seu desenvolvimento e aquisicdo de novos conhecimentos
de maneira adequada.

No entanto, a presenca do intérprete em sala de aula e o uso da lingua de
sinais ndo garantem que todas as necessidades educacionais dos surdos sejam
atendidas, sendo importante ainda a disposi¢céo de recursos humanos, materiais
e metodolégicos adequados para que o aprendizado realmente se desenvolva.
Portanto, a formac&o para o tradutor/intérprete de Libras — lingua portuguesa
“vai além do conhecimento das linguas, que deve ser uma formacéo plural e
interdisciplinar, visando seu transito na polissemia das linguas, nas esferas de
significag@o e nas possibilidades de atuacéo frente a dificil tarefa da tradugéo/
interpretacao” (LACERDA, 2007, p.9).

A historia da formagao do ILS no Brasil vem se dando de maneira informal,
frequentemente ofertado pelas organizacdes religiosas (igrejas de diversas religi-
des), como pela prépria convivéncia com a comunidade surda. Nesses espacos
adquire-se o dominio da Libras para posterior atuacao profissional, porém, nao é
suficiente para tornar-se um intérprete de lingua de sinais (GURGEL, 2010).



Varios aspectos ja foram levantados sobre a sua atuacao, acrescenta-se
ainda que o conhecimento de questdes relativas aos géneros discursivos e suas
implicacdes sdo também necessarios, uma vez que cada contexto discursivo
pede ajustes linguisticos que demandam trabalhos distintos em cada uma das
linguas utilizada.

Sobre a atuacao do intérprete educacional (IE), Lacerda (2009) diz que ele
muitas vezes acaba colaborando com o professor na sugestéo de atividades,
indicando os momentos de sala de aula que foram mais complicados para tra-
balhar, além de levar informac@es e observacfes para o professor, auxiliando a
uma visdo ampla sobre a surdez e os modos de abordar diversos temas. Assim,
o trabalho colaborativo entre o intérprete educacional e o professor contribui de
maneira significativa para o desenvolvimento do aluno surdo.

E visto que o IE trabalha ativamente no processo de ensino-aprendiza-
gem, nao s6 interpretando conteiidos como também se envolvendo nos modos
de tornar estes acessiveis para o aluno, conversando e trocando informacdes
com o professor.

Como qualquer outro profissional que trabalha no espaco escolar, suas opi-
nides sao essenciais em todos os processos envolvidos, pois este é um forte
colaborador para a construcao de uma pratica pedagogica que seja adequado ao
aluno surdo dentro do contexto de uma proposta educacional inclusiva bilingue.

No Brasil, a atuacéo do intérprete de lingua de sinais no cenario escolar
€ recente e traz ainda indagac¢fes sobre sua formacao, praticas e a realidade
gue vivencia na escola. Sao estas inquietagdes que justificaram a elaboracéo
da pesquisa apresentada e as analises que se seguem.

0 contexto da educacdo inclusiva bilingue

Com base em um projeto de pesquisa, intitulado “Educacao inclusiva bi-
lingue: implantacdo, acompanhamento e implicacdes para acfes pedagdgicas
junto a alunos surdos na Educacéo Basica”, desenvolvido em uma Escola Mu-
nicipal de Ensino Fundamental (escola polo) em parceria com a Secretaria Muni-
cipal de Educacéo, de um municipio de grande porte no interior do estado de
Sao Paulo, foi possivel acompanhar a atuagdo de 03 intérpretes educacionais de
Libras/Portugués.

Na referida escola desenvolve-se um programa educacional inclusivo e bi-
lingue, que envolve a formacao de equipes escolares capazes de atuar adequa-
damente com alunos surdos, considerando sua condicao linguistica singular, e
criando metodologias e estratégias de ensino apropriadas. Nesta escola atuam,



além do quadro regular de funcionarios, professores bilingues, instrutores sur-
dos e intérpretes educacionais de Libras.

Partindo desta investigagc&o de pesquisa centrada na questéo da surdez e
da educacdao inclusiva bilingue, o estudo sobre o papel do intérprete de lingua
brasileira de sinais (ILS) dentro da escola é de fundamental importancia. Para
isto, foram realizadas visitas de observacgéo e entrevistas com estes profissio-
nais, tornando possivel o acesso a uma série de informacgdes relevantes para
uma analise e discriminagéo de seu trabalho no espaco escolar.

Contextualizando, a escola municipal recebe criangas surdas por meio de
encaminhamentos para que possam receber atencdo especializada e acesso
a uma educacéo bilingue. Segundo Lacerda (2007), mesmo com a atual poli-
tica educacional inclusiva, que prioriza a frequéncia de alunos com deficiéncia
em escolas regulares proximas de seus domicilios, a organizagdo de escolas
Polo no atendimento & surdez, sendo estas imprescindiveis na organizagéo de
espacos bilingues, justifica-se com o objetivo de atender as necessidades lin-
guisticas dos surdos, propiciando um ambiente no qual circulem a Libras e a
Lingua Portuguesa, e ocorram situacdes de interagdo/comunicacgao social. De-
ve-se evitar que um surdo fique isolado e privado de interagir com seus pares e,
neste espaco, também se justifica a presenca de intérpretes educacionais que
atuardo como mediadores nas relagdes sociais com ouvintes, e professores
capacitados e competentes que oferecam metodologia e avaliacdo adequadas,
além de optar por recursos condizentes para garantir um ensino de qualidade.

Para a realizagéo deste estudo foram feitas visitas mensais a escola, ob-
servagOes nas salas de aula nas quais atuavam os intérpretes e conversas infor-
mais com os intérpretes antes das entrevistas formais que subsidiaram as analises.
Destas observacdes buscou-se uma articulacdo do conhecimento cientifico com a
realidade cotidiana, relacionando fatos e situacdes que evidenciam diversos aspec-
tos das relagbes sociais.

Na escola atuam quatro intérpretes de lingua de sinais na segunda etapa
do ensino fundamental. Trés concordaram em serem entrevistados; as entrevistas
foram feitas individualmente, dentro do ambiente escolar em horarios fora do ex-
pediente de servi¢co, e com duracdo de uma hora e meia cada uma, em média.

A utilizacdo da entrevista como instrumento de pesquisa possibilita uma
coleta de dados referente aos mais diversos aspectos da vida social, levando
a uma interagdo com o investigado e conhecendo a realidade do mesmo. Essa
técnica oferece flexibilidade, abre perspectivas de respostas ao problema le-
vantado, e revela toda uma complexidade no processo, seja ha prépria condu-
¢cao da entrevista para que se alcance o objetivo da pesquisa, como também
na transcricdo e andlise minuciosa do material coletado. Assim, a entrevista



configura-se como pratica discursiva, correspondendo a um momento ativo do
uso da linguagem que remete a momentos de ressignificagdes e de producgéo
de sentidos.

Foi organizado um roteiro com perguntas abertas (entrevista semiestru-
turada), de modo que fossem bem abrangentes com relacdo a sua atuacao.
Mesmo seguindo o roteiro de perguntas especificas, outras perguntas surgiram
conforme o entrevistado fornecia mais informagoes.

Ouvindo o que dizem os intérpretes educacionais

Os intérpretes entrevistados acompanham classes que tém, em média,
30 alunos, sendo que entre estes, de 1 a 8 alunos sdo surdos e os demais alu-
nos, ouvintes. Os intérpretes acompanham a sala durante todo o periodo letivo,
e estdo sempre presentes nas atividades escolares. Eles participam ainda de
reunides de planejamento com os professores regentes de classe e com toda a
equipe escolar e de reunides periddicas com a pesquisadora coordenadora do
projeto para a discusséo de sua pratica como intérprete.

Assim, 0s sujeitos participantes desta pesquisa foram:

» Marcio: possui graduacdo completa em Educacgdo Fisica. Atua como
intérprete educacional na Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF) h& um ano. Anteriormente, prestava servicos a surdos como
intérprete em outros contextos como bancos, consultas a advogados e
comicios, tendo iniciado tais atividades ha aproximadamente seis me-
ses. Fez um curso basico de Libras, e adquiriu a fluéncia no contato com
a comunidade surda.

 Eliana: possui certificado de formacgéo especifica em ensino superior de
Intérprete de Libras. Atua na EMEF h&a um ano, e ja interpretou algumas
palestras em eventos universitarios, sendo essas suas Unicas experién-
cias como intérprete. Aprendeu a Libras e iniciou o seu contato com a
comunidade surda durante a sua formag&ao no ensino superior.

» Mariana: possui certificado de formagéo especifica em ensino superior
de Intérprete de Libras. Atua na EMEF ha um ano, e ja interpretou al-
gumas palestras em eventos universitarios, sendo essas suas Unicas
experiéncias como intérprete. Aprendeu a Libras e iniciou o seu contato
com a comunidade surda durante a sua formag&o no ensino superior.

Os intérpretes entrevistados tém conhecimento sobre a atual politica edu-
cacional de inclusdo, das conquistas do movimento das comunidades surdas, e



reconhecem a importancia da legislacéo que abre perspectivas de debates e acbes
voltadas para a capacitacéo e melhor definicdo do papel de intérprete na escola.

No entanto, nas entrevistas, encontramos uma ambiguidade sobre a defi-
nicdo de seu papel como intérprete educacional. Todos entram em um consen-
S0 no que se refere a importancia de sua presenca como mediador entre surdos
e ouvintes, interpretando/traduzindo da lingua oral (portugués) para a lingua de
sinais, e vice-versa, todos o0s contetdos escolares ou mesmo como participan-
tes das interacdes sociais dentro do espaco escolar. Porém, encontramos duas
proposicdes diferentes em suas entrevistas:

» Os intérpretes com formacao especifica para atuarem nesta funcéo co-
mentam que utilizam técnicas de traducao/interpretacdo em diversas si-
tuacBes; colaboram com os professores ha escolha de uma metodologia
mais adequada para a realizacdo de atividades escolares; auxiliam o pro-
fessor oferecendo informacdes e observagbes que contribuem para um
melhor aprendizado; auxiliam os alunos surdos na realizagdo de tarefas
escolares e estudo para provas em horario fora de aula; e preparam recur-
sos didaticos que favoregcam a compreensédo dos alunos surdos.

» Ja aqueles que nao passaram por formacao especifica, cumprem a fun-
¢do de interpretar diversas atividades escolares, como em demais circuns-
tancias, de acordo com a propria pratica, mas sem a preocupagao de
colaborar com os professores na elaboracdo de atividades; declaram
ter uma relacdo préxima com o aluno (criando um vinculo amistoso)
para auxilid-los em todas as instancias (pessoais, escolares, familiares);
oferecendo apoio nas dificuldades encontradas nas tarefas de casa, em
horario fora de aula.

Diante dos aspectos referidos, evidenciam-se modos diferentes de atua-
¢do dos intérpretes. Constata-se que o tipo de formacao profissional, as expe-
riéncias adquiridas, o histérico geral de cada um, formam um conjunto de fatores
gue colabora para formulacéo de uma determinada identidade profissional, e que
acabam interferindo em seu modo de atuagéao.

Todos os intérpretes mencionaram situa¢cdes em que se colocavam como
mediadores nas relagfes dentro e fora da sala de aula, intervindo em diversos
momentos como:

» Durante a explicacdo do professor — quando o aluno surdo n&o entendia
a matéria dada. O intérprete interrompia a fala do professor para repas-
sar suas principais davidas;



» Durante a realizagdo de exercicios — quando o aluno surdo nédo sabia
resolver uma questdo, o intérprete chamava o professor e mediava a
comunicagéo entre os dois;

» Durante algum debate — quando o aluno surdo queria manifestar sua
opinido sobre algo, o intérprete pedia a atencdo de todos e interpretava
a sua fala;

« Durante as conversas com o0s colegas de classe, enquanto o professor
ainda estava ausente;

» Durante a sua interpretagdo dos conteudos escolares, se o intérprete
percebe que o aluno surdo esta apresentando dificuldades, mesmo que
este ndo tenha solicitado ajuda, ele intervém conversando com o aluno
e depois remete para o professor, fazendo a mediagéo entre eles;

» Durante os intervalos, além das conversas com todos 0s agentes esco-
lares, e em passeios e atividades extraclasse.

Sobre este ultimo item, cabe ilustrar a discussdo com um relato de uma
intérprete que acompanhou um passeio ao Zooldgico da cidade. Na entrevista,
ela revela que, muitas vezes, os passeios ndo sao planejados adequadamente,
pois embora tenha um propdsito educativo, formam-se grupos de alunos que se
dispersam pelo lugar a ser visitado, sendo apenas combinado o horario e local
de encontro para o retorno. Segundo a intérprete, esta situacéo exigiu uma bus-
ca de informacdes, organizacdo das mesmas com o intuito de transmiti-las aos
alunos surdos, porém, em sua opinido, estas acdes deveriam partir do professor.
Ela argumenta que o professor precisa organizar a atividade, considerando que o
aluno surdo precisara do acompanhamento do intérprete, de modo a possibilitar
0 acesso as informacgfes pretendidas. Sem acesso prévio aos contetidos que
seriam trabalhados no passeio, a intérprete precisou adequar a sua interpretacao
para que o passeio fosse significativo sob o aspecto educativo, sem contudo
privar-lhes dos momentos prazerosos junto aos colegas.

Nas entrevistas também emergiu a discussao sobre os alunos conhecerem
as diferencas entre o papel da professora e do intérprete, qual seja: o professor € o
regente de classe, responsavel pelo ensino dos contetdos e o intérprete é aquele
gue traduz estes conteudos para Libras, possibilitando o acesso dos alunos aos
contetdos. No entanto, € comum que 0s alunos surdos busquem o intérprete para
dirimir davidas ou esclarecer pontos. Os entrevistados defendem que cabe ao
intérprete o papel de remeter as duvidas ao professor, evitando o desempenho
de uma funcédo que ndo € de sua atribuicao.

Neste mesmo contexto, 0s alunos surdos buscam os intérpretes para con-
versarem sobre assuntos pessoais, contarem situa¢gfes do seu dia a dia, uma



vez que este profissional € um interlocutor fluente e consegue compreender
melhor suas questdes e dialogar com eles. Em seus depoimentos, 0s intér-
pretes relatam que a convivéncia diaria com os alunos surdos faz com que se
estabelecam intensos vinculos que néo podem ser desconsiderados. Um deta-
Ihe importante é que ao receber relatos dos proprios alunos, dependendo da
relevancia, e percebendo que este fato influencia em seu desempenho escolar,
afetando-os psicologicamente, os intérpretes falam com o aluno sobre a impor-
tancia de repassar esse fato para a coordenacéo, e o encaminham para a tomada
de providéncias.

Os intérpretes participam das reunifes de pais e, muitas vezes, os fami-
liares dos alunos surdos dirigem-se a eles buscando informagfes sobre seus
filhos, uma vez que os pais reconhecem a proximidade entre intérpretes e alu-
nos. Essa consideracdo néo anula o fato de os pais pedirem informacdes sobre
o desempenho escolar também aos professores.

Esse conflito existente sobre a prépria atuacao revela a urgéncia de escla-
recimentos acerca de suas funcdes e um trabalho de formacao que favoreca a
construcao do papel profissional a desempenhar. O Decreto 5.626/05, conforme
ja discutido, traz reflexfes e questionamentos ainda maiores sobre tal atuagéo.
Ha ainda a necessidade de maiores investigagfes sobre a atuacéo do intérprete
educacional nos mais diversos niveis de ensino, conhecendo suas singularida-
des e os modos possiveis de atuacado, para assim tomar medidas cabiveis e
proporcionar uma educac¢do de qualidade a pessoa surda.

Até o momento, discutiu-se o papel do intérprete em termos gerais, deta-
Ihando aspectos de sua atuacéo sobre os quais os depoimentos foram coin-
cidentes. Todavia, encontramos elementos sobre os modos e técnicas de
interpretacdo que diferenciam os intérpretes na conducdo de seu trabalho
dentro do espacgo escolar.

Os intérpretes trouxeram, em seus discursos, aspectos relacionados aos
processos implicados na construcdo de sentidos da Libras para o Portugués, e
vice-versa. Porém, somente as duas intérpretes com formacao em ensino supe-
rior em Traducdo e Interpretacdo com habilitacdo em Libras — lingua portuguesa
indicaram a importancia do conhecimento da polissemia das duas linguas en-
volvidas como base para a criagdo de sentidos em outra lingua, e adequar sua
enunciacdo dentro do contexto discursivo.

O intérprete sem formagdo em traducado e interpretacdo elaborou argu-
mentos proprios em fungéo de sua atuacgédo, e sua veracidade é verificada pela
propria pratica. E pela reflexdo sobre seu desempenho que percebe uma série
de erros e acertos, e se orienta em sua atuacgao profissional.



Na escola, no inicio do trabalho dos intérpretes, os alunos surdos/ouvintes
desconheciam a sua funcdo; muitas vezes eram confundidos com a figura do
professor ou como um simples amigo; cabendo aos intérpretes desmistificar o
seu papel dentro da sala de aula e explicar, com cautela, seu trabalho nessas
situacdes. A diferenciacdo de papéis de cada profissional envolvido no processo
de aprendizagem do aluno é muito importante tanto no aspecto relacional como
no seu proprio desenvolvimento escolar.

A grande maioria da populacéo de surdos é constituida por filhos de pais
ouvintes (Lacerda, 2009), sendo esta a realidade verificada também na escola
estudada. Essa condicdo tem efeitos marcantes na formacéao da identidade sur-
do, e que, em muitos casos, pode se configurar em um quadro de fracasso es-
colar, gerado pela falta de compreenséao de sua condicao linguistica, deixando-o
a margem dos processos de aquisi¢cdo de linguagem e, consequentemente, de
ensino-aprendizagem.

Duas intérpretes contam relatos sobre mudancas significativas de alunos
surdos que entraram na escola com pouquissimo conhecimento de lingua de
sinais e da lingua portuguesa, mas que ao longo do ano letivo obtiveram resul-
tados surpreendentes tanto nas matérias da grade curricular, como nos mo-
dos de comportamento social. Tudo isto gragas a aquisicao fluente da Libras,
com o trabalho conjunto de todos os atores da pratica pedagdgica, dando um
destaque especial ao intérprete que € o sujeito mais proximo dele, sendo seu
interlocutor.

Durante o trabalho de interpretacdo os entrevistados relatam que surgem
duvidas entre os alunos sobre o0s sinais e seus significados. Essas dificuldades
devem-se ao dominio restrito de lingua de sinais por parte dos alunos surdos,
filhos de pais ouvintes, na maioria das vezes sem experiéncias anteriores de
uso de Libras, colocando o intérprete em posicdo de organizar explicacbes
em sinais acessiveis a eles, exigindo um trabalho maior destes profissionais em
sala de aula.

Contudo, durante explicagbes mais prolongadas sobre um conceito (jus-
tamente pelo fato do aluno ndo dominar alguns sinais), € comum que a profes-
sora prossiga sua explicacdo para os demais, ndo atentando para dificuldades
do aluno surdo. O intérprete precisa administrar sua interpretacao em relagao
aos conteldos e explicagdo dos conceitos, buscando produzir enunciados que
facam sentido para o aluno surdo, sem perder qualquer informac&o relevante.

Geralmente sdo os intérpretes que percebem as dificuldades do aluno sur-
do, pois durante sua interpretacdo observam atentamente as expressoes dos
alunos que indicam certa incompreensao. Outras vezes, o0 préprio aluno surdo
interrompe a interpretacdo com perguntas, e o intérprete cumpre o papel de



direciona-las ao professor para que este esclareca as duvidas do aluno. Quando
percebem dificuldades ou desatencéo, os intérpretes sentem-se incomodados e
procuram trazer os alunos para a atividade, buscando a melhor forma de atingir
o0 objetivo de garantir a aprendizagem dos conteudos trabalhados.

Os intérpretes entrevistados auxiliam os alunos surdos nha realizacdo de
tarefas escolares e estudos para provas em horarios extraclasse, oferecem tam-
bém apoio para a realizacdo de exercicios de classe com algumas intervencdes
do professor.

Ainda, indicaram em suas entrevistas que o uso de outros materiais facilita
sua interpretacdo e auxilia o aluno surdo a uma melhor compreensao do conte-
udo escolar, mostrando a complexidade dos processos tradutorios nesse con-
texto. Figuras ilustrativas sobre um determinado tema, fotos, objetos, maquetes,
cartazes, filmes legendados (em portugués ou em Libras), desenhos na lousa,
sdo alguns exemplos dados em seus depoimentos como recursos materiais
gue ja utilizaram em sala de aula. Muitas vezes, estes materiais sdo levados
pelos préprios intérpretes, e em algumas ocasides sdo sugeridos materiais
para o professor que combina com os intérpretes formas de implementar as
estratégias pensadas.

Freguentemente, as metodologias de ensino utilizadas pelos professo-
res ndo favorecem o aprendizado dos alunos surdos, pois sdo pensadas e
direcionadas aos alunos ouvintes, tendo a crenca de que a atuacédo do intér-
prete sera suficiente para o entendimento do aluno surdo sobre a matéria,
ndo havendo necessidade de adaptagfes. Assim, dlvidas constantes surgem
por parte dos alunos surdos durante a interpretagdo dos contetdos escolares,
e consequentemente exigem um trabalho maior dos intérpretes na mediagéo
professor-aluno para que se chegue a compreensdo do assunto abordado. Po-
rém, quando restam davidas, os intérpretes recorrem a seus proprios recursos
a fim de construir os conceitos pretendidos com os alunos surdos.

Portanto, a escolha de uma metodologia adequada é fundamental para
o estabelecimento de um ambiente favoravel ao aprendizado que contemple a
todos, atendendo as especificidades de cada aluno. No caso do surdo, a utili-
zacao de uma linguagem mais simplificada e o uso recursos visuais auxiliam
na compreensdo dos conteudos, assim como facilita o trabalho do intérprete
em sala de aula, segundo seus relatos. A selecdo cuidadosa do material, dos
recursos a serem utilizados durante a aula também é essencial para um bom
aproveitamento e garantir um aprendizado significativo ao aluno.
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Estabelecer parcerias com os professores favorece o trabalho do intér-
prete, uma vez que o conhecimento prévio dos contetidos permite um melhor 133



planejamento, e criacao de estratégias que facilitem o ato de interpretar. A pro-
ximidade do professor amplia as possibilidades de um trabalho colaborativo,
existindo abertura para discussdes sobre possiveis adaptacdes, troca de in-
formac0es, e de ideias para um melhor trabalho em sala de aula. No entanto,
este cenario ainda est4 muito distante do cotidiano escolar, pois a maioria dos
professores oferece o conteddo escolar sem qualquer planejamento, e ndo ha
espaco reservado para uma interagdo/construcdo dos modos de ensinar para
alunos surdos e ouvintes entre esses dois profissionais.

Outra questdo é que os intérpretes assumem a tarefa de discutir a surdez,
a educacdo bilingue e assuntos referentes ao aluno surdo para os demais agen-
tes escolares como professores, alunos ouvintes, coordenacéo, entre outros.

Os intérpretes relatam que, embora tenham uma relagdo amistosa com
todos agentes escolares, é recorrente a falta de comunicacao. Frequentemente
0s recados néo séo dados, as informacdes sobre atividades extraescolares ndo
sdo compartilhadas, os eventos (formatura, festas comemorativas,etc.) que ne-
cessitam da participacdo desses profissionais sdo comunicados de Ultima hora,
néo oferecendo tempo suficiente para uma organizacéo e planejamento sobre a
Sua atuacao nesses espagos.

Todos os intérpretes mostraram-se muito prestativos em diversas situagdes
dentro e fora da sala de aula, seja no trabalho colaborativo com o professor, como
também no atendimento ao aluno surdo em todo o seu processo educacional.
Sua funcdo nédo se limita apenas a interpretacdo dos conteldos escolares, mas
se amplia na construcdo do conhecimento e na formacéo do surdo.

A necessidade de uma formacédo continuada e de reflexdo constante para
a sua atuacao transparece nas falas dos intérpretes. Eles declararam a neces-
sidade de constantes aprimoramentos por meio de cursos de Libras (aquisi¢cao/
atualizacdo de novos sinais e termos referentes a esta lingua), contatos com
a comunidade surda (adquirir vivéncias e imergir na cultura surda), frequentar
eventos relacionados a surdez e temas correlatos (TILS, abordagem bilingue,
Libras, educacéo inclusiva, entre outros).

Esses apontamentos mostram a iniciativa por parte desses intérpretes em
aprofundar seus conhecimentos para uma melhor atuacao profissional, indican-
do que a formacdo do ILS ndo é estética e definitiva; ela € um processo que
acontece em meio as condic¢des histéricas nas quais estao inseridos.

Do ponto de vista dos intérpretes, a pratica propicia um estudo permanen-
te sobre o melhor modo de repassar certos contetdos, de traduzir/interpretar,
como também de se relacionar com os alunos surdos. A troca de experiéncias,
informacdes e estratégias entre os préprios intérpretes que atuam na escola,



favorecem uma reflexdo sobre as diversas situacdes com as quais se deparam
no ambiente escolar, além de estimular uma relagdo de companheirismo.

As atividades dos intérpretes perpassam num ambiente plural, bilingue, e
gue dependem muito do modo como o professor atua na sala de aula (se ha ou
nao planejamento de aulas; se antecipa ou ndo 0s conteldos; se organiza ou hao
sua aula com recursos visuais, entre outros aspectos). Nesse sentido, o trabalho
do professor em parceria com o intérprete educacional é relevante na quali-
dade de ensino a pessoa surda. Deve existir, entre eles, um planejamento
comum todos os dias, discutir e compartilhar ideias, refletir sobre as aulas
diarias, e ter oportunidade de sugerir adaptacdes e modificacdes para atender
todas as necessidades daquele aluno, facilitando o trabalho de interpretacao
como também de acesso as informacdes e aprendizado do surdo. No entanto,
necessita-se de um horério escolar reservado especificamente para isso.

Outro aspecto importante é a flexibilidade por parte dos professores para
um trabalho em parceria; € necessario que estejam abertos a mudancas com
relacdo as estratégias de ensino, manejo de classe, aceitar novas ideias e, des-
ta forma, propiciar melhorias na relagao de trabalho com o intérprete. Somente
a partir dessa parceria construtiva pode-se proporcionar uma educacdo ade-
gquada, e de qualidade, aos alunos surdos.
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CAPITULO 8

O ensino de lingua brasileira de sinais (Libras)

para futuros professores da Educacgao Basica






Introducao

O ensino de lingua brasileira de sinais (Libras) para futuros professores
€ um tema que vem nos inquietando ha algum tempo. Desde a publicacdo do
Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), muitas questées e duvidas tém surgido com
relacdo a obrigatoriedade do ensino da Libras nas universidades, sejam elas
publicas ou privadas. Diversas instituicfes, na urgéncia de cumprir 0S prazos
estabelecidos pela lei, tém contratado profissionais, ou aberto concursos para
sanar esse problema. Entretanto, a forma como tal disciplina vem sendo orga-
nizada é bastante preocupante, pois ndo ha orientacdo ou norma que defina
0s seus objetivos, as necessidades formativas dos alunos, ou a carga horéaria
minima necessaria. Mas antes de discutirmos o perfil da disciplina devemos
abordar os motivos pelos quais essa disciplina foi imposta aos cursos de licen-
ciatura e a formacéo de professores.

A incluséo escolar de alunos surdos vem sendo discutida incessantemente,
bem como a melhor maneira de realiza-la de forma que o individuo tenha seus di-
reitos assegurados. Entretanto, antes de se abordar a inclusdo de surdos, propria-
mente dita, faz-se necessaria uma reflexao acerca da real causa dos problemas
desses educandos no ambito escolar: boa parte deles é usuario de uma lingua
gue nao a utilizada pelo grupo majoritario — a lingua brasileira de sinais.

Historicamente a lingua de sinais ndo tem o status das linguas orais; na re-
alidade por muito tempo ela foi vista apenas como uma forma de comunicagéo,
ou seja, uma ferramenta para o aprendizado da lingua portuguesa, e ndo como
uma lingua em si. Embora ja existisse ha séculos e fosse utilizada por surdos
do mundo todo, em decorréncia das decisbes tomadas a partir do Congresso de
Mildo, em 1880, a lingua de sinais foi proibida. De acordo com Lacerda (2009b),
nesse periodo acreditava-se que seu uso prejudicava o aprendizado da lingua
oral, que socialmente era mais importante. Somente na década de 1960, a partir
dos estudos de Willian Stokoe (1978), a lingua de sinais comecou a ser estudada
e entendida como lingua de fato. Em seus estudos sobre a lingua americana
de sinais (ASL), Stokoe percebeu que muitas das estruturas presentes nesta
lingua assemelhavam-se as das linguas orais.

Muitos foram os documentos que reconheceram e incentivaram, em nivel
mundial, o uso e a difusdo da lingua de sinais, indicando a necessidade de
garantir ao surdo o direito de acesso as informacdes e, consequentemente,
sua inclusédo na sociedade de maneira mais adequada, como a Declara¢éo de
Salamanca (BRASIL, 1994). Esse documento traz em seu texto a seguinte in-
formacao acerca da lingua de sinais:



A importancia da linguagem de signos como meio de comunicagéo entre 0s
surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no
sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educa-
¢do em sua lingua nacional de signos (BRASIL, 1994, p. 7).

Nesse periodo, embora ja se discutisse a importancia da lingua de sinais
para o desenvolvimento da pessoa surda e para sua inclusdo escolar, ainda
havia equivocos com relacdo a sua classificagcdo ou status, por exemplo, o uso
nesta citacdo do termo “linguagem de signos”. Ainda assim, tratou-se de uma
conquista, considerando a relevancia de tal documento e sua visibilidade. To-
davia, nenhuma medida efetiva foi tomada no sentido de promover o uso e a
difusdo da lingua de forma a possibilitar a incluséo escolar de surdos, e estes
permaneceram integrados no espaco escolar, mas com poucas chances de
acesso aos conteldos e informacdes.

Posteriormente no Brasil, com as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacédo Basica (BRASIL, 2001), novamente se discute a impor-
tancia da lingua de sinais no ambito escolar, conforme se observa no texto a
seguir:

Em face das condicdes especificas associadas a surdez é importante que
0s sistemas de ensino se organizem de forma que haja escolas em condi-
¢Oes de oferecer aos alunos surdos o ensino em lingua brasileira de sinais
e em lingua portuguesa (BRASIL, 2001, p. 46).

Mas foi somente no ano de 2002, a partir da oficializagéo da lingua brasi-
leira de sinais pela Lei 10.436 (BRASIL, 2002), que esta passou a ser respeita-
da como uma lingua prépria dos membros de um grupo social; desde entéo se
passou a discutir sua relevancia e a entendé-la como sistema linguistico com
estrutura gramatical prépria e capaz de transmitir ideias e fatos, bem como a
debater sua importancia na educacgéo de surdos. Destaca-se no texto da lei, no
Artigo 42, o dever dos sistemas educacionais federais, estaduais, municipais e
do Distrito Federal de garantir a inclusdo da Libras como disciplina curricular
nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, Fonoaudiologia e Magistério.
Pela primeira vez uma legislacéo valoriza a difuséo da lingua de sinais e propde
que seu ensino seja obrigatdrio, mas poucas mudancas ocorreram efetivamente
nas instituicdes de ensino.

Em seguida foi publicado o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), que regula-
mentou a Lei 10.436; este propds inUmeras alteracfes e propostas educacio-
nais, defendendo a Libras como lingua de instrucdo, a necessidade de uma
educacao inclusiva bilingue, e garantindo a presenca de profissionais especia-
lizados para o atendimento a essa clientela — professores bilingues, intérpretes



e instrutores de Libras. Somente ap6s a publicacdo desse Decreto algumas
alteracdes passaram a ser realizadas em nivel nacional. Um dos aspectos que
deve ser destacado no texto do Decreto refere-se a inclusdo da Libras como
disciplina curricular; esta, a partir de entdo, se torna obrigatdria nos cursos de
fonoaudiologia e de formacao de professores, incluindo todas as licenciaturas.

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 32 A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicGes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedago-
gia e o curso de Educacgéo Especial sdo considerados cursos de formacéo
de professores e profissionais da educacgao para o exercicio do magistério.

§ 2° A LIBRAS constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdao superior e na educacao profissional, a partir de um ano
da publicacéo deste Decreto (BRASIL, 2005).

A incluséo da disciplina de Libras em tais cursos demonstra uma preocu-
pacdo com a formacg&o inicial de criancas surdas, que a partir desse momento
tém direito a educacao bilingue, e, para tal, o dominio da lingua por parte do
professor torna-se indispensavel. Assim, propde-se uma formacao de profes-
sores mais atenta as singularidades e necessidades do aluno surdo e, dessa
forma, comprova-se a importancia da lingua de sinais para a educacgédo de in-
dividuos surdos. Em concordancia com as palavras de Lacerda (2009a), dessa
forma pode-se assegurar a efetivacdo das politicas inclusivas sob a 6tica de
uma perspectiva bilingue; portanto, a formacao de professores que irdo atuar
na Educacao Basica deve contemplar aspectos relacionados a lingua de sinais e a
surdez, possibilitando assim a comunica¢do minima com alunos surdos, bem como
considerando a singularidade linguistica e perceptual desses alunos. Além disso, a
partir do conhecimento da legislagéo, o professor ndo mais precisa se submeter
as “adaptacdes” impostas pelo sistema educacional, podendo cobrar aquilo que
€ direito do aluno e também seu: a presenca de profissionais capacitados para
atuar na educacao de surdos, como professores bilingues, intérpretes e instru-
tores de Libras.



De fato a atual legislacdo traz inUmeras conquistas para a populagédo
surda, que até recentemente se quer tinha o direito de se comunicar em sua
propria lingua. A insergéo da disciplina de Libras na grade curricular dos cursos
de licenciatura marca uma nova visao acerca do individuo surdo, a partir da di-
vulgacao de sua lingua em um ambiente privilegiado e de acesso restrito a uma
pequena parcela da populagéo; a presenca da Libras no espaco académico
eleva seu status e desmistifica alguns preconceitos.

Entretanto, o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) ndo explicita de que forma
essa disciplina deve ser oferecida, sua carga horaria, que contetdos devem ser
abordados, e, dessa forma, o que pode ocorrer € uma banalizacdo da Libras,
de forma que seu ensino apenas cumpra o0 que € exigido por lei, mas que nao
contemple as necessidades reais de professores em formacéo.

A experiéncia nos cursos presenciais

Nossa experiéncia ministrando aulas de Libras em disciplinas presenciais,
na Universidade Federal de Sao Carlos, nos levou a indagar se, de fato, os
alunos se sentiam satisfeitos ao término das aulas. Ao final de um semestre
aplicamos questionarios a algumas turmas, a fim de avaliar o ensino da Libras e
conhecer o ponto de vista dos alunos a respeito da disciplina, visando a melho-
ria desta, de forma a atender as expectativas e necessidades dos alunos.?

Uma das questdes referia-se as expectativas dos alunos; de forma geral os
alunos compreenderam que adquiririam conhecimentos basicos, mas boa parte
dos alunos acreditava que sairia fluente na Libras ao final de um semestre. De-
vemos ressaltar que a disciplina referida oferecia, aproximadamente, trinta ho-
ras distribuidas em aulas semanais com duragéo aproximada de duas horas.

A Libras é uma lingua relativamente “nova”, especialmente se conside-
rarmos que sua oficializacdo aconteceu somente no ano de 2002 e que an-
teriormente a esse fato havia pouquissima divulgacdo sobre ela e, por isso,
frequentemente, observa-se crengas e mitos em torno dela. Pelo fato de ter uma
modalidade diferente da maioria das linguas, visual e gestual, pode gerar a falsa
ideia de facilidade de aprendizado, sendo comparada a mimica, ou ainda ser
alvo de preconceito, pelo desconhecimento a seu respeito. O ndo conhecimento
acerca dessa lingua também pode levar a crenca de que seria possivel adqui-
rir fluéncia em um curto espaco de tempo. Cabe a nds, nesse momento, fazer
uma ressalva: nenhuma lingua pode ser adquirida com fluéncia em tdo pouco
tempo; e caso haja o desejo, € preciso dedicacdo, estudo, contato pelo maior

1 A aplicacdo desses questionarios gerou uma pesquisa, de Santos (2010), intitulada “A
disciplina de LIBRAS no Ensino Superior”.



tempo possivel com “falantes” da lingua, entre outros aspectos. Assim como 0s
ouvintes levam anos para adquirir fluéncia em sua lingua, e em outras como
0 inglés ou o espanhol, disciplinas de trinta horas de ensino de Libras jamais
contemplaréo esse aspecto.

Boa parte dos alunos, no inicio do aprendizado da Libras, refere grande
dificuldade de compreensao quanto aos movimentos, a memorizacdo dos si-
nais e a auséncia de material disponivel. E fato que, por se tratar de algo novo,
ainda ha muito por fazer, e realmente ha escassez de materiais; mas por outro
lado devemaos lembrar que o aprendizado de uma lingua requer tempo €, nesse
caso, algumas habilidades — como em qualquer outra lingua. O curto periodo de
tempo que alguns alunos referem, na realidade, pode ser ampliado, com maior
dedicacédo ao estudo e com a procura por materiais disponiveis — a internet vem
se mostrando uma rica fonte de materiais em Libras, além de alguns materiais
impressos disponiveis na biblioteca da universidade e outros sugeridos pelos
professores da disciplina.

Ainda assim, alguns alunos relatam que o material disponivel em sites
mostra-se mais acessivel e compreensivel, ja que a lingua de sinais é visual
e gestual, e materiais impressos ndo explicitam com clareza 0 movimento e a
expressao facial, qgue sdo fundamentais na Libras. Porém, nesse momento é
fundamental ressaltar que dicionarios, sejam eles virtuais ou impressos, nao
ensinam a lingua, a gramatica e outros aspectos fundamentais da lingua; ape-
nas disponibilizam um vocabulério restrito e, raras vezes, trazem os diversos
significados e contextos em que este € utilizado.

Na pesquisa citada anteriormente (SANTOS, 2010), em nenhum momento
os alunos referiram a importancia da Libras diante da possibilidade de receber
um aluno surdo em sala de aula. O objetivo principal da disciplina, inclusive no
texto da lei, € uma melhor formacéo de professores para atuacdo em salas de
aula inclusivas que, possivelmente, terdo a presenca de alunos com 0s mais
diversos tipos de deficiéncia, incluindo a surdez. Infelizmente o tempo da dis-
ciplina ndo permite o aprofundamento dessas questfes, mas a disciplina deve
propiciar ao aluno o conhecimento da Libras — que se ndo usada, esmaecera —,
bem como uma reflexdo sobre formas de atuacdo adequadas para com alunos
surdos, possibilidades de conscientizacdo da diferenca linguistica e cultural e
aceitacdo da lingua portuguesa como segunda lingua do aluno surdo.

0 ensino da Libras para ouvintes

A Libras, para pessoas ouvintes, deve ser ensinada como lingua estrangei-
ra, da mesma forma que o inglés, o espanhol e outras linguas. Contudo, muitas



pessoas referem maior dificuldade no aprendizado da lingua de sinais, especifi-
camente; o fato é que, diferente das outras linguas — que séo auditivas e orais —,
a Libras se apresenta em outra modalidade: visual e gestual. As pessoas podem
ter maior ou menor habilidade para o aprendizado de linguas, mas para a Libras
algumas habilidades especiais sdo necessarias, como atencao visual, destreza
e certa agilidade manual. Acreditamos que o mais importante para tal aprendi-
zado, entretanto, seja a disponibilidade do aluno, assim como a dedicacéo e a
aceitacdo da diferenca,; afinal, estamos falando de uma lingua com pouquissimo
status e de dominio restrito a uma parcela infima da sociedade.

Por se tratar de um ensino diferenciado, que envolve mais questdes pra-
ticas e que exige do aluno atencao visual a todo 0 momento, optamos por um
trabalho também diferenciado em relagéo ao adotado normalmente para o ensi-
no de linguas. Algumas pesquisas, como as de Gurgel (2004) e Teixeira (2004),
retratam praticas de ensino da Libras para surdos e também para ouvintes,
nas quais se observa o ensino de itens lexicais, sinais soltos e atividades des-
contextualizadas — praticas essas muito comuns em cursos de Libras de cur-
ta duracdo. Somos contrarios a essas praticas, pois acreditamos que a lingua
deva ser ensinada dentro de um contexto que permita a imersao do aluno e sua
participacdo no processo de aprendizagem. Assim, concordamos com Lacerda
& Caporali (2001) quando afirmam gue, para que uma lingua seja aprendida, é
preciso que esta faca sentido para o sujeito quando for ensinada, ou seja, deve-
se fazer com que o sujeito sinta prazer em usa-la, tornando-se necessario que
o sujeito faca parte de um ambiente que a use funcionalmente. Essa lingua s6 é
adquirida pelo sujeito por intermédio da sua interagdo com o meio.

Como professores da disciplina de Libras, acreditamos que, conforme
aponta Bakhtin (1997) com relagcédo ao principio da dialogia, a troca de enun-
ciados s0 € possivel quando os sujeitos estdo em situacao dialégica, portanto,
aprender algo sobre a linguagem é refletir sobre ela, compreendendo a fala do
outro e sendo compreendido por meio do dialogo. Por isso, € importante que o
aluno, desde a primeira aula, procure dialogar com o professor nessa lingua,
de forma a construirem um territério comum de significacfes, que possibilitem
novos conhecimentos e aprendizados.

Nossas aulas procuram trazer os alunos para o universo da Libras, envol-
vendo-os em tudo que dela faz parte: os aspectos visuais, manuais, gramaticais,
culturais e tudo que diz respeito a essa lingua. O aluno apropria-se da lingua ex-
posta pelo professor e a partir de seu uso, e no decorrer da disciplina, percebe
gue aprendeu boa parte dos fundamentos de forma natural, lGdica, em meio ao
dialogo proposto pelo professor. Obviamente questfes tedricas se fazem neces-
sarias em determinados momentos, mas com relagdo a pratica tal metodologia
tem demonstrado resultados positivos e boa aceitacdo pelos alunos.



0 que o futuro professor aprende nas aulas de Libras?

O objetivo da disciplina é propiciar a aproximacao dos alunos ouvintes e fa-
lantes do portugués a uma lingua viso-gestual, a Libras, usada pelas comunidades
surdas, e uma melhor comunicacdo entre surdos e ouvintes em todos os ambitos
da sociedade, especialmente em espacos educacionais, favorecendo acdes de in-
clusao social e oferecendo possibilidades para a quebra de barreiras linguisticas.

Pretende-se, aqui, destacar o que os alunos da licenciatura aprendem em
uma disciplina de Libras cuja aula estd organizada de maneira diferenciada da
convencional. Essa aula acontece em uma sala de aula onde h& professores
surdos e ouvintes usuarios da Libras, onde todos devem atentar visualmente
aos sinais para acompanhamento da disciplina. Ha principios gerais para apren-
der a lingua de sinais: recomenda-se ao aluno ouvinte que nado faca uso da fala
durante as aulas praticas — caso o aluno queira se comunicar com o professor deve
utilizar de expressdes faciais e corporais, datilologia (alfabeto manual) ou escrever
na lousa; € preciso despertar uma atencao visual e memorizar visualmente 0s
sinais articulados, pois 0s ouvintes cresceram recebendo estimulos auditivos e
orais; deve-se prestar atencao em tudo que estd acontecendo em sala de aula,
pois a lingua de sinais ndo tem som e é preciso ter olhos atentos as maos ar-
ticuladas. Por exemplo, ndo é recomendado fazer anotacdes durante as aulas,
enguanto o professor ou um colega estiver sinalizando, pois certamente perde-
ra informacdes transmitidas por meio da lingua de sinais.

Outro aspecto importante é evitar dialogos orais com colegas; é preciso
concentracdo para aprender uma lingua. Fixar o olhar na face do interlocutor
gue enuncia a mensagem em lingua de sinais também é importante; por exem-
plo, se o professor estiver dialogando em Libras com um colega diante de todos,
deve-se olhar para ambos para a compreens&o do contetdo. E preciso demons-
trar envolvimento pelo que esta sendo apresentado: se ndo estd compreen-
dendo, o aluno deve fazer uma expressao facial de negacéo, assim o professor
percebera suas incompreensdes e dificuldades. Praticar a lingua de sinais junto
com seus colegas dentro da universidade, nos corredores, na sala de aula, etc.,
também tem se mostrado uma boa técnica de estudo, que permite aprimorar a
lingua. Seria interessante que o aluno buscasse, além das aulas, contato com co-
munidades surdas, associa¢des de surdos ou escolas onde ha pessoas usuarias
da lingua de sinais para que pudesse aprofundar os conhecimentos sobre a cul-
tura surda e sobre a prdépria Libras. O aluno em fase de aprendizado nédo precisa
ter receio de errar, pois € a partir desses erros constantes que se aprende.

E de suma importancia que alunos tomem conhecimento quanto a histéria
da educacdao de surdos; estes sofreram diversas limitacdes, devido as barreiras



linguisticas, e preconceito, devido ao uso da lingua de sinais, e foram obriga-
dos a narrarem-se como nao ouvintes de acordo com a normalizac&o social. E
muito importante também aprender, ainda que de forma breve, sobre as poli-
ticas de inclusédo e exclusao sociais e educacionais, para assim ter condi¢des
de distinguir modelos conceituais sobre os surdos e a surdez sob visao clinica,
antropoldgica e cultural. O conhecimento sobre tais aspectos permite ao aluno
a construcao do conceito de surdez bastante diferente daquele que se observa
no senso comum.

Nas aulas praticas abordamos alguns dos aspectos fundamentais da
Libras, funcdes que julgamos relevantes para a comunica¢cdo minima nessa
lingua, como exploracdo do alfabeto manual, estabelecimento das relacdes
temporais por meio de marcacao de tempo e de advérbios temporais, percep-
¢cdo dos tipos de acéo, duracao, intensidade e repeticdo (adjetivacéo, aspecto
e marcacgédo de plural), reconhecimento de diferentes verbos/acdes em lingua
de sinais. No decorrer da disciplina também instruimos os alunos com relagéo
aos aspectos gramaticais e diferentes niveis linguisticos referentes a Libras,
indicando a eles a necessidade de explorar o uso de expressdes ndo manuais
gramaticalizadas (interrogativas, topicalizacéo, foco e negagéo). Assim, a disci-
plina busca proporcionar a percepcao de diferentes contextos, uso de classifica-
dores e expressdes faciais e corporais para comunica¢édo em Libras, ampliando
suas possibilidades de dizer nessa lingua. Ressaltamos também as variacbes
linguisticas em diferentes regifes e comunidades, para que o aluno conheca 0s
diversos sinais existentes em nosso pais. Os alunos também compreendem que
a Libras é uma lingua viso-gestual que apresenta regras e estrutura gramatical,
independentes da lingua portuguesa, como qualquer outra lingua, e que ndo é
universal, assim como as linguas orais — cada pais tem a sua propria lingua.

Nés, professores da disciplina, disponibilizamos aos alunos a legislacéo
existente que prioriza a educacao de surdos e a formagéo de professores, para
gue os alunos possam tomar conhecimento desta e, assim, garantir seus direi-
tos e também dos alunos surdos — acreditamos que somente dessa forma sera
possivel uma educacao de qualidade.

Procuramos também ressaltar a importancia de um curriculo especifico
para educar surdos devido a sua diferenca linguistica, para que os alunos do
curso possam perceber as diversas praticas e estratégias em cada etapa da edu-
cacao. Os alunos devem conhecer minimamente como se dé o processo de apren-
dizado da leitura e escrita do aluno surdo, que tem 0 portugués como segunda
lingua, bem como reconhecer também os aspectos didaticos/metodoldgicos
destinados a alunos surdos, pois os professores ouvintes estdo habituados a
preparar aulas somente para alunos ouvintes — utilizando leituras, discusstes em
grupos, ditados e outras atividades que sao inacessiveis aos surdos.



Durante as aulas de Libras proporcionamos aos alunos ouvintes diversas
situacdes de uso da lingua, para que possam perceber que por meio dela o sur-
do pode expressar, espontaneamente, seus sentimentos, emocgdes, ideias sutis,
complexas e abstratas, opinides, bem como permite uma discussao aprofunda-
da sobre diversos assuntos — politica, historia, biologia, literatura, etc. Além do
contato com os professores da disciplina, o aluno tem acesso a videos em que a
Libras é utilizada para narrar historias, piadas, poesias e outros géneros discursi-
VoS, realizados por surdos diferentes, para que o aluno possa conhecer diferentes
“falantes” dessa lingua. Sendo assim, com relacdo a Libras, acreditamos e dese-
jamos gue alunos ouvintes entendam que “as linguas de sinais séo, portanto,
consideradas pela lingtiistica como linguas naturais ou como um sistema lingiis-
tico legitimo e ndo como um problema do surdo ou como uma patologia da lin-
guagem” (Quadros & Heberle, 2006, p. 87). Dessa forma os alunos ouvintes ndo
terdo a concepcao de que a surdez € um problema fisico ou mental, e que pode
ser curada como “magica”. O unico problema do sujeito surdo é social, visto que
sua lingua ndo é dominada pela sociedade, o que cria barreiras linguisticas.

Durante o curso, os alunos tém possibilidades de desenvolver as habili-
dades visuais para uma melhor comunicagdo com pessoas surdas e acabam
percebendo a diferenca entre o portugués sinalizado? e a lingua de sinais,
gue possuem estruturas diferentes. Nas aulas cujo foco € uma explicacdo de
conteudo tedrico, ministradas pelos professores surdos, tem-se a presenca
de um intérprete de lingua de sinais, para a mediacdo da comunicacéao entre
o professor surdo e o aluno ouvinte, dar acesso claro aos contetdos tratados
e esclarecimentos de duvidas em relacdo a teorias. Assim, os alunos tém a
oportunidade de vivenciar uma situagao real, em que ha a presenca do pro-
fissional intérprete; essa experiéncia permite ao aluno a compreenséo do que
ocorre em uma sala de aula inclusiva, reconhecendo a importancia do intér-
prete na educacao e na sociedade.

Em suma, durante as aulas de Libras os alunos tém acesso as informacoes
sobre surdez, ao cotidiano e a vida social da pessoa surda, aos conhecimen-
tos tedricos em relagéo a historia da educacéo de surdos, préticas inclusivas e
exclusivas, as diferengas culturais vivenciadas por surdos e ouvintes, nogdes
basicas da Libras que possibilitam a comunicacdo com pessoas surdas, além
do contato com o professor surdo, fator fundamental para a conscientizacao de
uma cultura e lingua diferentes de surdos.

2 Trata-se de uma prética utilizada no periodo em que vigorava a Comunicacéo Total; os
sinais da lingua de sinais eram adaptados a estrutura/gramatica da lingua portuguesa,
configurando arranjos de portugués sinalizado, ou seja, de submissédo da lingua de si-
nais ao portugués. Para compreender melhor, consultar Moura, Lodi & Harrison (1997).



Avaliacao da disciplina

Em nossa experiéncia ministrando a disciplina presencial de Libras julga-
Mos necessario acompanhar o processo de aprendizagem do aluno em trés mo-
mentos. Para tal, contamos com as seguintes avaliacdes: tedrica, pratica individual
e seminario em grupos.

A primeira avaliagdo € referente aos conceitos trabalhados durante o curso
sobre a educagédo de surdos, graméatica e historia da Libras. Essa avaliagéo é de
suma importancia para avaliar o conhecimento tedrico adquirido pelos alunos,
para que possam se preparar para a realidade que os espera no espaco educa-
cional. Adotamos textos e/ou livros que tragam informacdes acerca dos temas
anteriormente citados, e que também permitam ao aluno abandonar o “senso
comum” e adquirir conhecimento cientifico acerca da surdez.

Na segunda avaliag&o, a prética individual, os alunos preparam um video
gravado em CD/DVD fazendo uma narrativa em Libras, conforme nossa concep-
cao de lingua. Em geral essa narrativa € uma apresentacdo pessoal, dando a
descricdo de seus familiares, predilecdes e interesses, mas a tematica pode va-
riar de acordo com as turmas de alunos. Nesse momento os alunos tém a opor-
tunidade de pesquisar sinais, estudar mais em casa e treinar 0s movimentos e
as expressfes de acordo com a gramatica e o contexto da Libras ministrados
durante as aulas praticas. Oferecemos plantdes de davidas em horarios alter-
nativos para atender as necessidades dos alunos, anteriormente a realizagédo
da avaliacao; trata-se de um momento particular em que alunos se sentem a
vontade para esclarecer as duvidas e expor as expressdes em Libras.

Na terceira avaliacdo, o semindrio, os alunos formam grupos de acordo
com sua formacéo académica e preparam uma aula para um segmento de ensi-
no, proposto para alunos surdos, utilizando diversos recursos visuais, tais como:
datashow, maquete, figuras, cortes de filme, experimentos, etc. Cada grupo es-
colhe um tema com conteddos relacionados a sua area de formacao académi-
ca. O objetivo desse seminério é simular uma situacao de sala de aula, em que
supostamente haja somente alunos surdos; assim o futuro professor deve estru-
turar seu seminario pensando em estratégias que favorecam o aprendizado de
surdos e usa a lingua de sinais em sua area de conhecimento. Esse seminério
€ avaliado por um professor surdo e um professor ouvinte, de forma que aquele
avalie as questdes concernentes a Libras e este, as questdes didaticas e me-
todoldgicas — a parceria entre os professores tem se mostrado extremamente
relevante no momento da avaliacdo, ja que se trata de visGes diferentes de
mundo e de educacéo.



Embora muitos acreditem, num primeiro momento, que tantas avaliacdes
tenham um grau elevado de dificuldade e que em tédo curto periodo de tempo
dificilmente o aluno consiga se expressar em Libras, nossa experiéncia nos
mostra que nao apenas é possivel, como muitos dos alunos terminam a discipli-
na com bom conhecimento da lingua — e ainda com o desejo por aprofunda-lo.
Acreditamos que o rapido aprendizado da Libras se da devido a forma como
concebemos e ensinamos a lingua de sinais: sempre de forma contextualizada
e que permite ao aluno, desde o primeiro momento, criar e narrar na nova lin-
gua, nas situacdes mais diversas.

Consideracdes finais

Conforme mencionamos anteriormente, o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005),
gue exige a insercdo da Libras como disciplina curricular, ndo traz em seu texto
de que forma a disciplina deve ser oferecida, bem como as normas, o contetdo
ou a carga horéria.

Embora a experiéncia tenha nos mostrado que ha inUmeras possibilida-
des de oferecer uma disciplina de qualidade, notamos também as muitas li-
mitacdes que frequentemente nos inquietam. O curto periodo de tempo em
gue a disciplina é oferecida — aproximadamente trinta horas semestrais — nao
possibilita um amplo conhecimento de questdes tedricas e histéricas da surdez
e prética fluente da lingua de sinais. Ao final do semestre sempre temos a sen-
sacao de que “algo mais” poderia ter sido ensinado.

Acreditamos que, para um ensino de qualidade e adequado as necessida-
des do futuro professor, a disciplina poderia ter maior carga horaria, ou mesmo
ser dividida em questdes tedricas e praticas. Enquanto ndo ha uma regulamen-
tacdo para essa disciplina, procuramos ouvir os alunos e compreender suas ne-
cessidades, para que possamos, cada vez mais, atendé-los naquilo que julgam
importante para uma boa formagéo.
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CAPITULO 9

Libras no curriculo de cursos de licenciatura:

estudando o caso das Ciéncias Biologicas






Introducao

Com o advento das leis de inclusdo social, a responsabilidade de inte-
gracao do individuo surdo, tanto nos ambitos educacionais, como em qualquer
esfera da sociedade, passou a ser de responsabilidade de todos. Quando enfa-
tizada a questéo da incluséo de surdos nos niveis basicos da educacéo, o inter-
locutor adulto, seja este o professor ou outro profissional que ocupe esse espa-
¢o, se torna uma figura fundamental, que vai colaborar para que a linguagem da
crianca flua, permitindo a ela atitudes discursivas que a levem ao aprendizado
e a apropriacdo de aspectos importantes da lingua que circula neste ambiente
(GURGEL & LACERDA, 2009), garantindo o acesso dessa classe de alunos ao
conhecimento dos conceitos cientificos, ou seja, que fogem do que chamamos
de senso comum.

Assim, fica a obrigac&o da formacéo de profissionais da educacgéo capaci-
tados a esse atendimento diferenciado, que considerem a heterogeneidade do
gue chamamos de individuos especiais, sendo que, no caso especifico do aluno
surdo, o enfoque principal dessa formagé&o deve se ater & necessidade de uma
lingua comum que possibilite a comunicagéo entre professor e aluno.

Nesta perspectiva, Lorenzetti (2009) evidencia que a comunicagdo por
meio da lingua de sinais tem sido o maior obstaculo no processo de incluséo.
Ainda assim, as escolas continuam sendo organizadas de acordo com interes-
ses e necessidades dos ouvintes, fazendo com que os surdos sejam obrigados
a se responsabilizarem por sua aprendizagem, optando por priorizar o trabalho
extraclasse para recuperacéo de notas (CRUZ & DIAS, 2009).

O que se prevé, portanto, € que além de uma preocupagdo com uma or-
ganizacdo escolar adequada ao atendimento dos surdos, o professor desses
alunos, nos niveis Fundamental Il e Médio, possa oferecer ao menos uma co-
municacao minima, pois nessas fases do ensino € garantida a presenca do
intérprete em sala de aula que, segundo Lacerda (2009), tem a fungéo de in-
terpretar/traduzir situagc6es e produgdes do portugués para a lingua de sinais e
vice-versa.

No entanto, é importante que os papeis ndo sejam confundidos, estabe-
lecendo os limites de atuagéo a fim de evitar conflitos (LACERDA, 2009), pois
guando o professor ndo assume 0 seu papel, o intérprete passa a se sentir
sobrecarregado no que diz respeito ao processo educacional, trazendo para si
a responsabilidade pelo aprendizado do aluno surdo. O intérprete educacional,
diferente do intérprete que atua em outras esferas, se sente comprometido com
0s processos de aprendizagem, ja que o interpretar e o aprender estao indisso-
luvelmente unidos na realidade do espago escolar (LACERDA, 2006).



Nao cabe, portanto, ao intérprete a funcdo de ensinar, mas sim reproduzir
de modo claro, ao aluno surdo, o que o professor esta explicando. No entanto,
Lacerda (2009) complementa que é fundamental que exista uma parceria entre
professor e intérprete, sendo que o primeiro tem de dar abertura para que o in-
térprete possa revelar, além das questdes do aprendiz, suas davidas, conhecer
os contetidos ministrados e ter acesso a metodologia eleita pelo professor para
a abordagem das teméticas.

Nesse cenario, a mesma autora assinala que se torna desejavel que o
intérprete participe também do planejamento de estratégias de aula, uma vez
gue possui um conhecimento significativo sobre a surdez e pode trazer uma
perspectiva visual da apreenséo do mundo que s6 tem a favorecer o desenvol-
vimento da pessoa surda.

Salienta-se que mesmo diante da necessidade do intérprete, ainda sédo
poucas as pessoas formadas para tal, compreendendo a importancia e a com-
plexidade desta atuacao (LACERDA, 2009), o que tem levado a contratacdo
de pessoas com pouca proficiéncia em Libras que se capacitam em servico,
sem nenhum tipo de orientagdo (FRANCO, 2009). No Brasil, por exemplo,
acOes para formacgédo de intérpretes sdo recentes, tendo inicio nos anos 1980,
principalmente, para atender servicos religiosos e informais, sem uma reflexdo
mais aprofundada sobre este papel (GUARINELLO et al., 2009). Sander (2003)
ressalta também que para haver intérpretes profissionais, qualificados e certifi-
cados, seria necessario que os mesmos, além de possuirem um curso de for-
macao como intérpretes, tivessem uma formacao superior, preferencialmente,
na area em que atuam.

Mesmo quando superados os problemas de comunicagdo entre surdos
e ouvintes, fica ainda uma segunda preocupacdo quanto as dificuldades de
elaboracdo de aulas com uma metodologia adequada para surdos e ouvintes,
gue considere a Libras, pois como disposto por Oliveira (2005), mesmo que o
professor saiba lingua de sinais, também vai necessitar de estratégias adequa-
das, e de um vocabulario especifico para comunicar certos conceitos. Ainda é
bastante frequente que termos técnicos ou cientificos ndo tenham um correlato
em Libras, uma vez que s6 recentemente as comunidades surdas vém tendo
acesso a estes niveis de conhecimento.

Mas é importante ressaltar que toda lingua se desenvolve e se amplia
segundo a demanda de seus usuarios, o que é recente na Libras, uma vez que
até bem pouco tempo atras pouquissimos surdos chegavam ao ensino superior
e, portanto, havia pouca demanda de ampliacdo da lingua neste nivel educa-
cional. Assim, 0 que estamos vivenciando € um momento de transicao, pois a
chegada destes individuos aos niveis superiores de ensino, em variadas areas



do conhecimento, € o que leva a busca de amplia¢do da lingua, a fim de atender
plenamente as especificidades lexicais das disciplinas.

Tomamos aqui, como ponto de reflexdo, essa dificuldade na perspectiva
das Ciéncias Bioldgicas. Nos dicionarios disponibilizados na internet (Diciona-
rio de Libras llustrado (SAO PAULO, 2004); Dicionério da Lingua Brasileira de
Sinais (ACESSIBILIDADE BRASIL, 2008)), por exemplo, ndo existem videos
ilustrativos ou, até mesmo, ndo constam palavras basicas referentes a conte-
Udos especificos dessa area do conhecimento. Para exemplificar o disposto,
recorremos ao material de ciéncias da Proposta Curricular do Estado de Séo
Paulo, na busca de palavras que se enquadram como exemplos da falta de si-
nais em LIBRAS:

* bactéria e fotossintese, termos encontrado no livro do 1° bimestre da 52
série (SAO PAULO, 2008a);

* célula, termo encontrado no livro do 2° bimestre da 62 série (SAO PAULO,
2008b);

* embrido e 6vulo, termos encontrado no livro do 2° bimestre da 72 série
(SAO PAULO, 2008c);

* neurdnio, termo encontrado no livio do 2° bimestre da 82 série (SAO
PAULO, 2008d);

Lorenzini (2004) apresenta um segundo problema quanto ao léxico em
Libras, pois alguns sinais podem ter vérios significados, — fato comum no fun-
cionamento das linguas, mas o dominio inicial de Libras pelos alunos pode
gerar mal-entendidos. Assim, a autora refere que alguns alunos entrevistados
deveriam explicar o que é um “ser vivo”, contudo o sinal utilizado para represen-
tar ‘ser vivo’ em Libras também pode ser usado no sentido de “estar presente”
e, para algumas criancas, isso gerou confusdo, principalmente por terem um
dominio restrito da lingua.

Algumas palavras, por serem representadas pelo mesmo sinal, podem
gerar confuséo e falta de entendimento, o que traz a necessidade de uma boa
contextualizacdo do que se procura ensinar, conhecimento amplo do Iéxico em
Libras e em Portugués para favorecer uma compreensao adequada.

Outra palavra que pode ser utilizada como exemplo dessa necessidade
de contextualizacédo é “reproducédo”, cujo significado biolégico esté vinculado ao
mecanismo que possibilita a continuacao de uma espécie e 0 aumento do nimero
de individuos de uma populacdo (CONTENTE, 2000), porém sua representacao
em Libras muitas vezes é feita pelo sinal que possui como sinbnimo a palavra



‘copiar’ (SAO PAULO, 2004), podendo gerar uma compreens&o equivocada do
aluno surdo com o conceito de reproducgéo pretendido pela biologia.

Varios autores apontam, com isso, a importancia de o aprofundamento
em estudos sobre a LIBRAS e a elaboracao de dicionarios mais completos, que
servirdo para ampliar a disponibilidade de materiais e conhecimentos, facilitan-
do a pratica de ensino para surdos (LACERDA et al., 2004). Além disso, uma
melhor formacéo de intérpretes e professores bilingues pode ampliar as refle-
xdes sobre 0 uso da Libras e favorecer que os conceitos sejam melhor explica-
dos e néo apenas correlacionados a um sinal que gere tantas duvidas. Contudo,
s6 conheceremos os problemas desta area se enfrentarmos a tarefa de ensinar
conteudos cada vez mais complexos para a comunidade surda.

Assim, mesmo quando sanadas as dificuldades com a comunicacdo e
com o |éxico, recai-se na questdo de adequacao da metodologia, pois, segundo
Guarinello et al. (2006), se a escola ndo voltar sua atencédo para esse ponto,
incluindo repensar o curriculo proposto, as praticas académicas podem ser bas-
tante inacessiveis ao aluno surdo. No caso do ensino de Ciéncias Bioldgicas,
essa preocupacao se reflete na fala de Skliar em Oliveira:

[..] hd uma falta de reflexdo no sentido geral da educacéo especial. Sédo
valorizadas as pesquisas, bem como discussdes sobre a cultura surda com
relagdo a aquisicdo da lingua natural (Lingua de Sinais), a oralizacdo, os
processos fonoaudioldgicos, psicolégicos, mas discute-se menos ou ndo se
discute a educacéo do surdo como um todo. Isto €, com excecédo do portu-
gués, faltam pesquisas na busca por estratégias para ensino de Matematica,
Inglés, Geografia, Redagdo, Quimica, Fisica, etc. Em geral, tais estudos séo
realizados de forma independente por educadores que recebem estudantes
surdos em suas classes e compreendem a necessidade de buscar meios
para Ihes assegurar o acesso a informacao e ao conhecimento de sua disci-
plina (OLIVEIRA, 2005, p. 14).

Campello (2007) exemplifica bem essa necessidade de adequacédo da me-
todologia ao relatar o caso de uma professora surda que ao utilizar o proprio
corpo para representar o formato de um Utero e explicar o ciclo ovulatério da
mulher, consegue demonstrar aos seus colegas professores ouvintes a neces-
sidade de exploracdo de recursos visuais a fim de facilitar a compreenséao do
aluno surdo:

[...] O que estou fazendo nao é simplesmente uma tradugdo, como o Intér-
prete de Lingua de Sinais acabou de falar, e sim uma explanacao através da
imagem visual [...] (CAMPELLO, 2007, p.106).



Assim, podem-se evidenciar trés pontos fundamentais ao funcionamento
da perspectiva bilingue da inclusédo do aluno surdo nas salas regulares do ensi-
no bésico: 1° a necessidade, aceitacéo e trabalho conjunto com o intérprete da
lingua de sinais; 2° o desenvolvimento de pesquisas que busquem refletir sobre
as questdes de léxico especifico as areas de ensino; e 3° a busca, por parte
dos professores, de metodologias e estratégias adequadas a realidade psico-
cognitiva-linguistica dos surdos.

Diante dessa contextualizag&o fica 0 questionamento sobre a eficiéncia dos
cursos de Libras nas licenciaturas, como fonte de conhecimento da realidade
saocial, educacional e psicoldgica dos surdos, ja que o papel principal dessa disci-
plina ndo recai sobre a formacao de professores fluentes na lingua de sinais, mas
sim sobre profissionais que precisaréo saber como se posicionar dentro das pro-
postas de incluséo, reconhecendo suas dificuldades, mas cientes dos recursos e
necessidades para um atendimento adequado aos alunos surdos.

Refletindo sobre o desenvolvimento da disciplina Introducao a
Libras |

Seguindo a proposta da incluséo da disciplina de Libras no curriculo das
Licenciaturas, previsto no Capitulo Il do Decreto n® 5.626, de dezembro de 2005
(BRASIL, 2011), durante o primeiro semestre de 2009, foi implantado no cam-
pus Sorocaba da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar a disciplina
Introducdo a Libras | para os alunos do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas, com aulas presenciais de dois créditos (1 crédito = 15 horas aula),
ou seja, uma aula de duas horas por semana, somando 30 horas no semestre.
Essa turma foi a primeira a vivenciar esse processo dentre as turmas dos trés
campi da referida universidade.

A disciplina foi desenvolvida em trés fases. A primeira foi ministrada toda em
lingua falada (Portugués) por uma professora ouvinte. Seu conteudo abordou o
que é a surdez, a histéria dos surdos, sua inclusédo educacional e social ao longo
dos anos e as atuais leis e decretos que buscam a efetiva inclusdo do mesmao.

A segunda fase foi ministrada toda em Libras por uma professora surda.
Destinada ao ensino de sinais basicos e elaboracao de frases e didlogos sim-
ples em lingua de sinais.

Ja a terceira e Ultima fase dedicou-se a elaboracdo de um trabalho final,
no qual os discentes tiveram de elaborar apresentacdes de contetdos de Ci-
éncias Biol6gicas em Libras, no formato de aula para alunos do Ensino Basico,
sendo que, para isso, 0S mesmos se organizaram em grupos de trés ou quatro
integrantes e o publico alvo escolhido por estes, quanto a idade, foi bastante



variado, uma vez que os conteudos atingem desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental Il até as séries do Ensino Médio.

Utilizaremos no presente trabalho a nomenclatura G1, G2, ..., e G9 para
nos referirmos aos grupos de estudantes.

Para esta reflexdo, as apresentacfes de slides elaboradas pelos grupos
foram arquivadas e as aulas foram gravadas em arquivo de video, somando um
total de 45 minutos.

Cabe aqui ressaltar que, a partir do primeiro semestre de 2010, essa expe-
riéncia da incluséo da disciplina Introdugé&o a Libras | na grade curricular passou
a ser, também, vivenciada por outras turmas de licenciatura e pedagogia da
universidade, todas do campus de Sao Carlos.

Assim, em uma proposta de avaliagdo da qualidade das aulas, a profes-
sora surda, a qual serd identificada no presente trabalho por “P”, foi convidada a
responder a uma entrevista, baseada em um roteiro semiestruturado.! Para a reali-
zacgao da entrevista, foi necesséria, também, a participacdo de uma intérprete,
a qual realizou o trabalho de mediar a entrevista entre entrevistador ouvinte e
o entrevistado surdo, favorecendo a interlocucéo e a compreensao de ambos.
Os grupos de discentes também contribuiram com opiniGes sobre a disciplina
“Introducéo a Libras I” e sobre o processo de elaboracdo das aulas que apre-
sentaram como trabalho final da mesma a partir da realizacdo de um grupo
focal.? As discuss@es do grupo focal foram baseadas em um roteiro semiestru-
turado e a selecéo dos alunos participantes foi feita a partir de convite feito pela
pesquisadora.

Da atividade com o grupo de alunos selecionados somente o represen-
tante de um dos grupos nédo esteve presente, e a atividade do grupo focal foi
gravada em 4udio. Os alunos participantes do grupo focal foram chamados de
A2, A3, ..., A9.

Tanto na entrevista com a professora surda como no grupo focal os roteiros
foram dividido em trés pautas, cujas perguntas visaram coletar dados qualitati-
vos. A primeira pauta buscou avaliar, individualmente, as apresentacoes; a se-
gunda pauta foi desenvolvida a fim de avaliar de modo geral todas as apresen-
tacOes; e a terceira pauta referiu-se a avaliagcdo da disciplina como um todo.

1 De acordo com Liidke e André (1986) entrevista semiestruturada € aquela que se de-
senvolve a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo
gue o entrevistador faca as necessarias adaptacdes.

2 Segundo Gondim (2009) grupo focal € uma técnica de investigagao qualitativa de cole-
ta dados por meio das interagBes grupais que auxilia na compreensao do processo de
construgdo das percepcdes, atitudes e representagdes sociais de grupos humanos.



Os medos de uma inclusao mal sucedida

Quando questionados sobre a qualidade das apresentacdes, os alunos
logo se manifestam com autoavaliagdes que relatam que por mais que tivessem
se esforgado e se dedicado, estao cientes de que nao conseguiram alcancar um
nivel satisfatorio de dominio de Libras. Foi recorrente, também, a fala da profes-
sora de que as explicacdes em Libras nem sempre foram claras.

Os discentes, buscando justificar suas falhas revelam uma forte preo-
cupacao em conseguir alcancar a cognigdo dos alunos. Apontam, inclusive, a
complexidade e abstracdo dos contetdos das Ciéncias Bioldégicas como um dos
fatores responsaveis por esse nao entendimento:

Acho gue uma pessoa surda ndo entenderia. Ndo ia entender o conceito.
N&o sei se é porque o contelido € um pouco mais complexo, mais abstrato,
mas acho que nao da. (A6)

Ressaltam, ainda, que “pra gente ja é dificil. Agora passar isso pra uma
pessoa que nao ouve, através de sinais...” (A4).

Ja outros alunos acreditam que nao exista distincdo entre a capacidade de
aprender de surdos e ouvintes:

Eu acho o seguinte, a gente aprende da mesma forma que uma pessoa
surda o conceito de cadeia alimentar, por exemplo. N6s temos dificuldade
e eles também, depende da forma como vocé vai estar apresentando, seja
em Libras ou falando. (A3)

Outros jA mostram inseguranga quanto a isso:

Eu tento imaginar como ele vai entender. Porque é aquela coisa, se pra gen-
te ja é dificil entender os conceitos, imagina pra eles. Eles devem entender
de uma forma totalmente diferente, entdo vocé vai dar uma aula e ndo sabe
direito se eles estdo entendendo. (A7)

A inseguranca algumas vezes chegou a ser tanta que alguns alunos ques-
tionaram se somente a Libras seria suficiente para explicar e levar o aluno ao
entendimento do conceito:

Fico imaginando como seria uma aula pra surdo mesmo. Eu teria que usar
muita mimica, praticamente em tudo. Porque sei |4, ndo sei se isso auxilia
na compreensdo, ou se so Libras seria suficiente. (A2)



Contudo, conforme afirma Gesser (2009), esses sdo medos que ndo pos-
suem fundamento, pois surdos sé&o capazes de expressar variados sentimentos,
dialogar e discutir conceitos abstratos e temas complexos e dificeis até mesmo
para ouvintes. No entanto, para que essa desenvoltura possa existir € necessa-
rio que se permita ao surdo o desenvolvimento da linguagem, pois é por meio
desta que ele vai poder construir suas reflexdes internas e explana-las para o
mundo exterior.

Contudo, cabe ressaltar que, como apontado por Guarinello et al. (2009a),
a presenca da lingua de sinais ndo isenta o professor de conhecer e compre-
ender a surdez e suas consequéncias, entendendo que os surdos utilizam pro-
cessos diferenciados, em geral bastante apoiados em processos visuais. Des-
cartar estas necessidades € o que tem levado essa classe de profissionais a
deslocarem a responsabilidade das dificuldades encontradas no processo de
ensino aprendizagem apenas para os alunos ou, como observado no caso, para
a complexidade dos contetidos envolvidos.

Aqui se destaca que a disciplina, apesar de ter focalizado a capacidade
de conhecimento das pessoas surdas e a importancia da Libras, ndo demoveu
completamente os futuros professores da crenga de que alunos surdos podem
nao “conseguir’ entender certos conteudos por sua complexidade. Parece que
a ideia de que a Libras ndo é uma lingua que se preste a qualquer construcao
cognitiva permanece, e isso aponta para aspectos da disciplina que poderiam
ser mais bem trabalhados.

A lingua

O problema é o seguinte, nés ndo tinhamos um vocabulario que desse conta
pra explicar esse contetdo. Entdo o problema era na linguagem que tava
faltando, que tava curta. (A3)

O dominio de uma lingua comum e uma boa aquisi¢cao de linguagem séo
fundamentais para a efetividade da comunicacdo, e consequentemente para
a internalizacdo dos conceitos que sédo passados ao longo de uma disciplina
(OLIVEIRA, 2005) . No entanto, os relatos dos entrevistados confirmam as
afirmacdes de Lorenzetti (2009), pois foi exatamente a falta de conhecimento
de lingua que se mostrou como maior obstaculo, muitas vezes, néo ultrapas-
sado, impedindo a explanacédo dos conteldos apresentados pelos discentes
pesquisados. Essa falta foi colocada como dificuldade em varios momentos
pela professora entrevistada ao se referir a qualidade de explicagéo dos grupos
— Mas pode melhorar, com a Libras pode melhorar a explicagéo. N&o ficou clara



essa explicacao, faltou lingua de sinais nesse grupo; ao alcance dos objetivos
da disciplina — Falta muita Libras ainda; e a falta de preparo dos discentes para
lecionarem para alunos surdos — (...) ainda ndo da, porque falta muita Libras
ainda, precisa aprender mais.

O mesmo fato também pode ser notado pelos préprios discentes, como
apontado na colocacao de um deles: Faltou sinal pra todo mundo (A3). Mas o
mesmo acrescenta que, até aqueles que possuiam um vocabulario em Libras
mais amplo, sofreram com a falta de fluéncia: Acho que foi na hora de falar, tava
travando. Ninguém conseguiu fazer fluir, todo mundo foi dando ‘pause’. Nao foi
uma conversa. Fato este também discutido pela professora: Pedi pra ele tentar
explicar. Deu problema ali, a Libras ndo conseguiu fluir ali.

Assim, alguns alunos apontam que ndo encontraram outra opgdo a néo
ser utilizar mimica ou soletracao:

Mimica ou, o que a gente ndo achou, a gente soletrou. (...) usava aquelas
mimicas universais. A gente sabe que mimica nao é Libras, mas quando a
gente ndo sabia o que fazer... (A8)

Essa falta de opc¢éo se confronta com o disposto por Gesser (2009), que
afirma que mimica nédo € sinal e que a soletracdo s deve ser feita para nomes
proprios ou palavras sem sinal em Libras. Mas, de acordo com os alunos, eles
ndo encontraram nos dicionarios varios sinais especificos das Ciéncias Biologi-
cas, 0 que tornou o uso da datilologia necessario:

Principalmente termos que nem ‘Cadeia Alimentar’, que ndo tem um sinal,
ndo tem como vocé demonstrar isso completamente. (A2)

E os sinais que a gente aprendeu ndo eram ligados a Biologia. (A4)

A afirmacdo dos alunos é corroborada se retomarmos os exemplos de
palavras, retirados do material de ciéncias da Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo (2008a, 2008b, 2008c e 2008d), que ndo possuem sinais especificos
em Libras:? bactéria, fotossintese, célula, embrido, 6évulo e neurdnio.

Claro que os pontos colocados sofrem influéncia direta do interesse dos
alunos em buscar mais informacdes sobre a Libras, pois ha sempre a possibi-
lidade de uma explicacdo do conceito ainda que nao se tenha um sinal especi-
fico para nomear aquele conceito, como ressaltado pela professora: Antes da
apresentacdo poderiam ter vindo pedir ajuda, (...). Mas a maioria ndo teve isso.
Mas ficou evidente a preocupacao dos alunos com a falta de sinais em relagéo

3 Verbetes ndo presentes nos dicionarios de Libras disponiveis.



a explicacao do conteudo: A gente procurou pegar os sinais mais faceis, evitar
os termos técnicos. Mas ficou mais complicado pra conseguir explicar ali na
hora (A9).

Mesmo 0s grupos que tiveram poucos problemas com a falta de sinais,
apontam que a explicacdo dos conteudos foi prejudicada, também, pela diferen-
ca estrutural da Libras: No nosso seminario, por exemplo, tinha sinais pra todos
os termos, sO que o que faltava era conectar esses termos. Faltava, assim...
um verbo (A4). E essa falta de conhecimento da estrutura da Libras néo ficou
somente na percep¢do dos alunos, a prépria professora péde observar essa
ocorréncia: Teve problema na hora da lingua de sinais, sim. A estrutura ndo es-
tava de acordo com a lingua de sinais. Eu entendi, mas algumas pessoas nao
conseguiriam entender.

Contudo, uma vez identificado o problema com a falta de sinais e com a es-
trutura da Libras, os alunos logo apontaram que tudo ndo passa de uma questao
de pratica: Acho que tem que ter pratica pra vocé se tornar agil (A3). E o mesmo
é ressaltado pela professora surda: E importante ter contato com os surdos, prin-
cipalmente. Tem que ter contato com os surdos pra aprender mais a Libras.

Também em relagdo a estrutura, é importante ressaltar que a lingua de si-
nais faz uso extensivo de marcadores ndo manuais, as expressoes faciais, com
mais importancia que nas linguas orais, e isso é reconhecido pelos alunos:

Pra gente que fala é uma coisa. Pro surdo, como ele tem que usar 0s sinais,
desenvolve muito mais a expressdo. A gente ndo tem que fazer expressao
guando ta falando. (...) Entdo ela (Professora surda) falava: faltou um pouco
de expressao na hora de fazer o sinal, tem que ter mais expressao. (A4)

Porém os mesmos relatam que essa necessidade de expressao, seja fa-
cial ou corporal, os movimentos dos bracos e méos, se tornaram uma dificulda-
de nas apresenta¢des quando se tratava de alunos mais timidos, o que pode ter
prejudicado a representacdo correta do sinal, levando a um nédo entendimento
do que se estava tentando explicar.

Outro questionamento levantado pela docente foi a duragédo das apresen-
tacOes: N&o teve explicagdo, sO copiou 0 que tava sendo exposto, e rapido e
acabou. Um minuto.

Se considerarmos que o tempo estipulado para apresentacao de cada gru-
po consistia em 15 minutos, era esperado que todos os videos somassem um
total de 135 minutos, aproximadamente, ou duas horas e 15 minutos. No entanto,
0S mesmos s6 somaram um total de 45 minutos, ou seja, 1/3 do tempo total dispo-
nibilizado. Na busca por respostas a esse ocorrido nos deparamos principalmente



com o medo de se aprofundar nos contetdos e nao ter disponivel um léxico
suficiente para as explicacoes.

[...] acho que a explicagdo ficou muito superficial; Eu acho que foi um pouco
simples; No geral, eu acho que todo mundo ficou numa explicagdo bem
superficial. (A7)

O discente A7 completa que, por essa razdo, seu grupo adotou como cri-
tério, para a escolha do tema, a fase educacional para a qual seria a apresen-
tacdo — ndo poderia ser para o Ensino Médio — e a familiaridade com o mesmo,
gue deveria ser comum ao cotidiano tanto de surdos ou de ouvintes.

Desse modo, € possivel notar, pela fala de alguns alunos, uma decepc¢éo
em relacdo ao que esperavam do curso: Esperava que fosse mais facil. Que a
gente fosse aprender mais Libras (A6). Contudo, pode-se averiguar que os dis-
centes se tornaram conscientes das dificuldades da lingua, reconhecendo que,
apesar da complexidade, sua importancia é real, até mesmo porque a fluéncia
na lingua nao seria possivel, mesmo com um nimero maior de créditos na disci-
plina, por exemplo. A fluéncia em uma lingua sé € alcancada pela aprendizagem
e vivéncia efetiva nesta lingua.

Verifica-se, aqui, que as dificuldades encontradas no aprendizado da Libras
nado é diferente de qualquer aprendizado de lingua estrangeira, como o inglés,
como bem colocado pelo discente A4: E a mesma coisa quando a gente faz um
curso de inglés e alguém te pede pra fazer um seminario de biologia. Quando
nao se tem um conhecimento avancado da lingua, seja ela oral ou visual, é
inevitavel deparar-se com obstaculos, como falta de vocabulario ou confusdes de
significado e contexto. Contudo, ndo é possivel negar que se obteve sucesso na
criacao de um espaco de vivéncia e angustias que deixassem claros todos esses
obstaculos, possibilitando uma reflexdo e um afastamento dos futuros profes-
sores quanto a banalizacdo dessas questdes, mostrando a complexidade da
tarefa da incluséo social.

0 intérprete

Ja é complicado vocé dar aula normal, onde vocé usa a mesma linguagem,
mas imagina vocé ter que fazer isso usando as duas coisas, porque vocé
também nao vai poder fazer s6 Libras. Vocé nao vai estar s6 com aquele
aluno surdo. Teria que ter um intérprete. (A3)

Vé-se na fala do discente A3 que a proposta de incluséo do intérprete na
sala de aula prevista em Lei € fundamental. Existe uma demanda por parte dos



professores e eles reconhecem a necessidade de um intérprete. Porém, muitos
dos entrevistados ainda se mostraram receosos, pois acreditam que a falta de co-
nhecimento especifico do intérprete sobre a matéria pode interferir na explicagdo
do conteldo e, consequentemente, o entendimento deste pelo aluno surdo:

Acho que a gente ainda vai depender do entendimento que o intérprete
tem do contelido. Acho que ainda é complicado, porque se o intérprete ndo
souber nada de biologia, vai fazer o que? As vezes ele pode passar alguma
coisa errada. (A8)

No entanto, ao mesmo tempo em que levantam o problema, os alunos con-
seguem apontar para alternativas que possam contornar essa dificuldade, corro-
borando as afirmacdes de Lacerda (2009), que discute sobre a importancia de
uma boa cooperacao entre professor, intérprete e escola. Segue a fala do dis-
cente A8, que destaca tal importancia: Acho que vai depender também de fazer
uma reunido antes e explicar para ele (intérprete) o que vai dar.

Ainda que se tenha esse diadlogo entre professor e intérprete, a necessida-
de de que este ultimo tenha formacgé&o na area de atuacao, como ressaltado por
Sander (2003), também é apresentado pelos discentes: O professor tem que ter
uma base minima em Libras e o intérprete, da mesma forma, tem conhecer um
pouco de biologia, 0 minimo (A7).

Apesar de ser evidente que os entrevistados concordam com a necessidade
da presenca do intérprete, também foi levantada a questado do desconforto de se
ter um estranho em sala de aula: Depende, porque vocé também vai ficar com
medo de fazer um sinal errado (A2); e € esse um dos principais fatores que podem
levar o professor a ignorar a presenca tanto do intérprete quanto do aluno surdo,
gerando uma inclusdo de aparéncias, na qual ou o intérprete passa a se sentir o
responsavel pelo aprendizado do aluno, como colocado por Lacerda (2003), e/
ou o aluno passa a se sentir responsavel pelo proprio aprendizado, como apon-
tado por Cruz e Dias (2009).

Os pontos apresentados sdo de grande pertinéncia, como ja indicado
pelos autores citados, mas cabe ressaltar que independente de todas essas
guestdes a responsabilidade pela aprendizagem € e continuara sendo do pro-
fessor, pois é ele quem tem conhecimento sobre os contetidos e quem define
0 que sera abordado, quais estratégias de ensino e quais modos de conduzir
as aulas seréo utilizados. Assim, a importancia do intérprete recai no fato de
ser ele o mediador principal desse processo de aprendizagem, podendo, com
sua experiéncia, inclusive participar do planejamento das aulas, sugerindo es-
tratégias mais visuais ou mais adequadas ao surdo e auxiliando o professor
quando este tiver dificuldade de compreender o aluno, ou quando surgirem



davidas do aluno durante as aulas. Mas é importante que o professor assuma
a responsabilidade do aprendizado e esteja de acordo com a participacdo do
intérprete, pois sO assim este deixara de ser uma preocupacado ou empecilho, e
se tornara um parceiro das a¢des educativas em sala de aula.

Consideracdes finais

A pesquisa desenvolvida junto aos discentes, futuros professores de cién-
cias bioldgicas, teve como intuito verificar a relagéo destes com o aluno surdo,
mas nos deparamos com um problema que ainda ndo permite isolar duas sim-
ples variaveis, devido a realidade em que vivemos. A dificuldade em lecionar
conteldos bioldgicos aos surdos se mostrou, em boa parte, resultado da defi-
ciente incluséo social existente hoje no Brasil, a qual, mesmo em sua fase rela-
tivamente recente de implantagéo, sofre com bases instaveis que comprometem
sua estabilidade e efetivacao.

Desse modo, a formacao de professores minimamente conscientes quan-
to a surdez, mesmo que apresentando inumeras deficiéncias, como apontado
no presente trabalho, s6 tem a contribuir para que as politicas publicas de
inclusdo social tenham um concreto crescimento e desenvolvimento. Mas por
gue nos limitarmos a 30 horas para conhecer um mundo que até hoje nao pdde
ser desmistificado por completo? Assim, o que se pretende mostrar é que a dis-
ciplina Introducéo a Libras | no curriculo das licenciaturas, planejada de acordo
com o apresentado, contribuird sim com o fim do preconceito e do medo de se
ter um aluno surdo em sala de aula, porém, aparentemente, ainda nao é sufi-
ciente para preparar o professor para se responsabilizar pela educacéo deste
aluno. Uma sugestdo que poderia auxiliar nesse processo de internalizacéo da
responsabilidade da educacéo do aluno surdo seria aproximar mais os gradu-
andos a realidade de uma sala inclusiva bilingue.

Poderia, por exemplo, ser acrescida ao programa da disciplina uma ativida-
de na qual os discentes contassem com o auxilio de um intérprete no preparo e
apresentacdo de uma aula, pois, com isso, 0s mesmos teriam a real percepgao
de que néo estdo por conta prépria quando se trata da dificuldade de comunica-
¢do com alunos surdos. Inclusive, poderiam buscar, para a atividade proposta,
parcerias com instituicdes de formacao de intérpretes da regiao de entorno do
campus, assim a disciplina estaria contribuindo também com a formacéo de
futuros intérpretes.

Hoje, ja é possivel observar diversas pesquisas que falam sobre a pre-
senca dos surdos no ensino superior (CRUZ & DIAS, 2009; FRANCO, 2009;
GUARINELLO et al., 2009b), mas ainda é dificil encontra-los em cursos de



graduacdo nas areas bioldgicas, por exemplo. O porqué dessa caréncia pode
ser reflexo de véarios dos pontos colocados aqui, como falta de um Iéxico espe-
cifico ou de metodologia adequada, que levam a dificuldade de entendimento do
conteldo e consequente distanciamento do aluno surdo com a area. Contudo, a
crescente presencga dos surdos em todos os niveis de ensino evidencia a neces-
sidade de mais pesquisas nas diferentes areas de conhecimento, visando sanar
as recentes especificidades deste contexto.

Com isso, fica evidente a necessidade do desenvolvimento de trabalhos
gue levem a ampliacédo do dicionario de Libras, incluindo palavras especificas
das Ciéncias Bioldgicas, bem como o desenvolvimento de estratégias educa-
cionais que possam auxiliar, tanto professor como intérprete, na explicagdo dos
conteudos da &rea, conseguindo levar o aluno surdo a uma abstracdo de conte-
ados que, até mesmo para muitos de nos ouvintes, ainda é dificil atingir.
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