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o ano de 2019, na EMEF JARDIM MONTE BELO, ela-

borei um projeto com educandos do oitavo ano do Ensino

Fundamental II, no Programa Mais Educacao' intitulado:

“Olimpiada Nacional de Histéria”. Minha intencao era
aprofundar e incentivar o conhecimento de Histéria por meio de documentos
e visoes pouco trabalhados em livros didaticos. Nas diversas mediacoes que
tivemos naquele ano, recortei, para o presente artigo, a experiéncia contida
no modulo ao qual nomeei como “Shirshasana do Conhecimento: Desconstru-
¢ao do Racismo Eurocéntrico”. Neste modulo, semelhante as invertidas no
yoga em que 1nvertemos nossa visao diante do mundo, propus uma “inverti-
da pedagogica”. Assim, trabalhamos a necessidade de inverter nossos olhares
para desconstruirmos as mazelas racistas que criam a base de nossa sociedade
desigual, em que brancos e negros costumam viver a partir de olhares des-
semelhantes em que o primeiro ¢ privilegiado perante o segundo. Para nos,
mudar a percepcao de nossas retinas permitiu entender e mesmo agir na luta
antirracista que encontramos em nossa sociedade e no cotidiano escolar de
modo emancipador.

Palavras-chave: Invertida pedagdgica; racismo; emancipacao.

1 Criado em 2013 e vigente a partir de 2014, o Programa Mais Educa¢do tem como objetivo
promover a melhoria da qualidade social da educagao por meio de atividades pedagdgicas que ocor-
rem no contraturno escolar. Ver: http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/Files/10017.pdf
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Introducao

Vocé chegou

No meu mundo ao contrdrio
Me olhou bonito

E entendeu 0 meu néo entender.
(MELLO, 2018)

Shirshasana, postura invertida praticada
por yoguis, circenses, ginastas olimpicos,
bailarinos de balé contemporanco ¢ crian-
¢as em suas traquinagens. Nela, o individuo
permanece de ponta cabega enquanto seus
sentidos sdo atravessados por um mundo
que, aos seus olhos, se encontra de pernas
para o ar. Neste momento, o praticante pa-
rece estar acometido por uma sindrome ce-
rebral rara, conhecida como Md Identificagio
Delirante, em que o cérebro nao consegue
inverter as imagens que entram por nossas
retinas invertidas e sdo recolocadas na sua
posicao natural por este 6rgao brilhante que
guardamos no cranio. As pernas, por nao
possuirem as véalvulas de circulagdo, dimi-
nuem drasticamente a corrente sanguinea,
aregido da cabega e do tronco sdo irrigadas
por uma quantidade extra de sangue, a pres-

sao arterial depois de alterada bruscamente
nos segundos iniciais, comeca a se estabi-
lizar com o espacamento de tempo. Neste
momento, a percepcao sobre si e 0s corpos
que tocam nossos sentidos parece estar em
outra sintonia, que destoa daquela que es-
tamos acostumados’. O mundo literalmente
parece nao ser o mesmo.

Para que as benesses desta invertida
acontecam indica-se que seus praticantes
permanegam ao menos um minuto, com
respiracoes longas por meio do septo ven-
tral. Ao desmontarem a shirshasana deve-se
permanecer em balasana, conhecida como a
postura da crianca, com joelhos e quadris
dobrados, com as canelas tocando o chao, o
peito em repouso entre os joelhos, a cabeca
estendida em contato com o solo, os bragos
ao longo do corpo ou esticados adiante. As-
sim, este momento, posterior a invertida, au-
xilia na descompressao dos discos da coluna
vertebral, alivia as tensoes do pescogo, rela-
xa as musculaturas recrutadas na execugao
do movimento anterior.

2 Para o presente artigo, ndo usaremos a concepgao de corpo cartesiana, que separa corpo e mente, mas a

concepcao de corpo ou corpos serd espinosiano. Para Espinosa, o corpo é uma singularidade intercorpérea. Para

ele, os corpos sdo energias que nao sao definidas por encontros e choques ao acaso, mas por conexoes € processos

de unido e decomposicao de acordo com maior ou menor compatibilidade. Entretanto, quando empregamos outro
conceito de corpo, e iremos empregar, explicitaremos no artigo.
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Figura 1 — Shirsasana

Ao longo dos processos descritos, os
iniciados em shirshasana comecam a expe-
rienciar os ganhos da invertida. No mo-
mento em que os praticantes estiverem na
posicao, os principais 6rgaos da digestdo
(estbmago, intestino delgado e intestino
grosso) serdo massageados, aumentando
a capacidade de digestibilidade; a coluna
vertebral sera descomprimida, diminuindo
os incomodos lombares; as glandulas su-
prarrenais liberardo hormonios do prazer,
como serotonina ¢ dopamina; a irrigagao
sanguinea incomum na regido do cérebro
aumentara exponencialmente as sinapses
neurais contribuindo para a concentragao
dos praticantes (BROAD, 2012).

O devaneio descrito no inicio do pre-
sente artigo, que a principio parece estar
dissociado do nosso devir pedagdgico, pode
muito nos ensinar. Na labuta docente, mui-
tas vezes, para que alcancemos nossos pro-
positos, como educadores, devemos estar em
“shirshasana” perante o nosso conhecimento
e 0 modo como lidamos com os educandos.
Ferramentas como livros didaticos, musi-
cas, recursos audiovisuais, passeios, conhe-
cimentos académicos sdo instrumentos ne-
cessarios e importantes para atendermos os
estudantes, mas eles por si s6 ndo produzem
uma educagao emancipadora e libertadora.

Em diversos momentos, precisamos
realizar “invertidas pedagogicas” que bus-
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Figura 2- balasana

quem apresentar para nossos educandos
uma maneira de compreender, assimilar e
criar conhecimentos nem sempre encontra-
dos nos manuais.

Inverter a percepcdo sobre nosso co-
nhecimento a respeito da realidade ¢ a ma-
neira como lecionamos pode nos propor-
cionar outra visdo perante nés mesmos, o
mundo a nossa volta e, sobretudo, como li-
damos com nossas praticas educativas. En-
tretanto, ndo incomum, quando colocamos
o que sabemos “de ponta cabeca” podemos
sentir certo incomodo, pois, muitos de nos,
ao longo da trajetéria como docentes, nos
acostumamos a seguir regras preestabele-
cidas pelos manuais didaticos, curriculos e
ordens de terceiros.

Para os educadores que acreditam ser
necessario olhar para suas posturas educa-
tivas como se estivessem acometidos pela
sindrome cerebral de Md Identificagdo Delr-
rante, os resultados ndo chegardo como fast
_Jood ou como uma receita de bolo que, para
alcancar o esperado, basta apenas seguir as
instrucoes. O processo de desconstrugdo do
olhar pode ser lento, com tentativas e erros,
e nem sempre realizar as expectativas. En-
tretanto, por vezes, devemos optar por este
caminho de intensa reflexao.

O conceito de Corpo sem Orgios, de-
senvolvido pelos intelectuais Deleuze e
Guattari, aprimorado no livro Anti-Edipo



(2011), pode contribuir para o entendi-

mento do que venho nominando de “in-
vertida pedagogica”.

A questdo ontoldgica que aparece no
Anti-Edipo, o Corpo Pleno, sem Orgios,
no sentido da substancia, tem como pre-
missa que para criarmos conceitos preci-
samos primeiro construir as bases em que
eles crescerao. Para os autores, o corpo € o
espaco onde o desejo se move (DELEUZE;
GUATTARI, 2011, p.30). Nesta perspecti-
va, o corpo se torna o plano onde circulam
as intensidades nao no sentido de uma in-
dividualidade, mas de uma base. O 6rgao
¢ parte de uma estrutura de um organismo
vivo. Todo organismo se compde de 6rgaos,
tecidos e sistemas. Sob este prisma, o 6rgao
pode ser entendido como um instrumento
que mantém o corpo em sua funcionalidade.

Os intelectuais propdem que para se
desvencilhar das estruturas capitalistas
aprisionadas nas sociedades modernas, ne-
cessitamos criar um corpo nao capitalista,
ou seja, um Corpo sem Orgaos. Para eles,
o Corpo sem Orgios seria uma estrutura
construida com a auséncia de mecanismos
predeterminantes de agoes. A Educagdo
Bancaria (FREIRE, 1983) cria resultados
determinados a priori pelas exigéncias de
uma sociedade que busca na educagao oti-
mizar seus resultados de mais valia e man-

Mapa como Ideologia

[-..] Esse ocultamento da realidade cha-
ma-se ideologia. Por seu intermédio, os
dominantes legitimam as condigbes so-
ciais de exploragdo e dominagdo, fazen-
do com que paregam verdadeiras e justas

(CHAUTL, 2008. p. 23).

Em uma tarde de quinta-feira, os estu-
dantes do oitavo ano entraram na sala de
leitura e a encontraram com as cadeiras

ter suas desigualdades. Presos nessa peda-
gogia monetaria, nao conseguiremos tecer
uma educagdo que privilegie a justica, a
igualdade social, entre outros elementos do
bem coletivo.

Os conceitos apontados serviram como
base para minha desconstrucdo, inversao
de meu olhar em relacao aos educandos e a
realidade que me toca. Coloquei o docente
que sou “de ponta cabeca” e inventei, para
mim, um Corpo sem Orgios. A necessida-
de de uma nova perspectiva de me perce-
ber como educando adveio da ansia de am-
pliar meus horizontes para trabalhar a Lei
n’ 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional para incluir
a obrigatoriedade do ensino da Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira.

O relato a seguir trata-se de parte de
uma série de mediacdes pedagbgicas per-
meadas por um processo dialdégico e uma
metodologia ativa com os educandos, por
meio de investigacdes sobre praticas racis-
tas e eurocéntricas que permeiam o nosso
vivido. No decorrer do caminho, o leitor
percorrerd um arcabougo de estratégias
educacionais que envolvem o trabalho
com mapas, visoes sobre o Egito, danga ¢
cangdo, e um sarau em prosa e poesia que
questionam o eurocentrismo para promo-
ver uma educacao antirracista.

dispostas em um circulo. Com certa litur-
gla, sentaram-se em seus assentos, com ca-
dernos e canetas a espera da aula. O que
capturava suas retinas era o mapa-mundi
no centro da roda de conversa. Perante a
perplexidade instalada entre os discentes,
os cumprimentei e solicitel que se volunta-
riassem para explicar o planisfério de acor-
do com seus conhecimentos.
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Como era habitual, diversos estu-
dantes se dispuseram a colaborar com
a atividade proposta. Selecionei cinco
educandos e pedi que realizassem a lei-
tura do mapa. Ao longo da atividade,
as respostas dos discentes se assemelha-
vam, apenas com pequenos acréscimos.

As chaves explicativas baseavam-se em
apontar os pontos colaterais (Norte, Sul,
Leste e Oeste), a Linha do Equador, Me-
ridiano de Greenwich, Latitude e Altitude.
Ao terminarem suas explicagdes, perguntei
se alguém poderia nos trazer outras respos-
tas a respeito do mapa, que nao haviam
sido comentadas anteriormente.

Com expressdes que transpareciam
apreensoes e davidas, a turma foi undnime
ao responder que para dar outra respos-
ta precisaria de outro mapa. Os discentes
apontaram diversos dados que poderiam
estar em outros planisférios. Em linhas

gerais, disseram que existiam ma-
pas que privilegiavam o clima, a
vegetacdo, tensoes politicas e
outros.

Nesta altura, retomei a palavra e ex-
planei o que se tornaria o ponto nevralgi-
co do debate, o momento da invertida pe-
dagogica. De saida os parabenizei e disse
que as diversas analises estavam corre-
tissimas. Entretanto, haveria outras cha-
ves explicativas que poderiam mostrar
outros detalhes a respeito de nosso ob-
jeto de investigagdo. Para tanto, inseri a
analise do historiador britanico Edward
Palmer Thompson (1997) sobre o “nao
dito”, conceito utilizado para compreen-
der os diversos interesses que sustentam
a intencao da produgdo de determinado
documento ou ideia®

Todo documento carrega consigo pa-
radigmas que estruturam a maneira como
percebemos a realidade e interpretamos
nossas relacoes sociais no tempo e espago.
Diversos conceitos e ideias encontram-se
invisibilizados de nossas percepgdes con-
cretas acerca do modo como vivemos e agi-
mos. Todavia, as produc¢ées humanas que
estdo implicitas ou explicitas operam com
a mesma intensidade sobre o modo como
nos articulamos, individualmente e coleti-
vamente, na teia de rela¢ées humanas.

Apos a explicagao, iniciei algumas provo-
cacoes. Primeiro, nosso planeta é um circulo
elipsoide que gira em torno do sol. A Terra
nesta disposi¢ao plana carrega em si uma in-
capacidade de compreensao da realidade em
sua totalidade. Sob este ponto de vista, as
coordenadas geograficas, entre outros
modos de andlises, eram pas-
siveis de serem questiona-

das como tinico modo de
entendimento. Solicitel
aos adolescentes que
pensassem 0s MmOotivos
de o Continente Eu-
ropeu estar ao Norte e

3 Em seu livro: Senhores e cacadores, o historiador inglés Thompson emprega o conceito do “néo dito”

para compreender as ac¢oes dos agentes sociais das camadas populares que nao estavam presentes nos documentos
produzidos pelo Estado. Entretanto, Thompson ndo negligencia os documentos oficiais, apenas aponta a necessi-
dade de criar outro olhar para alcangar a acao dos sujeitos histéricos que ndo estavam presentes implicitamente na

documentagao disponivel.
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nao ao Sul. Antes que pudessem responder,
projetei no slide dois mapas e expliquei bre-
vemente o contexto de produgdo de cada
um deles.

Produzido pelo pensador e matematico
grego, Anaximandro de Mileto no século
IV a.C, o mapa baseado no conhecimen-
to dos navegantes do periodo, foi uma das
primeiras representacdes circulares de nos-
so planeta, conforme pesquisas historicas,
e sua disposicao circular serviu como base
para producao de mapas posteriores. Ele se
limitava as terras conhecidas pelos gregos®.

Os mapas se assemelham por serem
circulares e por apontarem os mesmos trés
continentes: Europa, Asia e Africa. Entre-
tanto, o mapa de Richard of Haldingham
of Lafford, desenhado no século XVIII,
mostra a alteracao do espaco pela acao hu-
mana. Conhecido como o maior mapa do
medievo, o planisfério possui cerca de 500
desenhos: 420 vilas e cidades, 15 eventos
biblicos, animais, plantas, além de 32 ima-
gens de povos do mundo e oito da mitologia
greco-romana. No mapa, a cidade de Jeru-
salém se encontra no centro do mundo, da
vida e da espiritualidade’.

Com olhares de “sacacdo”, depois da
breve explicacdo sobre os mapas, os estu-
dantes comecaram a dar diversas respos-

Egito em um nao lugar

A Nao s6 este passado ndo é o mesmo
para todos, como ainda a sua recorda-
¢do se modifica para cada um de nds ao
correr do tempo: tais imagens mudam

tas a respeito dos motivos de o Continente
Europeu estar ao Norte e ndo ao Sul. Res-
postas como: “podemos até utilizar as coor-
denadas, mas nao com o mesmo sucesso’;
“o Norte, provavelmente estaria em outro
lugar”; “as intencoes de quem produziu os
mapas eram outras”.

Reassumi as vozes para dizer que os
mapas, normalmente, dizem respeito a vi-
sao de mundo de quem os criou e de grande
parcela da sociedade em que os cartografos
estdo inseridos. No primeiro desenho, te-
mos o olhar dos gregos sobre nosso planeta,
motivados, provavelmente, por interesses
comerciais com povos asidticos e libios; no
segundo desenho, ha uma visao eclesiastica
e helenistica que entendia o mundo como a
unido destas duas culturas.

Em suma, os mapas podem ser utilizados
para rotas comerciais € mesmo para sustentar
discursos que dividem sociedades entre evo-
luidas e atrasadas, civilizadas e barbaras, ex-
ploradoras e exploradas, ocultadas e visiveis.
Pontuei com a turma que nossa intencao era
de entender os discursos nao ditos presentes
nos mapas. Ao terminar o encontro, entre-
guel aos estudantes o artigo impresso e exibi
a palestra de Chimamanda Ngozi Adichie:
O perigo de uma histéria unica (ADICHE,
2019)°. Pedi que lessem e assistissem ao video

para o proximo encontro.

a medida que se vao transformando os
saberes, as ideologias, d medida que se
altera, nas sociedades, a fungdo da his-
toria. (FERRO, 1994. p. 55).

4 Os mapas citados podem ser acessados na pagina: https://medium.com/petrobras/5-mapas-que-expli-

cam-como-as-sociedades-viam-o-mundo-a98eb4155e79

5 Para ilustrar melhor a explicagdo sobre os mapas, foi utilizado o seguinte video legendado https://www.
youtube.com/watch?v=n4uHbTtWbe8. Acesso em: 20 abr. 2021.

6 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZUtLR1ZWtEY
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Em nosso encontro, como de costume,
iniciamos com a roda de conversa na sala
de leitura. Nesta mediacdo, o mapa que
serviu de ancora do encontro anterior nao
mais ocupava o centro da sala, mas daria o
ar ¢ a graga de nossa aula. Perguntei para
os adolescentes em qual regido do plane-
ta se encontrava o Egito. As respostas co-
locavam o Egito em trés lugares: Europa,
Oriente Médio e Africa.

Explanei com a turma que as respostas
diversas, muito além de seus saberes pré-
vios sobre geografia, eram provenientes
de uma construgao de saberes acadeé-
micos, aulas de historia e interesses
estratégicos de nagdes europeias que

por muito tempo perceberam, e em
certos casos ainda entendem, o Egito
como uma extensao da Europa.

Depois desta explicagdo, uma estu-
dante perguntou sobre a construgao da
sociedade egipcia, como uma con-
tinuidade da Europa e se trata-
va daquilo que eu havia
nominado no encontro
anterior de intencoes
implicitas  presen-
tes em documentos
e ideias. Respondi
que em certo senti-
do sim, uma vez que
uma representacao
do Egito havia sido
capturada pelo eu-
rocentrismo, respon-
savel pela criacdo de
uma visao como orde-
nadora civilizatoria do
mundo. Sendo assim,
para os povos do Velho
Continente, o ber¢o da
civilizagdo humana e
o apice do progresso
humano estariam
na Europa.

Sob este pris-
ma, para os euro-
peus nao reconhecerem

60 ocupacgo MAI

o Egito como continuidade da Europa seria
o mesmo que, de maneira velada, admiti-
rem as civilizagdes do Sul como produtoras
de culturas e conhecimentos superiores as
sociedades do Velho Continente. Os egip-
cios desenvolveram elementos, como arqui-
tetura, medicina, engenharia, matematica,
bem antes de muitas civilizagoes europeias.

Com certo insight, outro educando,
corroborando com a linha narrativa que
desenvolviamos, nos disse que prova do
“ar de superioridade” dos povos europeus
eram as hipoteses de que as piramides egip-
cias e outras tecnologias tinham sido pro-
duzidas por extraterrestres. A perspicacia
do estudante provocou uma série de risos
e comentarios dos seus colegas que diziam
que os europeus eram tao pobres de espiri-
to, pois optavam por acreditar em alienige-
nas em vez de reconhecer a capacidade de
outros povos néo europeus.

Aproveitel o clima entre adolescentes
para perguntar se, em algum momento
de suas vidas, haviam assistido a um filme
que retratava a Cleopatra como negra. As
respostas eram cravadas em seus rostos,
provocados pelo entendimento do que es-
tavamos discutindo ¢ uma indignagao de
saberem como o racismo opera nas rela-
¢Oes mais sutis que passam diversas vezes
por ndés. Como bem demostrou o africanis-
ta congolés Yves Mudimbe (MUDIMBE,
1988), as categorias e sistemas conceituais
do Egito por muito tempo dependeram de
uma ordem epistemoldgica ocidental, que
se tornaram responsaveis por “educar”
nosso olhar a respeito da sociedade egipcia.

Procedendo a aula, abordei a trajetoria
de vida da intelectual negra Chimaman-
da para mostrar como modos de vida e
de entendimento da realidade podem ser
cortinados pelas mazelas raciais que per-
meiam sociedades inteiras. Pontuei com
os discentes que estavamos desenvolvendo,
em nossa mediagao, um olhar que o afri-
canista brasileiro Carlos Lopes (LOPES,
1995) nominou de “piramide invertida da
historiografia”, em que egiptologos afri-



canos, como Joseph Ki-Zerbo, Theéphile
Obenga e Cheikh Anta Diop, passaram a
estudar o Egito para desconstruir egiptoélo-
gos racistas que desconsideravam as raizes
negras do Egito.

Pontuei que o racismo era estrutural e
nao se restringe apenas a sociedade bra-
sileira, mas permeia o mundo como um
todo e direciona politicas publicas, vagas
de emprego, relacdes afetivas, niveis de es-
colaridade e, sobretudo, a autoestima de

Criaciao de Ficcoes e

pessoas que sdo acometidas pelo racismo

(ALMEIDA, 2018).

Ao término da mediacao, explicitel que
0s povos europeus tiveram um papel rele-
vante na constru¢cao do mundo contempo-
raneo, e muitas destas contribui¢des eram
importantes, como a literatura, a arte, a
ciéncia, a cultura e outros, mas que precisa-
vamos compreender o mundo sob vieses de
povos, em especial negros e indigenas, que
sao igualmente importantes para a constru-
¢ao da sociedade brasileira e mundial’.

(Des)Construcao de Corpos

A danga é 0 meio de dizer o indizivel,
da mesma forma que a caracteristica
da poesia é ultrapassar o sentido estrito

das palavras (LABAN, 1978, p.9).

Ao entrarem na sala de leitura, os edu-
candos nao sabiam, mas a dindmica do dia
consistiria em despertar e criar um plano
em que seus COrpos NAo Se Movessem por
movimentos preestabelecidos, mas por co-
nexoes e processos de unido e decomposi-
¢ao de acordo com maior ou menor compa-
tibilidade. Para tanto (des)organizei a sala
com cadeiras empilhadas no canto, dois
projetores posicionados de lados opostos e
a Unica illuminagdo era a que passava entre
as brechas das cortinas. Neste momento de
estranheza, provocada pela alteragdo do
espaco, solicitei aos estudantes que colocas-
sem suas mochilas empilhadas em algum

canto da sala e se sentissem vontade pode-
riam tirar seus calcados.

Perante a perplexidade dos adolescen-
tes, disse como seria a dinamica do dia.
Postariamo-nos em circulo, realizariamos
cinco longas respiragdes pelo septo ven-
tral de olhos cerrados e, assim que o som
da musica comecasse, deveriamos nos mo-
vimentar, mesmo com movimentos quase
estaticos. Relatei que cada corpo possuia
sua danca, uma gramatica propria de per-
ceber e ser percebido pelos atravessamentos
do mundo. A inten¢do com esta explana-
¢do era propor uma pedagogia que pudesse
desconstruir corpos domesticados pela es-
cola e pela sociedade (FOUCAULT, 2009).

Realizadas nossas longas respiracdes,
apertel o play, e o clipe da cancdo cha-
mada Diaspora, do artista Thiago Elnino,

7 Em outro médulo do Projeto Mais Educagao, que nominei: “O Egito e Uma Nova Ordem Decolonial”,
abordamos trés visdes académicas sobre o Antigo Egito: uma que considera sua origem como indo-europeia; outra
que defende a origem como africana; e a mais recente que privilegia uma formagao mista desde os primoérdios.
Minha intengéo era de abordar as pesquisas académicas sobre o Egito e as lutas antirracistas a partir do movimento

panafricanista ao longo do século XX.

ocupacio MAl 61




comecou a tocar®. Nesta
hora, nossa roda

naturalmente dis-

solveu, as alunas,
algumas iniciadas em balé, co-
mecaram a passear realizando
movimentos que lembravam
dangas contempordneas, e 0s
meninos, em sua maioria cau-
telosos, caminhavam a passos
curtos como quem anda na bei-

ra de um penhasco.

A medida que repetidamente o
refrao tocava: “Busca sua raiz, vai/
Busca sua raiz, vai/ Busca sua raiz
/ Ou morra pela raiz”, mesmo com
minha visdo semicerrada, sentia
como se a musica criasse intensi-
dades que atravessavam nossos
corpos enquanto nosso dancar,
receoso ou espontaneo, desbra-
vava nossos espacos internos e
externos.

Ao acabar a musica, abri va-
garosamente as cortinas, para
que a luz do sol pudesse entrar
com maior tenacidade na sala, e
pedi que novamente nos aco-
modassemos em circulo,

sentados no chiao ou em

cadeiras. Nesta hora, iniciamos as escutas
de diversas experiéncias percorridas na-
quele momento.

As experiéncias ouvidas foram diversas.
Consenso entre os adolescentes era de
que, no decorrer da cangdo, passear
na sala de aula se tornava mais natu-
ral, e a timidez passava despercebi-
da. Algumas das estudantes contaram
que a sensacao era semelhante a sentida na
aula de danca ou mesmo em casa quando
dangavam e cantavam sem que ninguém as

estivesse olhando.

Cativou-me, em particular, o depoi-
mento de um estudante negro que, por
meio da citagdo de parte da letra da mu-
sica: “Foi por falta de identidade, /Que eu
vacilei, ramelei, / ndo vi que eu era bem
diferente dos caras que estavam ali”, dis-
correu um discurso a respeito de como ele
negro havia negligenciado sua cor para se
enquadrar nos padroes da branquitude da
escola e da sociedade.

Depois de inclinarmos os ouvidos para
o depoimento deste estudante, os colegas es-
pontaneamente comegaram a citar diversos
relatos baseados em pegas publicitarias, tele-
novelas, no proprio cotidiano escolar em que
negros € negras sao praticamente obrigados
a podar suas raizes para se adaptar a uma
sociedade racista como a nossa. Acabei a me-
diacdo deste dia solicitando aos discentes que
novamente ouvissem a cangao e refletissem se
era possivel recuperar uma identidade negra
semelhante a relatada na musica Diaspora.

8 Nascido em 1988, na cidade de Volta Redonda, Rio de Janeiro, Thiago Miranda se envolveu com a

musica por volta dos 15 anos de idade, seu nome artistico, Thiago Elnifio, adveio de sua alteragao drastica de tem-
peramento nos palcos em que alterna momentos tranquilos e tempestivos em suas performances artisticas. Seus
videoclipes, com letras fortes e viscerais, denunciam o racismo e tratam de questdes ligadas a ancestralidade como
mecanismo de construgao da identidade do Povo Preto. Suas musicas Amigo Branco (2013), Diaspora (2016) e
Pedagoginga (2017) sintetizam seu trabalho que vai além de apresentar musicas, mas sim de usar a arte como me-
canismo de luta e emancipagao social. Para ver o clip https://www.youtube.com/watch?v=L6q2EkKkQLLs. Acesso
em: 10 outubro. 2019.
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Africa um Maya Potente

Exuiste uma historia dos negros e da Afri-
ca sem o Brasil, mas ndo existe uma his-
téria do Brasil sem os negros e sem Africa

(GARCIA, 2006, p.24)

Ao entrarem para mais um dia de
mediacdo, os estudantes encontraram
um elemento estranho no centro da roda:
uma caixa. Antes que um ar de estra-
nhamento pairasse no ambiente, solicitei
que pegassem um dos pequenos escritos
dentro do recipiente. A caixa continha
pequenos textos de intelectuais reconhe-
cidos por debaterem o racismo. Autores
e autoras, como Angela Davis, Beatriz
Nascimento, Conceicao Evaristo, Frantz
Fanon, Florestan Fernandes e outros, da-
vam o ensejo de nossa dinamica®.

Apobs pegarem seus textos, dei um tem-
po para que lessem e trocassem com os cole-
gas. Realizado o processo de leitura, come-
¢amos a escrever poemas e prosas a respeito

A cada prosa lida ou poema declama-
do por um estudante, investigdvamos jun-
tos o escrito. Em alguns escritos, cerramos
os olhos para imaginarmos o acontecido;
em outros, caminhavamos livres pela sala
para elevarmos nossa intensidade. Os tex-
tos escritos abordaram diversos temas a
respeito da ocultagdo com que pretos e
pretas sao tratados; o Black Power como
valorizacao dos povos negros; relatos de
dentncia do racismo; a necessidade da
luta antirracista para emancipacao da co-
munidade negra e outros temas. O poema
“Para os que nos enterram: somos semen-
tes” (RABAQUIM, 2019, p. 147), escrito
por um de nossos estudantes em nossos
momentos de interacdo, foi parte de nos-
sas imersoes pedagogicas'’.

Este poema caracterizo como épico da
negritude, pois narra a origem, a saga € o
desenvolvimento das etnias no Continente
Negro que arrebatadas de seus modos de
vida, culturas passaram a ser escravizadas:

« . . .
da cultura negra e do racismo estrutural e Na raiz da humanidade o negro ¢ a se-

suas intersecgdes de género, classe e tons de mente /em seu caule as etnias cresceram /

pele. Neste encontro, e nos dois seguintes, em seus galhos a praga do preconceito se

compartilhamos nossos poemas e prosas em instalou/ No inicio do cotidiano cultural/

. . s 1~ ’ .
um sarau, no qual cada educando se posi- depois a escravidao” e apds a conquista da

cionava no centro da roda para declamar tdo sonhada liberdade ainda permanecem

seu poema ou ler sua prosa. em submissdo por moradias precarias, po-

breza, pelo 6dio, pela auséncia de politicas

9 Ressalto aqui que nos dois modulos anteriores ao presente relato, discutimos as autoras e autores men-
cionados. Os moédulos foram: “Vacas Sagradas da Intelectualidade Brasileira e a Questao Racial”, em que tra-
balhamos as perspectivas raciais de autores, como Nina Rodrigues, Gilberto Freyre e Florestan Fernandes, para
compreendermos o papel dos intelectuais na manutengao ou dentincia do racismo em nossa sociedade; e “Nana e
Jaci Nosso Territério de Poténcia”, trabalhadas nos meses de junho e julho, em comemoragio ao dia 25 de Julho,
Dia Internacional da Mulher Negra Latino-Americana e Caribenha, em que, por meio do estudo da trajetoria de
mulheres negras e indigenas, debatemos os papéis de mulheres negras e indigenas na academia e na militancia nas
batalhas antirracistas.

10 Apos uma palestra na EMEF JARDIM MONTE BELO, ministrada por Natanael dos Santos, professor
da Faculdade Zumbi dos Palmares e militante do movimento negro desde os anos oitenta, recebemos o convite para
participarmos de um concurso organizado pela Faculdade Zumbi dos Palmares em parceria com Divisao Pedago-
gica da SME. Disse a ele que em um dos médulos do Projeto havia trabalhado a escrita de prosa e poesia com os
estudantes, conversei com os estudantes a respeito do concurso e disse que se quisessem poderiamos participar com
nossos textos ja escritos. Os educandos animados aceitaram e enviamos nossos escritos. Participamos do concurso
literario com certo éxito. Os escritos produzidos por estudantes de nossa unidade escolar podem ser encontrados no
livro Estes africanos Brasileiros, de Regina Brunhns Andrade.
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publicas. Todavia, apesar das condic¢oes
indspitas, negros € negras continuam suas
lutas que, como termina o poema, “tera fi-

nal de superacao”.

Mais do que sintetizar séculos da tris-
te histéria de muitos negros e negras, €
seus descendentes, o poema cria Mayas
possiveis. Sendo Mayas, palavra sanscri-
ta que pode ser traduzida como ilusdo
ou ficcao, seu sentido nao diz respeito a

criacao de uma irrealidade, mas sim a

Conclusao

Deleuze e Guattari (2011) nos apontam
que para superarmos o aparelho do Estado,
e seus modos operantes institucionalizados,
devemos criar maquinas de guerra criativas.
Assim, por vezes, educar deve ser entendi-
do como uma agdo constante de mudancas
para avancarmos nas prescri¢oes dos curri-
culos e dos modos de ensinar ainda estan-
ques. O relato pedagogico descrito, ao longo
do presente artigo, mais do que representar
uma ruptura com uma Educagdo Bancaria
¢, antes de tudo, uma constru¢do de uma
educagao antirracista.

Para tanto, coloquei a maneira como le-
cionava de “ponta cabega” e passei a imer-
gir sobre outros caminhos necessarios para a
aprendizagem dos educandos. Deste modo,
criamos outras perspectivas sobre as ques-
toes raciais e as mazelas de nosso pais. En-
tretanto, devo ressaltar que nossa “invertida
pedagogica” nao se trata de sistematizar um
novo padrdo, mas sim de proporcionar um
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constru¢ao de uma realidade que deve
ser imaginada, como plena em si mesma,
possuidora do poder de construcdo de
uma sociedade concreta em que as maze-
las que nos atormentam, em nosso caso o
racismo, possam ser extirpadas para pro-
duzirmos as bases de uma sociedade justa
e igualitaria. A urgéncia de superarmos
o racismo passa, impreterivelmente, por
uma educagdo antirracista que rompa

com 0 eurocentrismo.

olhar némade sobre o conhecimento que
impreterivelmente deve ser revisitado para
nao se tornar sedentario.

Em nossa caminhada, passeamos por
mapas e criamos outro olhar para perce-
bermos as intengoes de um documento ou
ideia, por vezes, ocultados. Percorremos o
Egito, que nos aparece no imaginario co-
letivo como um nao lugar, para descons-
truir o eurocentrismo que nos impede de
perceber o desenvolvimento da huma-
nidade para além do Velho Continente;
pela danca e pela cangdo, criamos corpos
espinosianos para dissolver uma visdo
cartesiana, que separa corpos e mentes,
e assim aumentar nosso espaco de conta-
to com o mundo. Por ultimo, realizamos
nosso sarau, no qual cada adolescente,
por meio da prosa e poesia, expressou
visOes sobre o racismo e, acima de tudo,
criou linhas criativas antirracistas.
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