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egundo o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, os professores

e professoras sao sujeitos, agentes principais na elaboracao

e implementacdao do Curriculo e, como tal, estabelecem as

relacdes entre ensino e aprendizagem, segundo concepgoes
epistémicas proprias. bell hooks', profundamente influenciada pela obra de
Paulo Freire, entende que essas concepgoes epistemologicas ndo se constro-
em apartadas de perspectivas historico, social e culturais. A autora oferece
ferramentas analiticas para pensar as relacdes de poder imbricadas no inte-
rior da escola, a partir de uma perspectiva interseccional, de classe, raca e
género, que podem contribuir na formacao continuada de professores rea-
lizada na DIPED da DRE Guaianases para uma educacao antirracista na
perspectiva do Curriculo da Cidade.

Palavras-chave: Curriculo da Cidade, Formacao de professores, bell hooks.

1 A autora utiliza a escrita do nome na forma minuscula, por uma posigao politica de destaque a sua escrita
€ Ndo a sua pessoa.
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Introducao

Pensar a formacao de professores ¢ pen-
sar no sujeito. Quem ¢ essa professora??
Como se constitui a docente? Como se per-
cebe como sujeito histérico no emaranha-
do da teia social? Como essas percepgoes
se relacionam com suas praticas pedagogi-
cas? Essas e outras inquietagoes surgiram a
partir da minha proépria experiéncia como
professora e negra. Foram essas inquieta-
¢Oes que me levaram a pesquisa em forma-
¢ao de professores, entendendo que a Rede
¢ constituida por diferentes sujeitos, e que,
por sua vez, também estdo implicados pe-
las matrizes de dominacao que estruturam
a sociedade, tanto objetivamente, como
subjetivamente, criando relagdes assimé-
tricas e hierarquicas, que se ramificam no
interior dos espagos escolares.

Este artigo apresenta reflexdes ela-
boradas a partir da revisao da literatura
de bell hooks (2017, 2019, 2020), que se
constitui em um dos aportes teéricos pri-
marios de minha pesquisa, e tem como
objetivo oferecer contribui¢des para pen-
sar a formagao continuada de professoras
nos diferentes componentes curriculares,
etapas e modalidades, que possibilitem
mecanismos para a compreensdo das
relagdes entre experiéncia dos sujeitos
docentes, suas concepgoes epistémicas e
as praticas pedagogicas a partir de uma
perspectiva antirracista.

Também procuro evidenciar como o
Curriculo da Cidade de Sao Paulo traz, em
sua concepg¢ao, a premissa de uma educa-
cao integral, equanime e inclusiva, e que
para efetiva-la nao podemos desconsiderar
que estudantes e professores sdo sujeitos in-
tegrais nas relagoes de ensino e de aprendi-
zagem. A estrutura do Curriculo da Cida-
de de Sdo Paulo estd alicergada nestes trés
conceitos orientadores que estao inter-rela-
cionados e permeiam todos os niveis e mo-
dalidades da Rede Municipal de Ensino.

O conceito de educacgdo integral se as-
senta no sujeito e nao no tempo de perma-
néncia na escola. Estd ancorado na percep-
¢ao de que os sujeitos possuem dimensoes
intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e
culturais, e que todas essas dimensoes de-
vem ser desenvolvidas em sua formacao de
maneira igualitaria. Os conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores desenvolvi-
dos na perspectiva da educacao integral
permitem ao sujeito alcancar seus objeti-
vos individuais, compreender e intervir na
sociedade, de modo a garantir seu lugar
no mundo como um sujeito de direitos, e
também contribuir com a melhoria da co-
munidade na qual se insere. Para tanto,
a escola deve estar atenta ao contexto da
sociedade contempordnea, nas dimensoes
sociails, politicas, econémicas e culturais,
0 que também nos propdem pensar nas

2 Por constituirem a maior parte dos profissionais de educac¢do que atuam na educago basica, nesse artigo
optou-se por utilizar o termo professora para designar os profissionais da docéncia.
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desigualdades produzidas neste contexto,
que estdo relacionadas com os conceitos
de uma educacao equanime e inclusiva.

A proposta de uma educagao equani-
me apreende o reconhecimento de que a
diferenga ¢ um trago inerente das huma-
nidades e que, portanto, ndo deve ser mo-
bilizada para a produgdo de desigualdades
de acesso a direitos. Somos diversos, temos
experiéncias diversas, que sdo condiciona-
das pelas estruturas sociais, conhecemos e
produzimos conhecimentos a partir destes
lugares. Dessa forma, se faz imperativo ofe-
recer condicoes diversas, recursos e praticas
pedagogicas dentro do sistema educacional
para que todas e todos possam ter os direi-
tos de aprendizagem garantidos de maneira
integral. Oferecer condigbes iguais, descon-
siderando a heterogeneidade das (os) bebés,
criangas, meninas, meninos e jovens da
Rede seria corroborar com um sistema de
perpetuacao de desigualdades e exclusao.

O que nos leva ao terceiro conceito na
triade que embasa o documento, a educa-
¢ao inclusiva. A educacdo inclusiva conce-
be todas as dimensdes necessarias para a
garantia de acesso, permanéncia e apren-
dizagem para todas e todos, consideran-
do suas caracteristicas biopsicossociais.

Para tanto, trago algumas das ferramentas
analiticas produzidas por bell hooks, para
compreender as relagoes de poder e qual
o seu encadeamento com a formagado da
identidade docente e como as experiéncias
sociais dos sujeitos se relacionam como os
processos de ensino e aprendizagem.

Proponho com isso a utilizagdo da
obra Ensinando a Transgredir: a educa-
¢ao como pratica da liberdade, para bi-
bliografia na formagao continuada de pro-
fessoras, e possibilidade de construcao de
uma educagdo antirracista na perspectiva
do Curriculo da Cidade de Sao Paulo. A
escolha da autora se justifica porque, ao
analisarmos suas consideragoes acerca da
educacdo, observamos que ela contribui
com proposi¢cdes acerca da construcao
de espacos de formacao de confrontagdo
construtiva, em que as professoras, consi-
deradas em suas dimensdes sociais e docen-
tes, possam pensar estratégias de ensino e
aprendizagem a partir de suas préprias
experiéncias, reconhecendo os fatores que
influenciam a forma como aprenderam e
as suas praticas pedagogicas, que muito
podem contribuir para qualificar os pro-
cessos de formagao docente.

A professora: sujeito histérico social

No Curriculo da Cidade de Sao Paulo
ha uma concepgao de sujeito, da qual par-
timos, em que se lé:

O sujeito é o ser humano cognoscente,
aquele que deseja conhecer, neste caso os
estudantes do Ensino Fundamental. Fd o
objeto é a realidade ou as coisas, fatos,
Jendmenos e processos que coexistem com
o0 syjeito. O préprio ser humano também
pode ser objeto do conhecimento. No en-
tanto, o ser humano e a realidade sé se

tornam objeto do conhecimento perante
um sujeito que queira conhecé-los. Tais
elementos bdsicos ndo se antagonizam:
sujeito e objeto. Antes, um ndo existe sem
a existéncia do outro. S¢ somos sujeitos
porque existem objetos. Assim, o conhe-
cimento é o estabelecimento de uma rela-
¢do e ndo uma agdo de posse ou consumo.

(SAO PAULO, 2017a, p. 46).

A partir dessa premissa, entende-se que
os processos de ensino e de aprendizagem
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acontecem por meio da

relagdo entre sujeitos e

objetos de conhecimento.
Porém, quem sao os sujeitos?

O Curriculo explicita os estu-

dantes como sujeitos, mas também
apresenta os professores como sujeitos
quando reconhece o protagonismo e a
. necessidade de que se percebam motiva-
dos e em condi¢des de exercé-lo, o que
se evidencia na participacao de ambos os
agentes na escrita do documento, conce-
bendo-os como sujeitos de direitos. (SAO

PAULO, 2017a, p. 18-20).

Reconhecer os sujeitos envolvidos nos
processos de ensino e de aprendizagem

. também ¢ reconhecé-los em sua diver-
sidade e integralidade, assim como esta
proposto no Curriculo da Cidade de

Educacao Infantil e no Curriculo da Ci-
% dade: Ensino Fundamental: Ciéncias, nos

quais bebés, criangas, meninas e meninos
sdo considerados em suas especificidades,
entendidas as diversas infancias dentro de
um contexto historico social e cultural, em
sua variedade de classe, género, raca, et-
nia, orientacdo politica, sexual e religiosa

(SAO PAULO, 2019, p. 41).

As professoras e estudantes vém de
contextos diversos, estao inseridos numa
sociedade multirracial e pluricultural, que
¢ estruturada e estrutura suas relacdes a
partir de matrizes de dominagao, como o
racismo, o sexismo e o capitalismo e em
que diferentes caracteristicas individuais
sdo mobilizadas na producao de desigual-
dades em ambito subjetivo e objetivo.

hooks (2017, 2019, 2020) utiliza o ter-
mo patriarcado capitalista da supremacia
branca para identificar a inter-relacio e
a interdependéncia de diferentes sistemas
de dominacao que mobilizam marcado-
res identitarios construidos socialmente.
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Como sistema, perpassa as dimensoes obje-
tivas e subjetivas, numa relagao conflituosa
de mecanismos de controle e estratégias de
resisténcia, estabelecendo relacdes de po-
der numa perspectiva Foucaultiana.

Assim, o conjunto de praticas sociais,
institucionais, culturais e interpessoais em
diferentes contextos histéricos, no qual a
branquitude, enquanto privilégio simbo-
lico, constitui um padrdo de humanidade
e producao de conhecimento hegemonico,
se reflete nas desigualdades de acesso a
direitos universais para o grupo social de
pessoas historicamente racializadas, num
processo de desumanizacao e subalterniza-
¢do, que incidem diretamente no ensino e
na aprendizagem, visto que os sujeitos, tan-
to estudantes, como professoras estdo nes-
ses processos em sua integralidade, como
diz Nias (1991) apud Névoa (2015), p.15, “o
professor é uma pessoa, e uma parte impor-
tante dessa pessoa € o professor”.

Outro aspecto é que o docente tem sua
propria experiéncia enquanto crianga nos
sistemas de ensino, contextualizados nas
diferentes dimensdes e tempos historicos,
e essas experiéncias também o constituem,
como professor.

Para hooks (2017), pensar criticamente
sobre a educacdo que recebera em escolas
segregadas no Sul dos Estados Unidos, e
na adolescéncia em escolas dessegregadas,
assim como seu percurso na graduacao e
na pos-graduagao, foram fundamentais
na construgao de suas praticas pedagogi-
cas. Para ela, a construcao da identidade
docente ¢ anterior ao inicio do seu fazer
profissional como professora. Gloria Jean
Watkins (bell hooks) nasceu em 1952, em
Hopkinsville, estado de Kentucky, nos Es-
tados Unidos, filha de um zelador e uma
dona de casa, cresceu no seio de uma fa-
milia da classe trabalhadora, numa socie-



dade segregada pelas leis Jim Crow®’. No
espaco familiar, a forma como explicitava
suas compreensoes acerca da realidade
por meio da fala gerava incomodos e, mui-
tas vezes, punicoes. Ja na escola segregada
onde estudou durante a infancia, sua in-
teligéncia era valorizada, ela era constan-
temente encorajada e acolhida. A autora
conta que as professoras, mulheres negras
que formavam o quadro docente, se pre-
ocupavam com a educacao das criancas
numa dimensao que ia além da transmis-
sao de contetido e a preparagao dos estu-
dantes para o exercicio de uma profissao,
pois o lecionar era um ato politico de com-
prometimento com justica social e igual-

dade racial (hooks, 2017, 2020).

O percurso escolar da autora coincidiu
com a luta pelos direitos civis protagoniza-
da pelo movimento negro estadunidense,
que teve inicio nos anos de 1950, e que,
entre outras consequéncias, colocou fim a
segregacao nas escolas, levando bell hooks
a frequentar escolas dessegregadas no High
School. Ela entdo percebeu a mudanga no
quadro de professores, uma presenca maior
de homens, majoritariamente brancos,
onde o conhecimento se “resumia a pura
informacao, obediéncia e li¢coes que refor-
¢avam estere6tipos racistas” (hooks, 2017,
p-12). Essa mudanga levou as criangas ne-
gras a frequentarem um espaco hostil, onde
eram obrigadas a sair de casa mais cedo
e aguardar a entrada dos alunos brancos,
confinados no ginasio, para evitar o con-
flito. Os meninos e meninas negras eram
“obrigados a enfrentar os pressupostos ra-
cistas dos brancos, de que éramos geneti-
camente inferiores, menos capacitados que
os colegas, até incapazes de aprender”, diz
hooks (2017, p.12). A segregacao que con-
feria escolas diferentes para pessoas negras
e brancas havia acabado em ambito legal,
mas nao nas praticas sociais. Isso se evi-

denciava nos desempenhos escolares dras-
ticamente diferentes, se antes a pequena
Gloria, era uma crianga que se relacionava
de maneira satisfatéria com a escola, inte-
ragindo com os diferentes sujeitos, inclusive
docentes, o mesmo nao aconteceu no desse-
gregado High School. Aquela crianga se tor-
nara uma adolescente pouco falante ¢ com
autoestima distorcida.

Foi na Universidade que Gléria come-
¢ou a escrever, adotou o nome bell hooks
em homenagem a avo, e teve contato com a
obra de Paulo Freire.

Quando descobri a obra do pensador
brasiletro Paulo Freire, meu primeiro
contato com a pedagogia critica, encon-
trei nele, um mentor ¢ um guia, alguém
que entendia que o aprendizado poderia
ser libertador. Com os ensinamentos dele
e minha crescente compreensdo de como
a educagdo que eu recebera nas escolas
exclusivamente negras do Sul havia me
Jortalecido, comecei a desenvolver um
modelo para minha prépria pritica pe-
dagdgica. (hooks, 2017, p.15).

Foi também no ambiente académico
que a autora iniciou os estudos das teorias
feministas, e continuou a perceber como
as experiéncias sociais dos sujeitos se re-
lacionam com a aprendizagem, a partir
de sua prépria experiéncia, procurando
articula-la com a teoria numa perspectiva
histérica e cultural para pensar sua con-
digao de mulher negra, mobilizando as
intersecgoes de opressdao de classe, raca e
género. Pois, para a autora, apenas a cate-
goria de género nao da conta de explicar
o que ¢ ser uma mulher-negra, bem como
a categoria de raca nao pode dar conta de
explicar a sua condi¢do de mulher-negra.

A autora também percebeu que sua ex-
periéncia a partir de uma familia da clas-

3 As leis Jim Crow foram um conjunto de normas juridicas que segregaram pessoas negras e brancas nos
EUA entre 1876 a 1964 e abrangeram os amplos aspectos da vida social como educacio, transporte, casamentos e
lazer. Jim Crow faz referéncia a um personagem e também nome de uma cangdo que ridicularizava pessoas negras.

Ver Cashmore (2000).
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se trabalhadora, que conseguia arcar com

os custos de sua educagdo, produzia um
incomodo nos ambientes académicos, sua
presenca e as relagoes estavam também per-
meadas por esse marcador, mulher-negra-
-filha-de-trabalhadores, entendendo que a
classe, esta além do acesso aos bens de con-
sumo ou as relagoes com os meios de produ-
¢ao, envolvendo valores e codigos culturais

especificos (hooks, 2017, 2019).

Foi a partir do contato com diferentes
epistemologias e dos esforgos para enten-
der o cotidiano vivido, que bell hooks par-
tiu para a producao de epistemologias que
dessem conta de articular a experiéncia e
a pratica, considerando a professora como
sujeito agente e condicionada pelas estru-
turas sociais, no intuito de entender a si
mesma neste lugar.

Foi fundamentalmente importante na
construcao de praticas pedagogicas para a
autora, assim como para Ireire (1996), re-
conhecer que tanto a producao do conhe-
cimento como as praticas pedagogicas no

interior da escola nao eram neutras. Em
ultima analise, a alegada neutralidade

evidencia a manutencao das desigualda-

des, ao passo que nao da conta de garan-
tir o direito de aprendizagem aos sujeitos
dos diferentes grupos sociais.

Por isso, é necessario que a professora
se entenda como sujeito social e raciali-
zada, a partir das representacgdes sociais
configuradas numa perspectiva de uma
sociedade estruturada no patriarcado ca-
pitalista da supremacia branca, ja que,
segundo Moscovici (2003), as proprias re-
lacGes entre os sujeitos implicam represen-
tagoes que, por sua vez, envolvem a classi-
ficacdo e a valoracao positiva e negativa.

Para Freire (1996), sdao saberes necessa-
rios para a pratica educativa que a profes-
sora tenha a percepc¢do de si mesma, que
representa algo, e essa representacdo tam-
bém ¢ utilizada como pratica pedagogica,
estes se apresentam como outros pontos de
convergéncia entre hooks e Freire.

Evidentemente, as relagbes raciais no
Brasil e nos Estados Unidos da América
do Norte guardam semelhancgas e distin-
¢Oes inerentes ao processo de escravizacao
da populagao negra nas Américas, que
ocorreu em ambos os paises e que, portan-
to, a forma como os sistemas escolares se
configuram para criangas e jovens brancos
e negros guardam as mesmas proporgoes
entre essas duas sociedades, assim como a
propria construcao da identidade étnico
racial das populacgdes desses paises®.

O que fica evidente na experiéncia da
autora ¢ que a escola, na condi¢do de insti-
tuic@o, constréi um parametro de sujeito cog-
noscente, baseada na interseccdo entre raca,
classe e género. A escola, de maneira geral,
desconsidera a producgdo de conhecimento
fora do escopo da branquitude. Esses aspec-
tos também foram observados em escolas
brasileiras, como apontaram Davila (2006) e
Gomes (1995, 2017), e, apesar de ndo haver

4 Apesar da importancia do tema, por escolha metodolégica, ndo aprofundarei essa questdo neste artigo.
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um sistema politico juridico no pais, que se-
gregasse pessoas negras e brancas, o acesso, a
permanéncia e o desempenho escolar dessas
criancas permanecem desiguais.

O que nos ¢ pertinente na analise de bell
hooks, considerando a nossa Rede, ¢ que o
racismo ¢ um sistema de poder, e como tal
dispoe de tecnologias que se moldam as de-
mandas nas diferentes sociedades e se ra-
mificam nas relagdes entre os sujeitos nos
mais diferentes ambitos sociais, inclusive, no
espaco escolar. Se professoras, assim como
estudantes, sao sujeitos imersos nessas rela-
¢oes, a formacdo de professoras nao pode

desconsiderar epistemologias que nos con-
frontem com os aspectos simbélicos envolvi-
dos nas praticas pedagégicas.

Visto que na Rede elaboramos um
Curriculo pautado numa educagao equa-
nime, integral e inclusiva, e que oferece
subsidios para pratica docente, numa
perspectiva antirracista, concebido de
maneira dialégica com os diversos su-
jeitos, entre eles os docentes, creio ser
pertinente abordar, o que para mim ¢
fundamental no pensamento de hooks,
a experiéncia dos sujeitos e sua relagdo
com o conhecimento.

Desafios e possibilidades na formacao
continuada de professoras(es)

A formacgao continuada de professo-
ras que nos referirmos ¢ concebida a par-
tir de Gatti (2008) apud Fanizzi (2015), e
apesar de variar de maneira mais ampla
a mais restrita, levando em consideragao
seu contexto histérico, compreende entre
outras possibilidades “cursos de diversas
naturezas e formatos, oferecidos pelas Se-
cretarias de Educagdo ou outras institui-
¢oOes para pessoal em exercicio no sistema
de ensino”. Novoa (2015), a partir de uma
perspectiva historica, como os estudos so-
bre a formacgdo de professoras procurou,
por muito tempo, desvincular a dimensao
do sujeito da profissional, num processo
tecnicista do fazer docente.

Para bell hooks, isto também ¢é evidéncia
de como o patriarcado capitalista da supre-
macia branca se relaciona com a educacao:

Com efeito, a objetificagdo do professor
dentro das estruturas educacionais bur-
guesas parecia depreciar a nogdo de inte-
gralidade e sustentar a ideia de uma cisdo
entre mente e corpo, uma ideta que promo-
ve e apoia a compartimentalizagdo.

Esse apoio reforca a separagdo dualista
entre o pitblico ¢ o privado, estimulando
os professores e os alunos a ndo ver liga-
¢do nenhuma entre as praticas de vida,
os hdbitos de ser e os papéis professorais.

(hooks, 2017, p. 29).

Segundo Novoa (2015), isso ocasionou
formacées docentes pautadas na técnica
num processo de competéncias e métodos
com a intencao de levar a produtos ade-
quados, 0 que na pratica provocou poucas
melhorias na qualidade social da Educacao
no decorrer dos anos.

Em relacdo a formagao continuada de
professores no Brasil, Fanizzi (2015) explicita:

Geralmente, os programas destinados aos
professores em exercicio, além de ndo con-
siderarem a formagdo inicial, priorizam
praticas voltadas ao dominio de pardme-
tros e ortentagoes curriculares e das habi-
lidades exigidas nas avaliagdes externas,
medidas que estdo bem longe de conside-
rar a concreta realidade da prdtica docente

(FANIZZL, 2015, p.86).
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Para hooks (2017), isso se
deve, entre outros aspectos, a

auséncia da consideragao das experi-
éncias dos sujeitos na elaboracao
dessas formacgdes. Segundo a

A ] ~ .
¢ ¢t autora,a producao do conheci-
oe ‘,. ¢  mento perpassa as experiéncias
¢® dos corpos dos sujeitos no mun-
e+ ¢ do. Considera que existe uma
‘e

forma privilegiada de producao
de conhecimento que engloba as

dimensdes experimentais ¢ ana-

liticas, nas dimensoes daquilo
", que toca o sujeito, seus sentimentos €
" sofrimentos. E também a experiéncia
que informa o modo como sabemos
o que sabemos. E a partir da reflexio
critica sobre nossas experiéncias, tanto
dentro como fora da escola, que podemos
entender o que fazemos, como fazemos e
por que fazemos, nas relacoes de ensino e
de aprendizagem.

Outra perspectiva que envolve
a experiéncia ¢ reconhecer que
mobiliza-la faz parte da politica
de identidade, que marca a resis-
téncia dos sujeitos de grupos his-
toricamente subalternizados, con-
frontando uma légica hegemonica
de que existe uma experiéncia
universal da qual se parte para a
produgdo de conhecimentos, e
nao que ele é construido a partir
das demandas que se apre-
sentam para nos na relacao
cotidiana com a reali-
dade, portanto, sao
tao diversos quanto
0s sujeitos que 08 pro-

duzem (hooks, 2017).

Compartilhar  ex-
periéncias por meio de
narrativas deve ampliar

o conhecimento dos su-
jeitos envolvidos nos pro-
cessos formativos, pois ndo
significa que nao se pode falar daquilo
que nao “experenciamos”, 1sso seria uma

128 ocupacio MAI

visdo essencialista, mas que falamos de
perspectivas diferentes a partir do lugar
que “experenciamos’.

Portanto, as possibilidades de constru-
¢ao de epistemologias que rompam com
concepgdes hegemonicas sdo considera-
velmente maiores. Ressalto aqui o uso da
palavra experiéncia e experenciar, nao vi-
véncia e viver, no sentido de que vivemos
muitas coisas, muitas delas nao nos afetam,
somente as experiéncias, o experenciado

nos afeta (LARROSA BONDIA, 2002).

De acordo com o Curriculo da Cidade,
o professor ¢ o principal agente em sua im-
plementacao, a partir de duas perspectivas:
a articulagdo dos conhecimentos ¢ da pra-
tica ¢ a relacdo com os estudantes.

Como articular esses conhecimentos se
nao tivermos compreensao de que essa acao
esta permeada por processos estruturais
presentes em todo nosso percurso escolar,
pois “a maioria de nés frequentamos escolas
onde o estilo de ensino refletia a nogao de
uma Unica norma de pensamento e experi-
éncia, a qual éramos encorajados a crer que
fosse universal?” (hooks, 2017, p. 51). Como
estabelecer relagbes com os estudantes se eu
nao considero que a forma como esses expe-
rienciam o mundo se relaciona com a forma
como aprendem?

Nao se pode negar que a visao dos
professores ainda estd permeada por re-
presentacoes sociais desumanizadoras,
fruto de uma educacdo que ndo foi pen-
sada para os diferentes sujeitos, que, assim
como a sociedade, reflete o apagamento
de humanidade de pessoas pertencentes
a grupos sociais historicamente subalter-
nizados e que desconsidera as diferentes
maneiras pelas quais esses grupos se rela-

cilonam com a escola.

Porém, se esse processo foi construido
ao longo da histéria também pode ser des-
construido, e uma das possibilidades ¢ pen-
sar formacdes continuadas oferecidas pela
Rede, por meio das divisdes pedagodgicas
- DIPEDs, que nao desconsiderem os con-



flitos oriundos de uma sociedade desigual,
mas, sejam abertas ao dialogo sincero com
o intuito de desenvolver o afeto, no sentido
daquilo que nos afeta (JESUS, 2015). Ofe-
recendo espacos formativos em que o con-
flito seja reconhecido, para que possamos
desenvolver formas outras de solucao que
nao o silenciamento e, nesse momento, ¢é
fundamental que possamos “intercambiar

experiéncias” (BENJAMIN, 1994).

Espagos de didlogos que considerem as
contribui¢oes dos estudos culturais e socio-
logicos necessarios para a compreensao da
sociedade e da diversidade que se apresenta
em nossa Rede, na formagao continuada de
professores em diferentes areas do conheci-
mento, nivel e etapa de ensino, como uma
demanda inerente aos processos de ensino
e de aprendizagem, como parte da constru-
¢ao de praticas educativas que garantam a
aprendizagem de todos os sujeitos perten-
centes aos diferentes grupos sociais.

Diante do cenario pandémico atual, que
evidenciou como esses processos de desuma-
nizacdo causados pelo patriarcado capitalis-
ta da supremacia branca ainda estdo presen-
tes e impactam diretamente a vida, o acesso
e o direito de aprendizagem de meninas ¢
meninos desses grupos sociais, é necessario
que possamos desenvolver estudos, refle-
x0es, proposicoes e agdes que potencializem
a educagdo antirracista, garantindo-lhes
esse direito. Portanto, ndo ¢ possivel pensar
uma formagao continuada para professoras
numa perspectiva antirracista, como esta
proposto no Curriculo da Cidade de Sao
Paulo, sem reconhecer que as estruturas nas
quais a sociedade estd organizada condicio-
nam como percebemo-nos e como percebe-
mos os estudantes.

Reconhecer essa condi¢do nao é uma
determinacao do nosso fazer, ao contrario, é
a primeira etapa para a elaboragdo de uma
pedagogia critica e engajada, uma pedago-
gia interseccional, que garanta o direito de
aprendizagem aos bebés, criangas, meninas
e meninos, jovens e adultos, da nossa Rede.

Neste sentido, podemos pensar nas
abordagens metodolégicas para a forma-
¢do continuada de professores na Rede a
partir das contribui¢ées de bell hooks, no
que tange a fala e a escuta. Para a auto-
ra, algumas perguntas sao fundamentais
quando consideramos os processos de ensi-
no e de aprendizagem. “Quem fala? Quem
ouve? E por qué?” (hooks, 2017, p.57).

Semelhante ao que ocorre na sala de
aula, considerar as vozes individuais dos
diferentes sujeitos, nas narragdes de suas
experiéncias, convertem os olhares para
experiéncias divergentes, ampliando e apro-
fundando discussdes, através da relagdo en-

tre “fatos e constructos mais abstratos com
a realidade concreta” (hooks, 2017, p.116).

O exercicio da escuta e a considera-
¢ao de que produzimos conhecimentos a
partir de nossas experiéncias, ¢ que nao
ha hierarquizacdo desses conhecimentos,
contribuem para a criacdo de uma comu-
nidade de aprendizagem, na qual os en-
volvidos tém a percepcdo de um objetivo
propositivo comum, em que a contribui-
¢ao de cada experiéncia é o fio que tece
uma rede de possibilidades.

Para hooks (2017, p. 52), “E preciso ins-
tituir locais de formacao onde os professo-
res tenham a oportunidade de expressar
seus temores € a0 mesmo tempo aprender
a criar estratégias para abordar a sala de
aula e o curriculo multiculturais”. Este
espago de grande potencial construtivo,
assim como ja abordado anteriormente,
nao € neutro e tao pouco isento de confli-
to, ¢ necessario um “espaco de confronta-
¢ao construtiva e questionamento critico”
(hooks, 2017, p.53).

Atualmente, no contexto de encontros
sincronos por plataformas digitais, as for-
macdes se constituem em uma exposi¢ao
dialogada, que garantem momentos de
fala e escuta dos diferentes sujeitos, atra-
vés da fala ao microfone, escrita no chat
e outros recursos disponiveis de registro.
As formagdes partem de uma mediagao
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estética, na qual os participantes comparti-
lham suas impressdes a partir de uma obra
de arte, video e literatura, entre outras,
que tenham relagao com o contetdo abor-

Conclusao

Diante das potentes ferramentas aqui
apresentadas, a utilizagdo da obra de bell
hooks, Ensinando a transgredir: a educa-
¢do como pratica da liberdade, se colo-
ca como uma importante propulsora de
discussoes que fomentem nas professoras
a reflexdo e a refracdo sobre as premis-
sas ¢ as concepcOes condicionadas pelas
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dado. Este momento oferece nao s6 ao
formador, como também aos parti-
cipantes, pelo menos dois aspectos
extremamente importantes para o
desenvolvimento da formacgdo. Ou-
Vir o que os participantes sabem sobre
o contetdo a ser abordado e como
sabem a partir de suas experiéncias.
Acredito que mesmo essas praticas
consolidadas e assertivas durante
os encontros podem ser ampliadas,
a partir da produgdo de narrativas

% j:: como atividades assincronas que

possibilitem as professoras e aos
professores evidenciarem seu per-

curso na escola (como estudantes
como docentes), o que as(os) levaram

até a formacao, suas expectativas e os de-
safios encontrados no cotidiano da escola.

Assim, a producdao de narrativas se
constitui como uma possibilidade pela
qual as professoras podem falar nao s6 so-
bre o seu fazer, mas também como fazem, e
refletir sobre o que os leva a fazerem assim
e ndo de outra forma. Podem evidenciar
as posturas e as concepgoes, oferecendo
subsidios para identificar como o racismo
impacta nas concepgoes ¢ nas relacoes
em sala de aula, bem como compartilhar
como as praticas pedagogicas podem e sdao
modificadas pelo desejo de promover uma
educacdo inclusiva, integral e equanime,
numa perspectiva antirracista.

estruturas das matrizes de dominagdo de
raga, classe e género, que permeiam nossa
constituicao como docentes, estabelecen-
do relacdes com suas praticas pedagogicas
e suas experiéncias sociais.

Com isso, contestar as relagoes de en-
sino e aprendizagem que estejam pautadas
em codigos culturais hierarquicos, e que



promovem a manutenc¢do das desigualda-
des de acesso aos direitos de aprendiza-
gem, e criar novas possibilidades de fazer
pedagdgico que rompam com as mais di-
versas formas de dominacao.

Essas possibilidades se coadunam
com o Curriculo da Cidade de Sao Pau-
lo, na medida em que propoe uma educa-

anexado ao conteido dos componentes
curriculares, mas que perpassa as con-
cepgoes, praticas e codigos culturais que
sao estabelecidos nos processos de ensino
e de aprendizagem, que vao desde a es-
colha do material utilizado até a forma
como as professoras falam com as meni-

nas e meninos, ou olham para os bebés.

cdo para as relacdes étnico-raciais, que

nao se configure num tema que deve ser
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