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Introducao

1 — Problema e objeto de pesquisa

Esta pesquisa se insere na problematica do papel da recuperagdo na superacao do fracasso es-
colar dos estudantes atendidos. Seu objetivo geral foi o de analisar as bases de dados e documentos
disponiveis referentes ao “Projeto de Apoio Pedagdgico — Recuperacao de Aprendizagens”, desenvol-
vido pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo (SME/SP) e instituido por meio da Portaria
n. 1.084, de 01 de fevereiro de 2014, doravante denominado “Projeto Recuperacao de Aprendizagens”,
com vistas a melhorar o acompanhamento do projeto e identificar estratégias, agdes e condigdes
contextuais relacionadas aos resultados escolares e a permanéncia no sistema escolar de estudantes
atendidos.

O Projeto Recuperacao de Aprendizagens fundamenta-se na Lei n. 9394/96, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), especialmente em incisos especificos dos artigos 12, 13 e 24,
que garantem a oferta de estudos de recuperagdo, preferencialmente paralelos ao periodo letivo, e
ressaltam a importancia de as escolas oferecerem meios e de os professores estabelecerem estratégias

para €ssa recuperag:ﬁo:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: [...] V - prover meios para a recuperagao
dos alunos de menor rendimento;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de: [...] I'V- estabelecer estratégias de recupera-
¢a0 para os alunos de menor rendimento;

Art. 24. A educagio basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

[o]

V - averificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendi-
zado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas insti-
tuigdes de ensino em seus regimentos; [...] (BRASIL, 1996)

O Projeto incorpora, ainda, as indicagdes contidas no “Programa Mais Educa¢do”, do Minis-
tério da Educacdo e do “Programa de Reorganizag¢do Curricular e Administrativa, Ampliagdo e For-
talecimento da Rede Municipal de Ensino de Sdao Paulo — Mais Educagdo Sao Paulo”, visando a
oferecer apoio pedagdgico aos estudantes, a fim de que sejam garantidas as aprendizagens essenciais
almejadas em cada ano ou ciclo.

A busca de atendimento a tais dispositivos tem estado presente nas politicas da SME/SP desde

os anos 2000, momento em que € possivel identificar a primeira Portaria especifica sobre a proposi¢ao
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de atividades de recuperagdo de estudos, a partir do marco legal ofertado pela LDB de 1996. Consi-
derando a linha do tempo proposta na Figura 1, que sistematiza as legislagdes propostas com fins de
garantir aos estudantes os aspectos postulados na alinea “e” do Inciso V do artigo 24 da lei federal de
educagdo, percebe-se que, com diferencas mais acentuadas ou mais pontuais, a SME tem proposto, ao
longo dos ultimos dezoito anos, agdes que propiciem a recuperagdo de estudos ou de aprendizagens
dos estudantes com baixo rendimento escolar. Atualmente, a recuperacao das aprendizagens ¢ regida

pela Instrug¢do Normativa n. 25, de dezembro de 2018.

Figura 1 — Linha do Tempo da legislacio da SME que trata especificamente sobre o projeto de

recuperaciao

& & ¢ ¥ & & SO

¥ g oy & & < SN

2o 9 Do Yo 9 S+ S A
gES) VO N O S N Ny o I
2S5 &S Sy RIS 28 2L &SN
BN B T Qv NN RN RN ST~
T o T A T oy TS T T AN S
= O P’ =~ B ~ QO ~ M 7 0y =~ & o
§S §S S N N N &S
T 9 Q U m T 9 QT 0 QT \e:\?‘

O d O O O )
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo. Elaboragao das autoras.

A Instrucio Normativa SME n. 25, de 11 de dezembro de 2018, reorganiza o Projeto de
Apoio Pedagogico Complementar — Recuperacao, que passa a denominar-se “Projeto de Apoio Pe-
dagogico — Recuperagao de Aprendizagens”. Por meio dessa normativa, observa-se o atrelamento do
desenvolvimento do Projeto de Apoio Pedagdgico — Recuperagdo das Aprendizagens e da Implemen-
tacdo do Curriculo da Cidade de Sao Paulo bem como amplia¢do de seus objetivos, que vao além da
contribui¢do para a “melhoria dos indices do Ideb e da Prova Sao Paulo”, e incorporam, nos incisos
III, IV e V, aspectos que sdo originais em relagdo as normas legais anteriores, a saber:

]

IIT — favorecer o desenvolvimento de um Projeto Politico-Pedagdgico articulado e
comprometido no alcance de seus objetivos;

IV — auxiliar a Unidade Educacional na integragdo das diferentes Areas de conheci-
mento e demais atividades complementares;

V — aprimorar constantemente as agdes, pautadas no Curriculo da Cidade, na pers-
pectiva da educacdo integral, da equidade e da educacao inclusiva, tendo a garantia

das aprendizagens como norteadora do trabalho pedagdgico e o ambiente escolar
como local de promogio do protagonismo do estudante. (SAO PAULO, 2018, p. 2)

Para além da aparente amplia¢ao do escopo do projeto, em comparacao as portarias anteriores,
a normatiza¢do mais recente contempla o principio de ampliagdo de oportunidades de aprendiza-
gem, considerando que a utiliza¢ao de metodologias diferenciadas pode contribuir com esse processo.

Mantém, também, a concepgao de que ha duas formas de recuperagdao concomitantes, a continua e a
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paralela, atrelando esta ultima aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos no Cur-
riculo da Cidade. Este, passa, pois, a ser o documento curricular referencial para a proposicao dos
planos especificos de recuperacao paralela, que devem ter duragdo tempordria e focalizar as compe-
téncias leitora, escritora e de resolu¢do de problemas.

Também se observa que, na ultima Instrucdo Normativa, o Projeto fica destinado aos estudan-
tes com dificuldade de aprendizagem ou, conforme o documento, passa a constituir uma agao “para
atendimento daqueles que nao atingiram os conceitos ou notas necessarios ao seu desenvolvimento
de acordo com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos para cada ano do ciclo no
Curriculo da Cidade” (artigo 6° inciso I). Coloca-se assim claramente a nota como parametro para as
analises que fundamentam a selecdo dos estudantes para participar das atividades do Projeto.

Observa-se que o foco do Projeto recai sobre as turmas de 5° a 9° anos. Apds o atendimento
dos estudantes desses anos, pode-se incorporar o atendimento dos estudantes do 3° ano do Ciclo de
Alfabetizacdo. Estudantes dos ciclos Interdisciplinar e Autoral s6 sdo atendidos se os estudantes dos
anos prioritarios tiverem sido contemplados.

Em relagdo aos critérios de organizagdo das turmas, ndo sdo observadas alteragdes na legisla-
¢do em vigor, considerando-se indicacdes de portarias anteriores. Estas devem ser formadas consi-
derando-se os resultados das avaliacdes de aprendizagem ou diagnoésticos elaborados pelo professor
regente, coordenador de classe etc., podendo os estudantes ser agrupados por ciclos, faixas etarias,
proximidade de dificuldades etc.

Os resultados obtidos pelos estudantes participantes do Projeto devem ser acompanhados bi-
mestralmente, por meio dos Relatorios de Acompanhamento que, inclusive, devem ser registrados no
Boletim Escolar. Um aspecto digno de nota ¢ que uma sintese de tais resultados deve ser apresentada
e discutida tanto com os estudantes participantes quanto com seus pais ou responsaveis, aspecto que
ndo se observa nas normativas anteriores.

O documento legal atual também informa a existéncia de preocupacao com a formagao continu-
ada dos professores envolvidos no Projeto, que fica a cargo das Diretorias Regionais, em parceria com
a Coordenadoria Pedagégica (Coped) da Secretaria Municipal de Educagao. Cabe, ainda, a Coped,
produzir materiais que subsidiem o trabalho dos professores com estudantes encaminhados para o
Projeto.

Finalmente, cabe comentar que a Instrucao Normativa de 2018 dedica-se a melhor descrigao
das atribui¢cdes de cada um dos envolvidos no Projeto em relagdo a portaria que a antecede. Essa
perspectiva de organizagdo do trabalho perpassa todo o texto legal, que ¢ bem mais detalhado em
relacdo aos principios gerais, as diretrizes e objetivos estabelecidos, ao publico-alvo e aos profissio-
nais envolvidos do que documentos anteriores. Sua andlise permite perceber o papel central que o
Professor de Apoio Pedagdgico (PAP), nova denominacao para o Professor de Recuperagdo Paralela
(PRP), assume na implementacao do projeto, o que aponta para a necessidade de considera-lo como
informante primordial nas a¢des de pesquisa.

As atividades do Projeto Recuperagdo de Aprendizagens desenvolvem-se, preferencialmente,
em horario diverso ao de escolariza¢ao dos estudantes participantes. Para sua realizacdo, as unidades

educacionais formam novas turmas que visam ao atendimento dos educandos com dificuldades de
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aprendizagem, diagnosticadas pelos professores e por meio de resultados de avaliagdes. Tais ativida-
des ocorrem semanalmente e, na determinagao das turmas, as escolas devem privilegiar agrupamen-
tos por ciclo e faixas etarias aproximadas.

Analises ja realizadas pela SME/SP apontam que, nos anos de 2015 e 2016, o projeto envolveu
cerca de 20% dos estudantes matriculados nas escolas da rede municipal de Sdo Paulo, mas ndo atin-
giu a todos que poderiam dele se beneficiar, mesmo havendo indicac¢des de resultados positivos da
participacao.

Esta pesquisa buscou, portanto, investigar a fundo as efetivas dificuldades enfrentadas tanto no
acesso como na permanéncia dos estudantes nas atividades do Projeto de Recuperagdo de Aprendiza-
gens, desenvolvendo-se a partir de dois percursos. O primeiro contempla a anélise de bases de dados
disponiveis referentes aos resultados do Projeto obtidos anos de 2017 e 2018 e a analise de documentos
do Projeto disponiveis; o segundo focaliza o levantamento de novos dados, por meio de questionarios
para professores de recuperacdo e coordenadores pedagogicos e entrevistas com estudantes partici-

pantes do Projeto, realizadas em grupos focais.

2 — Contextualizacio e justificativa

No Brasil, atualmente, praticamente toda a populagdo de 7 a 14 anos esta na escola (97,8% em
2017)", no entanto um percentual significativo de estudantes ndo consegue concluir o Ensino Fun-
damental na idade certa. Aproximadamente 25% dos estudantes com 16 anos de idade ndo a haviam
concluido naquele ano. No estado de Sao Paulo esse percentual cai para 9% no mesmo periodo. No
ensino médio, embora as taxas liquidas de matricula tenham saltado de 41,2% em 2001 para 62,7%
em 2015, os altos indices de evasao, repeténcia e atraso escolar na etapa terminal da educagdo basica
clamam por intervengdes com vistas a assegurar a universalizagdo da escolaridade dos estudantes até
os 17 anos (Todos Pela Educagao, 2017).

O mal-estar do fracasso escolar, que afeta sobretudo as camadas majoritarias e menos favoreci-
das da sociedade, passa a desafiar firmemente as politicas publicas brasileiras, tal como ja se verifica-
va nos paises mais avangados algumas décadas antes (veja-se Bourdieu e Passeron, 1964, 1970, entre
outros). Entre os anos de 1980 e 1990, a adogdo de ciclos nas redes escolares passa a constituir uma
das politicas que se propdem a reverter esse quadro de fracasso no Brasil. Os ciclos constituem uma
medida de organizacao da escola que procura romper com a fragmentagdo curricular e regularizar o
fluxo de estudantes ao longo da escolarizagdo. Seu propdsito ¢ assegurar o direito a educagao, crian-
do condigdes para que todos possam cumprir os anos de estudo previstos para o ensino obrigatorio,
sem interrupgdes e retengdes que inviabilizem a aprendizagem efetiva e uma educacdo de qualidade
(BARRETTO; SOUSA, 2005).

Na SME/SP, os ciclos foram introduzidos em 1992 e sofreram sucessivas mudancas até os dias

atuais, de acordo com as nuancas politico-ideologicas das gestdes que se sucederam na administra-

' Fonte IBGE/PNAD. Os dados que se seguem, referentes ao ensino fundamental, foram processados pelo Relatorio de
Monitoramento das Metas do PNE (BRASII. MEC/Inep, 2018) ¢ os relativos ao ensino médio, pelo Todos Pela Educacao
(Anudrio Brasileiro de Educacio. Editora Moderna, 2017).
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c¢do. Inicialmente denominados ciclos de aprendizagem, eles abrangiam toda a organizag¢ao do Ensino
Fundamental (EF) de oito anos, assim configurados: dois ciclos de trés anos cada e um de dois anos.
Em 2008/2009, os ciclos de progressao continuada, como passam a ser chamados, sdo reduzidos a
dois, com duracgao de quatro anos cada. Em ambas as reformas dos ciclos, a reten¢ao dos estudantes
¢ permitida apenas ao final de cada ciclo. Em 2014, em nova reforma do sistema educacional, o EF,
agora de nove anos, volta a ser organizado em ciclos de aprendizagem: o de alfabetizacdo, o inter-
disciplinar e o ciclo autoral, com trés anos cada. A retengdo ¢ permitida apenas ao final dos dois pri-
meiros ciclos; entretanto, a coesao do terceiro ciclo passa a ser, em principio, tdo somente de carater
pedagogico, uma vez que os estudantes tém a possibilidade de serem retidos em cada um dos anos
que o compdem. Dessa forma, ao longo do EF, o estudante pode ser reprovado em cinco anos/séries
(SAO PAULO, 2014). O Projeto Recuperagio de Aprendizagens ¢ estratégia elaborada para oferecer
apoio pedagdgico aos estudantes, com a finalidade de garantir as aprendizagens e a concretizagao do
direito a educacgao.

Diversas pesquisas t€ém mostrado que tanto o direito a educagdo quanto as aprendizagens tém
sido fortemente marcados por desigualdades, influenciadas historicamente por marcadores sociais
(renda, raga/cor, género, etc.) e territoriais. Tais desigualdades atingem, inclusive, estados bem de-
senvolvidos como o estado de Sdo Paulo e sua capital, onde situa-se este estudo. Apesar de, tanto o
estado quanto o municipio de Sdo Paulo gozarem de uma situagdo econdmica vantajosa em relagao
ao resto do pais, a desigualdade intraurbana ¢ uma realidade e se expressa, no caso da cidade de Sao
Paulo, por meio de distritos mais favorecidos do que outros, seja em termos de renda familiar e per ca-
pita, seja quanto a distribui¢do ndo equitativa dos equipamentos urbanos e de lazer, seja na oferta de
servigos de transporte e mobilidade urbana em quantidade e qualidade diferentes, entre tantos outros
equipamentos de atendimento a populagdo por parte das diversas instancias administrativas do poder
publico. Além da desigualdade de oferta, observa-se também a desigualdade de acesso aos produtos
e servicos, incluindo os relativos a area de educacao.

Sabe-se que as desigualdades sociais se refletem nas condi¢des de vida das familias paulistanas:
a esperanga de vida, o nivel de rendimento, as formas de inser¢ao no mercado laboral, o desenvol-
vimento cognitivo e intelectual dos individuos e suas possibilidades de aprendizagem tendem a ser
diversos entre os distritos, gestando possibilidades também diversas de insercao social e expressao
da cidadania. Em outras palavras, a localizacdo da habitacdo das familias no espago geografico da
cidade, de per si, ¢ uma variavel de analise denotadora das desigualdades sociais estruturais entre
os paulistanos, podendo, inclusive, influenciar no acesso dos estudantes a projetos como o Projeto
Recuperagido das Aprendizagens, o que justifica um olhar atento para tais desigualdades no decorrer

da pesquisa.

3 — Objetivos

* Objetivo geral:
Identificar e analisar as bases de dados e documentos disponiveis, com vistas a retratar o desen-

volvimento e melhorar o acompanhamento do projeto pela SME/SP.
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Objetivos especificos:

Identificar condigdes de apoio oferecidas aos estudantes para frequéncia ao projeto.
Identificar os perfis de estudantes, professores de sala com estudantes indicados para apoio
pedagodgico e gestores das escolas participantes do projeto.

Analisar os dados de desempenho escolar e indicadores de fluxo educacional das escolas e
dos estudantes participantes nas unidades que implementaram o projeto nos anos de 2017 e
2018.

Estabelecer a representatividade dos estudantes indicados e efetivamente participantes se-
gundo diferentes instancias, tais como tipologia das escolas, zona de localiza¢do no munici-
pio, nimero de matriculas e por diretorias regionais.

Definir o perfil sociodemografico dos distritos municipais de Sao Paulo como uma medida
de desigualdade social intraurbana que afeta as unidades escolares.

Sugerir uma estrutura de dados e informacodes a ser coletada pela SME/SP sobre atividades

do Projeto, para embasar o acompanhamento de seus resultados ao longo do tempo.

Tais objetivos concretizam-se nas seguintes questoes fundamentais de pesquisa:

Qual ¢ o perfil das escolas que oferecem o Projeto de Apoio Pedagogico — Recuperagao das
Aprendizagens?

Quais praticas docentes tém proporcionado melhores resultados na melhoria do aprendizado
dos estudantes participantes do projeto?

Qual o perfil dos estudantes que frequentam o Projeto?

Ha variacdes significativas no percentual de estudantes participantes do projeto, por DRE
(Diretoria Regional de Ensino) e por unidades educacionais, considerando o nivel socioeco-
ndmico e o desempenho nas avaliagdes externas?

Qual ¢ o tempo médio de permanéncia dos estudantes no projeto a cada vez que recebem
uma indicacao de participagao e ao longo de um ano letivo?

Quais os fatores explicativos para a nao frequéncia no projeto dos estudantes indicados para
sua participacao?

Para os estudantes que, de fato, frequentaram o projeto nos ultimos anos, como fica sua

permanéncia nos anos subsequentes € no desempenho escolar?

4 — Procedimentos metodologicos

O presente estudo fez uso de abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa, de forma a

realizar a triangulagdo entre informagdes e dados, coletados e/ou disponiveis. A abordagem qualitati-

va incluiu uma série de estratégias para o aprofundamento das condi¢gdes em que o projeto se realiza.

Inicialmente foi feito um levantamento bibliografico de estudos académicos que discutem fracasso

escolar, desigualdades socioespaciais, projetos de recuperacao etc. com o intuito de levantar questdes

candentes e informar a construcao dos roteiros de pesquisa. Sobre o projeto, especificamente, foram
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pesquisados sua normatizac¢do, os materiais elaborados, e informagdes disponiveis na rede de ensino
em legislacdo atinente.

O Projeto ¢ uma proposta que tangencia a atividade profissional de diversos agentes escolares,
como professores regentes, professores de apoio pedagogico — os PAPs —, bem como as atividades das
equipes gestoras nas escolas e das equipes técnicas da SME. Entretanto, considerou-se, neste projeto,
que dois publicos estdo mais diretamente envolvidos: os PAPs e os estudantes que cursam as classes
de recuperagdo. Assim, os esfor¢os de pesquisa empirica foram direcionados para esses dois publicos.
Considerou-se, também, importante, obter informacdes de um representante da gestdo escolar, no
caso, o Coordenador Pedagogico das escolas.

Nessa perspectiva, foi elaborado um questionario para os PAPs e Coordenador Pedagégico, apli-
cados como survey, pois “sempre que o pesquisador estiver interessado em identificar opinides, atitudes,
valores, percepgdes, etc., ele pode empregar o survey como técnica de coleta de dados” (PARANHOS,
2013, p. 10). A aplicacdao dos questionarios para os PAPs e coordenadores pedagogicos foi feita a par-
tir de um /link que direcionava a um questionario locado no site da Fundagao Carlos Chagas, dada a
inviabilidade de se fazer essa aplicacao em plataformas da SME/SP. As respostas obtidas foram trata-
das descritivamente, com o objetivo de captar as principais caracteristicas do projeto Recuperagao de
Aprendizagens. O estudo tem um carater longitudinal, dado que os respondentes de escolas (Coordena-
dor Pedagogico e PAP) atuaram no projeto em 2017 e 2018. Seu objetivo foi o de conhecer os Professores
de Apoio Pedagdgico e de obter uma visao mais abrangente de suas praticas pedagogicas cotidianas no
Projeto bem como de captar as percepcdes que eles tém sobre a posi¢do que ocupam nas equipes esco-
lares, os pontos positivos e negativos da atividade como PAPs e outros aspectos.

Complementarmente, foram analisadas as respostas dos questionarios contextuais do Saeb/Pro-
va Brasil, em relagdo as informagdes coletadas junto aos gestores e professores das escolas munici-
pais de Sao Paulo. Ainda em relagdo as analises quantitativas, foram realizados diversos estudos ten-
do como referéncia as bases de dados disponibilizadas no Patio Digital, dos quais se destaca o estudo
sobre as faltas dos estudantes participantes do Projeto (ver arquivo anexo), cujos resultados principais
sao discutidos nas Consideragdes Finais deste relatorio.

Quanto a coleta de dados junto aos estudantes das classes de recuperacao, utilizou-se como
estratégia a realizag¢do dois grupos focais, com o intuito de dar voz aos estudantes, sujeitos do Projeto
de Recuperagdo das Aprendizagens, um com estudantes de 6° ano e outro com estudantes de 7° a 9°
ano, a partir de roteiro pré-elaborado. Os dados obtidos foram transcritos e organizados, sendo apre-
sentados neste relatorio. Cabe esclarecer que a técnica de grupo focal ¢ indicada para, entre outros,
compreender as praticas do dia a dia de grupos sociais, suas percepcdes € comportamentos a respeito
de um determinado assunto ou de uma determinada atividade. Segundo Morgan e Krueger (1993",

apud GATTI, 2005, p. 9),

A pesquisa com grupos focais tem por objetivo captar, a partir de trocas realizadas
no grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, crengas, experiéncias e reagdes, de um

¥ MORGAN, David L.; KRUEGER, R. A. When to use focus groups and why. /n: MORGAN, D. L. (ed.). Successful
focus groups: advancing the state of the art. Newsbury Park, CA: Sage Publications, 1993. p. 3-9.
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modo que nao seria possivel com outros métodos como, p.ex., a observagao, a entre-
vista ou questionarios. O grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de
pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de interagdo criado...

Nesta investigacao, a técnica foi utilizada com a pretensdo de coletar indicios sobre como estu-
dantes que cursavam aulas de recuperagdo do 6° ao 9° ano do EF percebem as aulas de recuperacao
e suas opinides sobre elas. Isto ¢, como entendem as atividades didaticas desenvolvidas nas aulas, as
facilidades e dificuldades encontradas no estudo, no acesso e frequéncia as classes de recuperagao, a
efetividade da recuperacdo para a aprendizagem das disciplinas, entre outros topicos. Além disso, se
procurou captar um breve perfil escolar e familiar dos participantes (vide roteiro no Anexo B). As pes-
quisadoras mantiveram-se atentas para identificar eventuais discriminagdes de raca, género e classe
social presentes nos grupos ou por eles referidas. Os dados obtidos foram transcritos e sistematizados
em relatorio, base para as analises apresentadas neste documento'.

Se as informagdes e inferéncias recolhidas nos Grupos Focais ndo podem ser generalizadas
para o conjunto de estudantes que frequentam o projeto — limitacdo que caracteriza essa técnica —,
elas tiveram o mérito de trazer a tona impressdes e informacdes que nao poderiam ser colhidas por
meio de outra modalidade de pesquisa e levantam questdes que podem ser exploradas e/ou aprofun-
dadas em futuras enquetes pelas equipes da SME/SP.

15 Os instrumentos de pesquisa utilizados para fins de estudo sobre o Projeto de Recuperacdo de Aprendizagens foram
apresentados no Produto 2.
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Capitulo I — Referencial tedrico

1 — Sobre o fracasso escolar e as politicas educacionais

Frangois Dubet, reportando-se a realidade da escola republicana na Franca, que se rege pelos
principios da igualdade, gratuidade e laicidade do ensino para todos, afirma que entrar na escola e fra-
cassar na trajetoria escolar significa passar por um processo de exclusdao de dimensdes mais tragicas
do que a mera exclusdo por falta de escolas do passado. Quando, em periodos anteriores, os individu-
os ndo aprendiam, culpava-se o governo pela falta de escolas, ou a sociedade, que nao lhes dava con-
dicdes de estudar. Hoje, a falta de dominio de conhecimentos considerados basicos, bem como o fato
de ndo conseguir terminar o curso fundamental ou médio a contento sdo atribuidos as incapacidades
de cada um, mesmo quando se sabe que as escolas postulam a igualdade de todos, mas criam, conco-
mitantemente, hierarquias de exceléncia que terminam por desmerecer os individuos (DUBET, 2003).

Na segunda metade do século passado, alinhado entre os estados nacionais com as mais altas
taxas de retengdo escolar, o Brasil comegou a experimentar mais claramente a necessidade de melho-
rar a educagao obrigatdria e de reverter o carater excludente que a caracteriza a medida que conheceu
uma expansao macica das matriculas na escola basica (BARRETTO et al., 1979; PATTO, 1991; RI-
BEIRO, 1991).

Pesquisas de varios matizes tedricos tentam explicar a natureza do fracasso escolar que incide,
sobretudo, sobre as dificuldades de aprendizagem das criangas das camadas sociais majoritarias e
sobre o acesso socialmente desigual da populacdo as diferentes etapas da escolaridade. Essas explica-
¢oes povoam o idedrio da educagdo, impregnando também as normas e regulamentos em que se que
configuram as praticas escolares nos sistemas de ensino, bem como as representagdes dos professores.

No livro sobre a produ¢do do fracasso escolar, Patto (1991) enfatiza a discrepancia entre a vi-
sao dos professores — que descrevem seus estudantes como incapazes de aprender — e a autonomia
demonstrada pelos estudantes em atividades fora da escola, nas quais eles revelam habilidades como
aten¢do, concentracdo, interesse e responsabilidade. Na retrospectiva historica das perspectivas que
oferecem explicagdes para o fenomeno até o final dos anos de 1980, a autora discorre sobre as teorias
que atribuem o insucesso na escola a fatores genéticos, substituidas, nas décadas iniciais do século
XX, pelas concepgdes da psicologia clinica, que buscam no ambiente familiar as causas das dificul-
dades infantis, do que deriva a pratica de submeter criangas que nao respondem satisfatoriamente as
demandas escolares a diagnosticos médico-psicologicos. Prossegue mencionando a psicologia dife-
rencial, que acentua a importancia da diferenca das culturas na produ¢do de estudantes desajustados
e problematicos, e chega as teorias da caréncia cultural dos anos de 1960. Estas caracterizam os
estudantes que ndo tém bom desempenho na escola por meio da falta de atributos que julgam ter os
estudantes bem-sucedidos, dando forte peso aos ambientes socialmente deprimidos de que provém as
criancas com dificuldades de aprendizagem. Comecgam, no entanto, a admitir a responsabilidade da
escola na reversao desse quadro, propondo medidas compensatdrias no ensino.

A tonica constante das diferentes perspectivas teoricas, revestidas que sdo da roupagem cienti-

fica, ¢ a de imputar o insucesso dos estudantes na aprendizagem a fatores de ordem individual, atri-
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buindo as causas do fracasso escolar as deficiéncias das criancas, a sua situa¢ao de caréncia e/ou aos
seus problemas familiares, ou seja, vitimando as proprias vitimas.

E, contudo, o estudo sobre a repeténcia, realizado por Sergio Costa Ribeiro, uma das pesquisas
que mais evidencia a ordem de grandeza do fendmeno do fracasso escolar no sistema escolar brasileiro
nas décadas finais do século passado. Ao analisar a trajetoria de estudantes do ensino fundamental de
1982 com base em dados do censo demografico, e ndo do censo escolar como fazia o Ministério da
Educagao (MEC), o autor demonstrou que a visao corrente segundo a qual as criangas abandonavam
precocemente a escola por razdes sociais ou de ordem cultural era equivocada. Ao contrario, mesmo
as familias mais pobres despendiam enorme esforco para que os filhos permanecessem na escola
e somente apds muitas repeténcias ¢ que os estudantes desistiam dela. Em média a populacdo que
frequentava o ensino obrigatorio em 1982 chegava apenas até 6* série depois de 8,5 anos de estudo
(RIBEIRO, 1991).

A expansdo das teorias critico-reprodutivistas, a partir dos anos 1970, desloca para o sistema
escolar a responsabilizacao pelo fracasso dos estudantes, o que se da pela inculcacao pedagdgica de
concepgoes e valores de grupos ou classes privilegiados a todos os estudantes. Assim, as formas de
atuar da escola e os seus curriculos contribuem para confirmar as vantagens sociais daqueles que ja
as tem na sociedade, ao mesmo tempo que legitimam as desvantagens das populacdes socialmente
desfavorecidas pelas dificuldades que estas tém de responder as demandas escolares.

Admitindo que a educagado por si s6 nao assegura a condugdo a uma sociedade democratica, e
tampouco que ela € apenas um instrumento de reproducdo das desigualdades sociais, grupos acadé-
micos e formuladores de politicas publicas no periodo de transi¢do democratica do pais propuseram
novas respostas a um dos questionamentos basicos da 4rea. Se uma crianca ndo aprende, em vez
de perguntar o que ha de errado com ela, o que se deve indagar ¢: o que a escola tem feito para ela
aprender.

As evidéncias empiricas da seletividade social na escola e o repertério critico das analises sobre
as vertentes tedricas que embasam as explicagdes do fracasso escolar servem como fundamento a
criacdo e expansao dos ciclos de promocgao por idade no ensino fundamental em grande nimero de
redes publicas do pais, entre os anos 80 e 90 do século passado.

Como resultado de ampla revisao das politicas de ciclos, Barretto e Sousa (2005) apontam que,
a despeito da diversidade de orientacgoes, as politicas de ciclo apresentam alguns tragos comuns: o
proposito de superar o carater seletivo da escola, o pressuposto de envolvimento dos diferentes atores
escolares no projeto e a flexibilizacdo dos tempos e espagos de aprender com vistas a contemplar a di-
versidade da populacao escolar. As medidas propostas que pretendem assegurar o sucesso das experi-
éncias sdo basicamente as mesmas: garantia de tempo reservado ao trabalho coletivo dos professores;
apoio complementar aos estudantes; formacao docente que conduza a mudanga da cultura escolar.
Aspirando a oferta de uma educa¢do com equidade, o apoio complementar aos estudantes contempla
o imperativo de oferecer mais aqueles estudantes que mais necessitam.

Nao obstante, do ponto de vista dos sujeitos, que ao longo das varias décadas tém participado
da implementacao dos ciclos, as medidas propostas ndo sdo asseguradas na maioria dos casos, ou

nao o sdo de modo satisfatorio. Os dispositivos criados pelas redes de ensino para possibilitar o apoio
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pedagodgico complementar aos estudantes, por exemplo, terminam frequentemente atropelados por
medidas desencontradas, inspiradas por outras prioridades de uma mesma gestao ou de gestdes que
se sucedem, o0 que acaba por inviabiliza-los parcial ou totalmente.

Embora os professores costumem afirmar que estdo de acordo com os principios basicos em
que se fundamentam os ciclos, diante das dificuldades apresentadas por diferentes grupos de estu-
dantes de progredir nas aprendizagens, mesmo apds o desenvolvimento detalhado de abordagens
construtivistas de orientacdo piagetiana nas redes de ensino e, inclusive, depois da introdugdo das
politicas de avaliacdo da consecucdo do curriculo criadas com vistas a melhoria dos indicadores de
desenvolvimento educacional das escolas, os profissionais da educa¢do continuam evocando os argu-
mentos ja conhecidos para justificar os resultados insatisfatorios nas salas de aula. Passadas mais de
quatro décadas de mudancas nas politicas educativas e de avancos na formacao inicial e continuada
de professores, muitos deles ainda estdo convencidos de que a reprovacgdo dos estudantes constitui um
recurso eficaz para impulsionar os estudantes para as aprendizagens adequadas. Eles continuam acre-
ditando que a razdo do mau desempenho em sala de aula pode ser encontrada, fundamentalmente, nos
proprios estudantes, nas suas familias e seu entorno. Isso € o que se constata desde os longinquos anos
de 1970, como em estudo com relatos de 550 professoras de escolas de periferia da rede municipal de
Sao Paulo (BARRETTO, 1975), até os dias atuais (RIBEIRO et al., 2018).

E assim que, em pesquisa com professores e diretores de escolas publicas, Collares (1996) che-
ga a conclusdo que, para eles, as criancas ndo aprendem porque sdo desnutridas, imaturas, carentes
emocionais, ndo tém interesse, faltam as aulas, ndo tém prontidao pois ndo frequentaram a pré-escola,
e ficam sozinhas em casa por periodos longos. Os profissionais também costumam responsabilizar
os pais, afirmando que € frequente que os estudantes pertencam a familias desestruturadas, com pais
separados, alcoolatras e desempregados, e que tenham, por vezes, maes de vida facil. A familia ainda
¢ culpada por ndo colaborar com a escola, pela mae que trabalha fora, pelos pais analfabetos, uma vez
que ndo estimula a crianga e ndo se responsabiliza pela educacao dos filhos. O estado de pobreza em
que os estudantes se encontram €, por fim, o grande culpado!

J& na virada do século XXI Mazotti (2000) chega a conclusdes semelhantes, mostrando que in-
sucessos escolares sao atribuidos a natureza da propria crianga, que ndo demonstra aptidao/prontidao
necessaria para a aprendizagem; ao seu meio cultural de origem, que ndo contribui para o desenvol-
vimento das atitudes e habilidades de que ela necessita na escola; e ao sistema escolar, responsavel
pela manuten¢ado do status quo. Segundo a autora, esses arrazoados tendem a levar os professores ao
imobilismo, pois eles acreditam que pouco lhes resta a fazer em uma sociedade injustamente organi-
zada. No cotidiano escolar tendem a desenvolver baixas expectativas de aprendizagem em relagdo aos
estudantes com baixo nivel socioeconémico e cultural, e passam a agir de forma diferenciada em rela-
¢do a eles, terminando por sonegar-lhes melhores oportunidades de aprender. Instaura-se, assim, um
circulo vicioso em que menores oportunidades de aprendizagem geram resultados mais pobres entre
os estudantes mais pobres, sendo o fragil desempenho escolar atribuido as condi¢des sociopsicologi-
cas do estudante e as condi¢des econdmicas da familia, o que exime os docentes da responsabilidade

de assegurar-lhes aprendizagens significativas.
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Também para Szymanski (2001), muitos professores e supervisores se eximem da responsa-
bilidade pelo fracasso escolar ao imputarem aos pais a auséncia de interesse pela aprendizagem da
crianga e a incapacidade de ajuda-la nas tarefas escolares. Para a autora, deixar a complementacao
do ensino para a familia, contudo, ¢ eximir-se da responsabilidade pelo desenvolvimento socioedu-
cacional da crianga e do adolescente. Ora, quanto mais baixo o nivel instrucional da familia, menos
condigdes ela pode oferecer para tal desenvolvimento e, nesse caso, mais a escola deve assumir essa
funcao (SZYMANSKI, 2001).

Balango das iniciativas de desseriacdo no Brasil, realizado por Gomes (2005), e os estudos
de Alavarse (2009) chegam a conclusdo que a adogao dos ciclos nas redes de ensino tem propiciado
a melhoria do fluxo escolar e da defasagem idade/série . No entanto, ndo tem sido suficiente para
alavancar a qualidade do ensino. Escolas seriadas e com ciclos apresentam rendimento igualmente
insatisfatorio, embora nao se possa atribuir aos ciclos o baixo rendimento escolar dos estudantes. A
dificuldade mais apontada pelos professores em relagdo aos ciclos € a de obter o controle dos estudan-
tes em sala de aula sem recorrer a sangao dos exames, particularmente quando se trata dos estudantes
mais velhos.

A introdugdo da possibilidade de reprovacao nos trés anos do ciclo autoral da SME/SP parece
ter levado em conta essa constatacdo. A preocupacdo central teria sido o compromisso com uma
aprendizagem efetiva de todos, evitando o mascaramento das aprendizagens insuficientes pela pro-
moc¢ao automatica.

No ambito da literatura internacional, Marcel Crahay (2006) faz ampla varredura de pesquisas
acerca do rendimento dos estudantes em paises com promog¢ao automatica e com regimes seriados.
Constata que a repeténcia geralmente ndo traz os ganhos que se costuma esperar, além de diminuir
a probabilidade de os estudantes prosseguirem nos estudos com sucesso. O estudante “fraco” que
repete tende a progredir menos que aquele que, nas mesmas condic¢des, € promovido.

Sempre envolvido na luta contra o fracasso escolar, em livro anterior, publicado em 1996,
Crahay ja questionava as avaliacdes que os professores fazem dos estudantes, concluindo que
¢ temerario estabelecer uma relagdo direta entre a taxa de atraso escolar e o rendimento dos
estudantes. Com base em pesquisa realizada na Universidade de Liége, Bélgica, afirma que as
retengdes podem ser independentes do nivel de conhecimento das criangas; ou seja, estudantes
de determinada origem social podem ser retidos, enquanto estudantes de outra extragdo social
podem ser aprovados tendo a mesma bagagem de conhecimento. Para ele o insucesso escolar
depende, entre outras coisas, da pratica avaliativa do docente, que pode ser influenciada por fa-
tores que enviesam o seu julgamento, tais como origem social, comportamento dos estudantes e
outros. Para o autor, ¢ necessario combater quatro crencas que aparecem com frequéncia no dis-
curso docente relacionadas ao mau desempenho dos estudantes, e que estdo relacionadas nesse
livro (CRAHAY, 1996). Sao elas:

1. amassificagdo do ensino contribui para o declinio do desempenho dos estudantes;

2. professores e pais valorizam a retencdo como um indicador de qualidade ¢ eficacia da edu-

cacdo. Consideram que os estudantes que ainda ndo estdo aptos para determinado nivel de

aprendizagem devem ser retidos;

26



3. professores subestimam os efeitos maléficos da retencdo sobre os estudantes, levando-os a
atribuirem o fracasso a sua falta de aptidao como estudantes, a sua incapacidade de aprender
etc.;

4. muitos docentes consideram que a avalia¢ao deve discriminar os bons dos maus estudantes,
o que pode gerar a elaboragao de provas que, muitas vezes, contemplam competéncias cujas

aprendizagens mal foram iniciadas no processo de ensino.

Para o autor, os professores adotam seus valores como modelo, assumindo uma atitude discri-
minadora. Tal atitude pode induzir a um comportamento inibidor por parte do estudante, reforcando
o sentimento de inferioridade que ele ja vivencia no contato com a sociedade mais ampla, o que con-
tribui para que o estudante de baixo rendimento passe a assumir a responsabilidade pelo seu fracasso
escolar.

Ainda em outro estudo, 0 mesmo autor revisa numerosas pesquisas sobre medidas pedagogicas
utilizadas no enfrentamento do fracasso escolar (CRAHAY, 2007). Detém-se nas investigagdes sobre
o tamanho, a composi¢do e o manejo das turmas escolares e sobre o atendimento a grupos com ne-
cessidades especificas. Discute dispositivos de individualiza¢do de aprendizagem e de aprendizagem
colaborativa e tutorial. Examina procedimentos de avaliacdo formativa, seguidos ou ndo de agdes
corretivas. Trazendo evidéncias e examinado possibilidades e limites desses procedimentos, oferece
valioso aporte para a analise das questdes postas pelo Projeto da SME/SP ora em aprego.

O estudo seminal de Bernard Lahire (2004), por sua vez, aborda a questdo sob outro angulo,
procurando entender as razdes do sucesso escolar alcangado por certos estudantes de baixa renda em
escolas na Franga, a despeito das condicdes adversas a que estdo submetidos. O autor defende que a
estrutura da escola faz diferenca para estudantes que, muitas vezes, vém de contextos desestruturados
e aposta em equipes pedagogicas fortalecidas e em professores bem formados como apoios impres-
cindiveis para que estudantes de contextos vulneraveis alcancem o sucesso escolar.

Entre nds, as pesquisas conduzidas ou orientadas por Marilia Pinto Carvalho (2004, 2009, 2012,
2016, 2018) constituem referéncia necessaria para entender o sucesso e o fracasso escolar nas escolas
brasileiras sob o prisma das variaveis de género, pertenga social e étnico-racial e da maneira como
elas se combinam para determinar a trajetoria escolar dos estudantes. Esses estudos aportam contri-
buicao adensada a discussao do tema, abordando a sempre presente questao da defini¢do dos critérios
utilizados para a alocagdo dos estudantes nas classes de recuperacao e das suas consequéncias em
termos do posicionamento desses estudantes no contexto do ensino. Além do mais, tém a vantagem
adicional de terem sido realizados, na sua maioria, em escolas da propria rede municipal paulistana.

Na investigagdo de 2004, partindo da constatacao de que era encaminhado para os programas
de recuperacdo um numero maior de estudantes do sexo masculino, basicamente negros e pobres,
Carvalho (2004) alertou sobre como a cultura escolar atua na constru¢do das identidades de meninos
e meninas, ao reproduzir e reforgar as concepgdes depreciativas de classe social, de género e étnico-
-raciais presentes na sociedade brasileira. Essas concepgdes, muitas vezes, se aliam a uma interpre-
tacdo dos professores, segundo a qual a recuperagdo escolar ¢ instrumentalizada como uma punigao

contra a indisciplina, particularmente voltada para os meninos. Pereira e Carvalho (2009) também
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buscaram “verificar se as dificuldades de aprendizagem percebidas pelas professoras nos meninos
seriam iguais ou diferentes aquelas percebidas nas meninas, na medida em que eram indicados mais
que o dobro de criancas do sexo masculino as atividades de recuperacdo” (p. 674). Concluem pela
diferente percepcao das professoras sobre a aprendizagem e o comportamento segundo o sexo do es-
tudante, o que influi diretamente na indicagdo de um maior nimero de meninos — estes considerados
mais desorganizados e indisciplinados — para o Projeto de recuperacao.

Torres et al. (2008) também se referem aos conceitos e preconceitos expressos na relacdo dos
professores com o alunado, em pesquisa qualitativa que objetivou captar as percepgdes dos profes-
sores sobre os estudantes de baixa renda e/ou de zonas pobres ¢ periféricas da cidade de Sao Paulo.
Concluiram que ha uma parte do professorado que tem percep¢ao negativa em relagdo: a) as criangas
de familias mais pobres, que julgam que “ndo vao dar certo” na vida; b) a periferia, que consideram
“violenta” e “complicada”; ¢) as familias, que definem como “ ausentes”, “desestruturadas”, “nao
participativas” e “ ndo preocupadas com a educagdo”. A pesquisa também detectou resisténcia dos
professores ao modo de apresentagdo das criangas em salas de aula, considerando estudantes pobres
como “sujos” e “mal arrumados”, representando preconceito em relagdo as criangas de origem social
diferente (negros, pobres, favelados). Durante a investigagdo, relatos davam conta que as criancas
pobres e negras eram colocadas no fundo da sala e os “branquinhos e arrumadinhos” na frente.

Essas percepcdes evidenciam o choque, na sala de aula, entre os valores culturais do coletivo
dos professores com os dos estudantes de zonas de baixa renda, que se combinam com fatores oriun-
dos da escola, da turma, das familias e do territério em que vivem para dificultar o aprendizado e,
consequentemente, a progressao escolar dos estudantes mais vulneraveis.

Tanto as investigagdes no exterior como as brasileiras chamam a atengdo para o fato de que
inimeras vezes nao sdo necessariamente os estudantes com maiores dificuldades de aprendizagem os
mais encontrados nas turmas de refor¢o, ou de apoio complementar como chamadas, e sim aqueles
que criam maiores problemas para os professores no manejo da classe. Mostram ainda que a clivagem
sociocultural que impregna os critérios adotados no encaminhamento dos estudantes para as turmas
de apoio costuma incidir mais fortemente sobre estudantes do sexo masculino, menos brancos e mais
pobres.

Esses achados — repetidas vezes confirmados por pesquisas brasileiras, inclusive a de Silva Neto
(2017) realizada em escola da rede municipal paulistana — constituem igualmente importantes sub-
sidios para analises mais refinadas dos processos que informam as medidas de apoio complementar
adotadas pela SME/SP. No estudo de Silva Neto fica claro, ainda, que tanto a interacao dos professores
regentes das classes regulares com os docentes das salas de apoio que recebem seus estudantes quanto
o clima de cooperagao mutua entre o conjunto dos profissionais da escola sdo importantes para os
bons resultados alcangados.

Ja Caldas e Souza desvendam concepgdes sobre o processo de recuperagdo e ressaltam que
“ainda ¢ evidenciada a necessidade de segregar os que aprendem de modo diferente, com outros rit-
mos que os distingam da maioria dos alunos” (2014, p. 21). Além disso, “o espaco reservado a recupe-

ragdo escolar configura-se muito mais como um lugar de impossibilidades do que de potencialidades.
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A recuperagdo ndo tem o efeito alardeado oficialmente, mas tem outros efeitos” (CALDAS; SOUZA,
2014, p. 24), os quais devem ser foco de pesquisa.

A esses trabalhos acresgam-se os que perscrutam os sentidos atribuidos a reprovag¢ao ou aos
processos de recuperagao por pais, estudantes e docentes, como o de Jacomini (2009) e o de Cunha
(2015), sobretudo nos processos vinculados a politica de ciclos. Primeiramente, Jacomini (2009, p.
561) discute que

% CC 9% <c

[...] argumentos como “os alunos ndo querem aprender”, “ndo tém vontade”, “nao
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se dedicam”, “ndo tém capacidade”, “ndo t€m apoio da familia”, “s6 querem saber
de brincar e conversar”, muitas vezes usados para justificar a pouca aprendizagem
dos alunos e legitimar a reprovagdo, precisam ser ressignificados na perspectiva da
educagdo como direito.

E salienta que a progressao continuada nos ciclos tem evidenciado as defasagens de apren-
dizagem de parcela consideravel de estudantes, condi¢do anteriormente camuflada pela reprovacao
(JACOMINI, 2009, p. 567). Cunha (2015), por outro lado, analisa as desvantagens dos processos de
recuperacao apenas ao final dos ciclos. Sdo estudos realizados em escolas da SME/SP em diferentes
momentos e com distintos delineamentos de pesquisa, que se detém em aspectos que poderdo contri-
buir para tornar mais efetiva a proposta de uma educacao inclusiva e de melhor qualidade para todos.

Outra vertente de estudos sobre o fracasso escolar recai sobre as relagdes entre caracteristicas
de territorios e as diferentes condi¢des de desigualdade, principalmente no que se refere a educacao

obrigatéria. Esse € o tema do proximo topico.

2 — As desigualdades intraurbanas e a educacio de criangas, adolescentes e jovens paulistanos(as)

A desigualdade de oportunidades de vida, em suas mais diferentes dimensdes, tem sido enten-
dida como ineficiente ou um obstaculo ao desenvolvimento econdomico. Organismos internacionais
como a CEPAL (Comissao Econdmica para a América Latina e Caribe)/ONU (Organizacao das Na-
¢oes Unidas), desde 2010, assumiram o compromisso de enfatizar a igualdade como uma das impor-
tantes dimensdes do desenvolvimento (CEPAL, 2018). Entendem “igualdade” como um conceito de
largo espectro, integrando: igualdade de meios (distribuicdo mais justa da renda e da riqueza); igual-
dade de oportunidades (auséncia de discriminacdo de qualquer tipo para o acesso a posi¢des sociais,
politicas e econdmicas); igualdade de acesso a habilidades e conhecimento (educagdo, satide, nutricao,
condicdes de vida e acesso a bens duraveis, mundo digital) e igualdade de reconhecimento reciproco,
ou relacional, que implica seja a participagdo de todos nas mais diversas atividades da vida humana
valorizando-as igualmente, seja a visibilidade e a afirmacao das mais diversas identidades coletivas.

As desigualdades no acesso a educagao e nos resultados escolares, ademais, sdo particularmen-
te perversas por sua capacidade de se reproduzir no tempo: “A desigualdade em matéria de educagao
¢ uma correia de transmissao intergeracional da desigualdade de capacidades e oportunidades e um
mecanismo-chave que perpetua a baixa produtividade” (CEPAL, 2018, p. 25).

Muitas areas de conhecimento procuram aprofundar a discussdo sobre tais desigualdades. A

dimensao espacial vem sendo cada vez mais invocada por estudiosos da educacdo como um com-
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ponente complementar para compreender os destinos escolares dos individuos, embora demonstrar
empiricamente as relagdes entre condigdes socioecondmicas, territorio o desempenho dos estudantes
apresente dificuldades metodologicas e analiticas. O campo de investigagdo que procura entender as
relagdes entre o ambiente geografico e social em que se localiza a escola e o desempenho educacional
dos estudantes — recorrendo, entre outros, a referenciais tedricos da Sociologia da Educacao e da So-
ciologia Urbana — vem se desenvolvendo ha décadas. Compode-se de diversos grupos de pesquisadores
no Brasil, na América Latina, Europa e Estados Unidos e tem produzido grande volume de estudos e
pesquisas quantitativos e qualitativos.

Os estudos e pesquisas que serao discutidos a seguir entendem que as desigualdades internas
a cidade, situadas nos seus diferentes espagos territoriais, geram efeitos “de lugar”, “de segregacao”,
“de territério” ou “de vizinhanga”, os quais tenderiam a ser mais significativos em sociedades marca-
das por desigualdades econdmicas e intensa segregagao sociocultural, como € o caso das metropoles
da América Latina.

Como afirmam Alves, Soares e Xavier (2016), ¢ consenso entre pesquisadores da area da edu-
cacdo que o acesso a escolarizacdo e os resultados do aprendizado das criancas e adolescentes cos-
tumam estar associados a caracteristicas individuais dos estudantes — raga/cor e sexo —, ao perfil das
escolas — que se mostram heterogéneas social, econdmica e culturalmente, e das familias — como o
nivel socioecondmico, tipo de ocupac¢ao, nivel de escolaridade e origem dos pais, tipos de vinculo de
trabalho a que os pais tém acesso, entre outros.

Segundo os mesmos autores, se as desigualdades devidas ao acesso a escola praticamente se ex-
tinguiram com a universaliza¢ao do ensino fundamental, as desigualdades evidenciadas pelo sucesso
ou fracasso escolar se tornaram mais visiveis. Estudo junto a escolas publicas do Brasil, em que os
autores analisaram os resultados do aprendizado dos estudantes por meio da Prova Brasil, nas edi¢des
de 2005 a 2013, levou a conclusdo de que as diferencas entre grupos definida pelo nivel socioecond-
mico sdo maiores do que aquelas definidas pela cor (ALVES; SOARES; XAVIER, 2016).

A intersec¢do das desigualdades de raca/cor, género e classe social ndo costuma acontecer de
forma abstrata e/ou isolada; antes, a intersec¢ao das desigualdades se concretiza em pessoas € grupos
de carne e osso que habitam determinados bairros e distritos da cidade e contribuem para a discrimi-
na¢do de segmentos da populagdo e sua segregagao urbana e social. Como lembra Ribeiro (2010 apud
RIBEIRO et al., 2016) as metropoles, atualmente, sdo a melhor expressao das oportunidades e das
contradigdes apresentadas pelas sociedades urbanas brasileiras.

Como as demais metropoles da América Latina, na cidade de Sao Paulo as distancias social
e territorial entre grupos e classes sociais se combinam e contribuem para a polarizagdao de certos
grupos que passam a ser estigmatizados pela sociedade e se enclausuram em si mesmos, alimentan-
do a crise de coesdo social que vivemos. A escola € palco preferencial dos conflitos entre visdes de
mundo, expectativas e culturas de grupos sociais distintos, embates que abarcam a relagdo estudante-
-professor e/ou com a equipe gestora da escola. Como sdo muitas e heterogéneas as subculturas ou mi-
crouniversos sociais em que as escolas se situam, oferecer uma educagdo de qualidade pode significar
“enfrentar o desafio de conseguir uma maior articulagio entre essas duas dimensdes, a educacional

e a social. Ou seja, entre a escola e o bairro” (LOPEZ, 2008, p. 344). Para o autor, existe um fosso
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entre o ideal de estudante, a partir do qual o Estado desenha as politicas e programas educacionais e
os projetos pedagogicos, e o estudante real, ortundo das familias mais vulneraveis, com baixo capital
social e cultural, que vivenciam diariamente a exclusdo; estas ndo conseguiriam dar as suas criangas
a educacao inicial ou as condi¢des de “educabilidade” a partir das quais a escola desenvolve a agao
educativa.

Ribeiro e Kaztman (2008, p. 18) também alertam para a existéncia de mecanismos invisiveis
de injustica que atingem criangas e adolescentes dos bairros mais vulneraveis, os quais “decorrem da
combinacao de familias com frageis lagos com o mercado de trabalho, bairros com composi¢ao social
homogénea e isolamento territorial, sociocultural e politico com o restante da cidade”.

Essa mesma perspectiva tem sido reafirmada por Ernica e Batista (2012), a partir de pesquisas
sobre a educagdo em territorios de vulnerabilidade social. Para os autores, o bairro onde se mora

[...] da a uns e nega a outros beneficios de localizagdo — a proximidade ou o afasta-
mento de bens, como equipamentos educativos, meios de transporte, saneamento,
hospitais, bibliotecas; a maior ou menor proximidade do trabalho; o prestigio ou o
estigma a simples enunciag¢ao do bairro de moradia; a chance ou ndo de selecionar
o circulo de relagdes e de aumentar seu capital social. (ERNICA; BATISTA, 2012,
p. 642)

Na pesquisa realizada na subprefeitura de Sdo Miguel Paulista, Ernica e Batista (2012) cons-
tataram a existéncia de correlacdo entre os niveis de vulnerabilidade social das diferentes areas da
subprefeitura e as oportunidades de educacao oferecidas pelas escolas da regido, sendo que, quanto
maior a vulnerabilidade social, mais limitada a qualidade da educagao oferecida. Os autores afirmam
que o “efeito territorio” seria produzido: pela desigual distribuicdo dos equipamentos sociais; pela
desigual distribuicdo da matricula na educag@o infantil; pela forte homogeneidade da composi¢ao
sociocultural do corpo discente; pela desvantagem das escolas de meios vulneraveis no acesso a
recursos escassos (profissionais mais qualificados e estudantes com maiores recursos familiares e
culturais); e pelas menores possibilidades que as escolas mais vulneraveis t€ém para colocar em pratica
seu programa escolar e institucional.

Na mesma dire¢do seguem os artigos de Ribeiro et al. (2016) e de Prado e Kiss (2017). O primei-
ro se propoe a discutir o progresso das pesquisas sobre a organizacgao social do territdrio em diversas
metropoles brasileiras e sua relagdo com mecanismos de reproducao das desigualdades educacionais
entre criangas, adolescentes e jovens, com base em grande nimero de estudos empiricos de carater
multidisciplinar desenvolvidos no ambito do INCT (Instituto Nacional de Pesquisa e Tecnologia — Ob-

servatorio das Metropoles'®) e concluiu que

[...] as oportunidades educacionais sdo condicionadas pelas praticas de interagcdo
social que ocorre no ambito da familia, da escola e da comunidade (bairro). Assim,
a eficacia e a equidade do funcionamento da escola dependem, entre outros fatores,
da qualidade e da isonomia do ambiente provido pelo espago social da metrépole.
(RIBEIRO et al., 2016, p. 189)

¢ Projeto “Educagao e Cidade”; CNPq/Faper;.
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J& em seu estudo, Prado e Kiss (2017) vao se referir a desigualdade urbana presente nas me-
tropoles da América Latina e Caribe que expressariam as clivagens estruturais da regido, seja no
tocante aos rendimentos e a capacidade de gerar empregos de qualidade, seja no que diz respeito a
segregagdo urbanistica que gera acesso diferenciado a bens e servigos. Mencionam, por exemplo,
estudo do Ipea (2016) que detectou que, quanto menor o nivel de rendimento, maior o tempo de
deslocamento casa-trabalho nas regides metropolitanas brasileiras, indice que se mostrou crescente
no periodo 1992-2012.

Assim, o tempo de deslocamento interfere negativamente na qualidade de vida e pode dificultar
0 acesso a lugares e/ou ofertas de trabalho. Tem particular incidéncia junto as trabalhadoras, uma vez
que longos periodos de deslocamento costumam ser incompativeis com o exercicio das suas ativida-
des familiares e domésticas. Mas também influencia a possibilidade de estudantes participarem de
atividades escolares em periodos de contraturno ou em projetos especiais (como o Escola da Familia,
por exemplo), dada a distancia e/ou tempo de deslocamento entre casa e escola.

A partir do exposto, tem-se, por hipdtese, que as chances de sucesso educacional dos filhos e
filhas apresentam grande variacdo a depender dos indices de desenvolvimento humano e/ou de vulne-
rabilidade social das Subprefeituras Municipais (também denominadas Regides Administrativas) e/ou
dos distritos em que as familias residem na cidade. Estudos realizados por ONGs (Organizagdes Nao
Governamentais), por académicos e outros estudiosos, procurando incorporar as discussoes correntes
sobre a tematica da desigualdade intraurbana no municipio, parecem apontar para uma hipotese em
que a aprendizagem escolar de criangas e jovens esté relacionada, dentre outros fatores, as diferentes
condicdes de vida das familias que habitam as subprefeituras e/ou distritos municipais, € essas con-
dicdes, por sua vez, engendram diferentes possibilidades de desenvolvimento cognitivo e intelectual.
Dessa forma, seria de se esperar que nas subprefeituras e/ou distritos com piores indicadores socio-
econdmicos exista um maior numero de estudantes retidos e, em decorréncia, encaminhados para o
Projeto Recuperagao de Aprendizagens, quando comparado ao niimero de retidos e encaminhados
que residem em outras dreas urbanas com melhores indicadores. Paralelamente, seriam justamente
esses estudantes que poderiam enfrentar maiores dificuldades para participar do Projeto, quer por
questoes ligadas ao acesso e ao deslocamento, quer em relagdo a outras condi¢des que incidem sobre

essa participagdo. Tais aspectos serdo discutidos posteriormente, a luz dos dados obtidos.

2.1 Situando as desigualdades no territorio estudado

A regido Sudeste do Brasil e particularmente o estado de Sdo Paulo destacam-se no conjunto
do pais pela sua importancia econdmica. Ainda que seja indiscutivel a express@o do municipio de Sao
Paulo no cenéario nacional e estadual, sua desigualdade interna ¢ bastante conhecida. Alguns distri-
tos/subprefeituras oferecem aos cidadaos condigdes de vida mais adequadas do que outros, com a
presenga de diferenciais expressivos de rendimentos, de distribui¢ao dos equipamentos urbanos e de
lazer, de oferta de servigos de transporte e mobilidade urbana em quantidade e qualidade diferentes,
de maior ou menor presenga de escolas, hospitais e centros de satde, entre tantos outros quesitos de

atendimento a populagdo por parte da administragdo municipal.
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Os dados do Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)", calculados por Gongal-
ves ¢ Maeda (2017) para o municipio de Sao Paulo e suas subprefeituras, contemplando o periodo de
2000 e 2010, com base no Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil'®, ilustram a afirmacéo ante-
rior. Segundo o estudo, apesar de o IDH do Municipio ser bastante satisfatorio e de ter subido de clas-
sificacdo entre 2000 e 2010, periodo marcado pelo crescimento economico, o calculo do IDH Global
para as subprefeituras permite perceber uma diferenga entre elas (Tabela 1). Entre as 31 subprefeituras
existentes em 2010, 30 obtiveram IDHM globais “muito altos” ¢ “alto”"’. Classificadas com IDHM
“muito alto” estdo, pela ordem, Pinheiros (0,942), Vila Mariana (0,938), Santo Amaro (0,909), Lapa
(0,906), Sé (0,889), Mooca (0,869), Santana/Tucuruvi (0,869), Butanta (0,859), Ipiranga (0,824), Ari-
canduva/Vila Formosa (0,822), Jabaquara (0,816) e Penha (0,804). Na outra ponta, apenas Parelheiros
apresenta IDHM “médio” —igual a 0,680, indice que, entretanto, cresceu expressivamente em relagao
a 2000 (0,593), mudando de baixo para médio. Todas as demais subprefeituras apresentaram IDHM
global “alto” em 2010 (GONCALVES; MAEDA, 2017).

A dimensdo Educacao®’, segundo os autores, foi a que maior influéncia apresentou no indi-
ce geral. Segundo as subprefeituras, as classificagdes IDHM da dimensdo Educacdo “muito alto”
associaram-se as seis subprefeituras mais ricas e de urbanizagao consolidada, a saber: Santana/Tu-
curuvi, Lapa, Sé, Pinheiros, Vila Mariana e Santo Amaro. A pontuagdo “alto”, na dimensao Educa-
¢do, ficou com 12 subprefeituras: Pirituba, Casa Verde/Cachoeirinha, Vila Maria/Vila Guilherme,
Butanta, Ipiranga, Jabaquara, Penha, Ermelino Matarazzo, Mooca, Aricanduva/Formosa/Carrao,
Itaquera, Vila Prudente. As 13 subprefeituras que obtiveram, comparativamente, os menores in-
dices — embora com IDHMs considerados médios mas para as quais a atengao do poder publico
deveria se voltar preferencialmente — foram as que se situam nas franjas limitrofes do municipio e
mais periféricas: Perus, Freguesia/Brasilandia, Jacana/Tremembé¢, Cidade Ademar, Campo Limpo,
M’Boi Mirim, Capela do Socorro, Parelheiros, Sio Miguel, Itaim Paulista, Guaianases, Sio Mateus

e Cidade Tiradentes (Tabela 1).

70 IDH (indice de Desenvolvimento Humano) pretende ser uma medida do desenvolvimento humano, estabelecendo
um contraponto com outro indicador que considera apenas a dimensao economica do desenvolvimento, o PIB per capita.
A aplicagdo do IDH em escala municipal é o IDHM (indice de Desenvolvimento Humano Municipal). Como o IDH, o
IDHM se compde de trés dimensdes do desenvolvimento humano: a longevidade, a educagdo ¢ a renda (GONCALVES ;
MAEDA, 2017).

'8 Em trabalho realizado pelo PNUD, Fundagdo Jodo Pinheiro e Ipea em 2013.

1 Quanto mais proximo de 1,0, maior o IDH e o IDHM. No estudo citado, adotaram-se as seguintes faixas de IDH: Muito
alto: 0,800-1,000; Alto: 0,700-0,799; Médio: 0,600-0,699; Baixo: abaixo de 0,600.

20 Composta pelos seguintes indicadores: escolaridade da populacdo adulta e de fluxo escolar da populagdo jovem. Maio-
res detalhes sobre a composicao dessa dimensao consulte-se Gongalves e Maeda (2017, p. 181-185).
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Tabela 1 —- IDHM — indice de Desenvolvimento Humano Municipal por subprefeituras do

municipio de Sao Paulo, 2010

Paulo

IDHM - Indice § 3 Ranking 3 Ranking Igan k ing

Sbpreetora | | Globalde | DI | pimensio | Dimedt | pimensio | BImensto | pimensio | Longeida

Humano Municipal obal (3) | Educacio IDHM (3) Renda IDHM (3) Longevidade | de do(g)HM
Pinheiros 0,942 1 0,885 1 1 1 0,946 1
Vila Mariana 0,938 1 0,878 1 1 1 0,939 1
Santo Amaro 0,909 1 0,822 1 0,986 1 0,926 1
Lapa 0,906 1 0,826 1 0,976 1 0,923 1
Sé 0,889 1 0,805 1 0,947 1 0,922 1
Santana / Tucuruvi 0,869 1 0,81 1 0,898 1 0,903 1
Moéca 0,869 1 0,797 2 0,907 1 0,909 1
Butant 0,859 1 0,746 2 0,932 1 0,912 1
Ipiranga 0,824 1 0,75 2 0,839 1 0,889 1
Aricanduva/ _ _ _ _ _ _ _ _
Formosa /
Carréo 0,822 1 0,754 2 0,831 1 0,887 1
Jabaquara 0,816 1 0,72 2 0,845 1 0,892 1
Penha 0,804 1 0,75 2 0,786 2 0,88 1
Casa Verde/
Cachoeirinha 0,799 2 0,73 2 0,792 2 0,883 1
Vila Maria / Vila
Guilherme 0,793 2 0,718 2 0,787 0,881 1
Pirituba / Jaragué 0,787 2 0,724 2 0,774 0,87 1
V1. Prudente /
Sapopemba 0,785 2 0,721 2 0,773 2 0,867 1
Campo Limpo 0,783 2 0,67 0,81 1 0,883 1
ﬁggﬁ;‘;ﬁo 0,777 2 0,738 2 0,747 2 0,85 1
Jagana ' b 0,768 2 0,699 3 0,758 2 0,856 1
Freguesial 0,762 2 0,692 3 0,748 2 0,854 1
Cid. Ademar 0,758 2 0,658 3 0,771 2 0,86 1
Itaquera 0,758 2 0,709 2 0,737 2 0,835 1
Capela do Socorro 0,75 2 0,677 3 0,745 2 0,837 1
Sio Miguel 0,736 2 0,687 3 0,705 2 0,822 1
Sao Mateus 0,732 2 0,668 3 0,712 2 0,823 1
Perus 0,731 2 0,689 3 0,698 3 0,812 1
Itaim Paulista 0,725 2 0,683 3 0,691 3 0,808 1
M’ Boi Mirim 0,716 2 0,646 3 0,7 2 0,813 1
Guaianases 0,713 2 0,66 3 0,681 3 0,807 1
Cidade Tiradentes 0,708 2 0,664 3 0,67 3 0,798 2
Parelheiros 0,68 3 0,61 3 0,664 3 0,776 2
Municipio de Sdo 0, 805 0,725 0,843 0,855

Fonte: Gongalves e Maeda (2017). Elaboragdo propria a partir das tabelas 1, 2, 3, 4. Fonte original dos dados: Censo

Demografico 2010 do IBGE apresentados em PNUD/Fundagdo Jodo Pinheiro/Ipea. Atlas do Desenvolvimento

Humano. Notas: 1. Divisdo SMDU (Secretaria Municipal de Desenvolvimento Urbano); 2. A atual subprefeitura
Sapopemba, em 2010, era a de Vila Prudente; 3. Faixas de IDHM, segundo Gongalves ¢ Maeda (2017): 1= MUITO
ALTO (0,800-1,000); 2= ALTO (0,700-0,799); 3= MEDIO (0,600-0,699); 4= BAIXO (abaixo de 0,600).

Outro indicador importante para ampliar a visibilidade das desigualdades intrinsecas a cidade,
lado a lado com o IDHM, é o IPVS (indice Paulista de Vulnerabilidade Social), desenvolvido pela

Fundacao Seade para os municipios do estado de Sao Paulo e recalculado para as subprefeituras
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paulistanas a pedido da Secretaria Municipal de Assisténcia e Desenvolvimento Social (SMADS). O
IPVS toma como base os domicilios particulares permanentes recenseados pelo IBGE (Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica) no Censo Demografico e permite a classificacdo da populacdo em
conjuntos distintos: grupo 1, representando segmentos de baixissima vulnerabilidade; grupo 2, com
populacdo de vulnerabilidade muito baixa; grupo 3, considerado de vulnerabilidade baixa; grupo 4,
compreendendo aqueles segmentos de vulnerabilidade média; grupo 5, em que a populacdo padece
de vulnerabilidade alta; e grupo 6, em que a vulnerabilidade ¢ muito alta.

O municipio de Sao Paulo congrega apenas 14,3% de domicilios com os piores IPVS — “alto” e
“muito alto” e somente 13,3% moradias de “vulnerabilidade baixa renda”. No entanto, a distribui¢cao
territorial evidencia a sua concentragdo em zonas periféricas da cidade, mais distantes do centro.
Essas sdo as areas do municipio em que € provavel que programas e projetos educacionais, como o
Recuperacdo das Aprendizagens, por exemplo, merecam mais atencao, inclusive o monitoramento da

participacdo dos estudantes.
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Capitulo IT — Caracteristicas das escolas que ofertam o projeto Recuperaciao das

Aprendizagens

Essa pesquisa buscou responder qual era o perfil das escolas que ofereceram turmas do projeto
de Recuperagdo das Aprendizagens nos anos de 2017 e 2018 e de seus profissionais, com foco nos di-
retores, coordenadores pedagogicos e professores de apoio pedagdgico (PAPs). Para a realizagao des-
sa analise, recorreu-se as bases de dados do Censo Escolar e dos questionarios do Saeb/Prova Brasil,
que permitiram coletar outras informagdes sobre as unidades escolares que sdo foco dessa investiga-
cdo. No computo geral, 81,4% das escolas com turmas de recuperacao responderam aos questionarios
do Diretor e de Escola nesta avaliagdo nacional?'. Também foram utilizados, na caracteriza¢do dos
profissionais, dados do EOL, fornecidos pela SME e dados coletados durante a pesquisa, por meio de

survey direcionado aos professores e coordenadores pedagogicos.

1 - As escolas participantes, segundo dados do Saeb/Prova Brasil

A analise sobre as escolas de ensino fundamental regular da rede municipal de educacio de Sao
Paulo que ofertam turmas de Recuperagdo das Aprendizagens incidiu sobre 555 unidades ou 99% das
escolas que ofereceram essa modalidade de ensino, excluindo-se as escolas voltadas para a educagao
bilingue para surdos (Escola Municipal de Educagdo Bilingue para Surdos - EMEBS). Destas, 46
(8,3%) sdo unidades de EF integrante de CEU (Centro Educacional Unificado) (CEU EMEF), 501
(90,3%) sdo escolas municipais unicamente de EF (EMEF) e 8 (1,4%) ministram os ensinos funda-
mental e médio (EMEFM). Essas escolas estdo distribuidas em 13 Diretorias Regionais de Ensino
(DRE), conforme indicado no Grafico 1. Pode-se perceber que as DREs com maior nimero de escolas
sdo a de Campo Limpo (71 escolas ou 12,8%) e Pirituba/Jaragua (60 escolas ou 10,8%). Em segui-
da, as DRE de Sao Mateus (53 escolas ou 9,5%) e Sao Miguel (52 escolas ou 9,4%) tém um nimero
substancial, mas ndo tdo elevado de unidades escolares. As demais tém entre 5,4% (Itaquera, com
30 escolas) até 6,8% (Jagana/Tremembé e Penha, ambas com 38 unidades cada) do total das escolas

investigadas.

2l Praticamente em todas as DREs a representatividade destas unidades escolares ¢ ampla, permitindo analises fidedig-
nas. Apenas nas DRE de Guaianases e Sdo Mateus, em que somente 58,8% e 69,2%, respectivamente, das escolas com
turmas de recuperagdo tiveram menor cobertura, as conclusdes devem ser feitas com maior cuidado
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Grafico 1 — Distribuicio das escolas de Ensino Fundamental por Diretoria Regional de
Educacao
Representatividade das escolas por DRE  gpREBUTANTA

mDRE CAMPO LIMPO
m DRE CAPELA DO SOCORRO
B DRE FREGUESIA/BRASILAMNDIA
B DRE GUAIANASES
B DRE IPIRANGA
EDRE ITAQUERA
®DRE JACANA/TREMEMBE
W DRE PENHA
H DRE PIRITUBA/JARAGUA
m DRE SANTO AMARO
= DRE SAD MATEUS

DRE SA0 MIGUEL

Fonte: Base de dados do Patio Digital. Elaboragdo das autoras, 2020.

2 — Condicoes estruturais das escolas

As andlises realizadas no Produto 4 indicam que todas as escolas funcionam em prédio escolar,
comumente proprio, com apenas 2,9% delas locadas em prédios compartilhados. Todas ou quase
todas as unidades dispdem de agua, energia e sistema de esgoto da rede publica, agua filtrada e
coleta de lixo periodica. A quase totalidade das escolas da rede municipal paulistana dispde de sala
de diretoria, de professores, secretaria, laboratorio de informatica e biblioteca/sala de leitura. Para
atendimento dos estudantes ¢ comum, também, a presenca de cozinha, despensa e banheiro dentro
do prédio. Pouco frequentes sdo os auditdrios, laboratorios de Ciéncias, lavanderias e banheiros com
chuveiros. Os patios, em geral, s3o cobertos e as escolas tém quadra de esportes, embora poucas dis-
ponham de 4rea verde. A presenga desses itens ndo parece diferenciar escolas que oferecem ou nao
turmas de recuperacao, ainda que se note pequena tendéncia em que escolas com infraestrutura para
atendimento de portadores de necessidades especiais, banheiros com chuveiros e area verde tenham
mais turmas de recuperagdo. Nem todas as escolas contam com refeitorios: 70% apenas, notando-se
que esse item € menos comum entre aquelas que oferecem turmas de recuperacao (68,8%). Tal fato
chama a ateng¢do, tendo em vista que as turmas de recuperacao, em geral, sdo oferecidas no contratur-
no e, na falta de refeitorio, infere-se que os estudantes nao tém como fazer uma refeicao e permanecer
na escola para esta atividade.

Os dados obtidos permitem afirmar, ainda, que os equipamentos e recursos didaticos mais co-
muns nas escolas da rede sdo as televisdes, DVD, copiadora, retroprojetor, impressora, aparelho de
som, equipamento multimidia e de fotografia, computadores, internet, sobretudo por banda larga. Nao
ha indicacdo de que a presenca de equipamentos e recursos didaticos seja mais forte entre escolas com

turmas de recuperacao.
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3 — Oferta de turmas de recuperacio das aprendizagens

O oferecimento de turmas de recuperacao de aprendizagem ¢ condig¢do preponderante em todas
as Diretorias de Ensino, tanto em 2017 (89,9%) como em 2018 (84,9%).

Em 2017, praticamente todas as DREs tinham turmas de recuperacdo em mais de 90% de
suas unidades escolares, exceto na DRE Butanta (84,8%), Capela do Socorro (83,3%) e Sdo Mateus
(73,6%), em que os percentuais eram um pouco mais baixos. Em 2018 a representatividade das escolas
com turmas de recuperagdo caiu um pouco, embora mantendo-se acima de 75%. Observou-se que-
da considerével no nimero de escolas nas DREs Jagand/Tremembé, Penha e Freguesia/Brasilandia,
Guaianases e Pirituba/Jaragud que deixaram de oferecer essa atividade para estudantes com dificul-
dades de aprendizagem. No mesmo ano, as DREs Butantd, Santo Amaro e Sdo Mateus, por outro
lado, ampliaram o nimero de escolas com turmas de recuperagdo em até 5%.

De uma forma geral, percebe-se que as escolas tendem a oferecer recuperagdo de aprendizagem
concomitantemente em Lingua Portuguesa e Matematica, representando 68,5% em 2017 e 60% em
2018; quando essa situagdo nao € possivel, a prioridade ¢ turma de recuperag¢do de Lingua Portuguesa
(16% em 2017 e 19,6% em 2018), independente das caracteristicas de contexto das escolas analisadas,
conforme analises realizadas no Produto 4. E menor o percentual de unidades escolares que oferecem
apenas turmas de recuperacao de Matematica (5,4% em 2017 e 5,2% em 2018).

Os dados obtidos durante a pesquisa mostram que houve, globalmente, uma pequena diminui-
¢do no numero de escolas com turmas de recuperagao de 2017 para 2018, situacao que afetou mais
as EMEFM, com queda de 12,5%. Nas demais modalidades de escola a queda ndo chegou a 5%. Em
geral, atingiu escolas que ofereciam recuperagdo de aprendizagem tanto de Lingua Portuguesa quanto
de Matematica; em compensacdo, oferecer somente recuperagdo de Lingua Portuguesa foi condicao
cujos percentuais cresceram de um ano para o outro.

Se o olhar recai sobre os distritos da cidade de Sdo Paulo, percebe-se que em 2017 ndo havia es-
colas com turmas de recuperagdo de aprendizagem nos distritos da Mooca, Sé e Vila Mariana, sendo
que, em 2018, apenas na Vila Mariana foi iniciado esse tipo de atendimento. A condi¢ao de oferecer
recuperacdo abrangia, em 2017 e 2018, entre 50% e 70% das escolas dos distritos de Vila Leopoldina,
Sapopemba, Butanta, Campo Belo, Casa Verde e Socorro. Nota-se um incremento no nimero de es-
colas com atividades de recuperacao de 2017 para 2018 nos seguintes distritos: Carrdo, Santo Amaro,
Vila Sonia, Sapopemba, Ponte Rasa, Anhanguera, Sdo Mateus, Vila Curucd, Jardim Angela e Raposo
Tavares, com um aumento dessa oferta em distritos mais vulneraveis (como Sao Mateus, Sapopemba
e Jardim Angela). Por outro lado, diminui consideravelmente a representatividade de escolas com
turmas de recuperag@o nos seguintes distritos: Aricanduva, Jaguara, Jaguaré¢, Moema, Pari e Penha,

distritos que, historicamente, t€m uma condi¢do mais favoravel da populagao.

4 — Praticas pedagégicas das escolas para o combate do fracasso escolar e do abandono

Um total de 85,9% das escolas que ofereciam turmas de recuperagdao em 2017 afirmou desen-
volver agdes para reduzir as taxas de abandono escolar; porém, apenas metade afirma ter obtido re-

sultados satisfatorios; outros 10,1% ndo avaliaram os resultados e 25,6% pensavam que os resultados
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eram insatisfatorios. Somaram 9,6% as unidades que acreditavam nao padecer deste problema e 2%
reconheciam que o abandono ocorria em suas unidades, mas ndo desenvolviam estratégias para sana-
-lo (Tabela 2).

Somaram 96% as unidades escolares que tém turmas de recuperacdo de aprendizagem e ado-
tam medidas para a reducdo das taxas de reprovacdo: 65% disseram que os resultados sao satisfato-
rios, 21,9% insatisfatorios e 9,1% ndo avaliaram tais a¢des. De qualquer forma, 1,2% disseram que
o problema nao ocorre em suas escolas e 0,2% que ocorre, mas ndo ha medidas corretivas para tal.

Interessante notar que, embora de pouca representatividade, algumas escolas parecem ndo con-
siderar as turmas de recuperacdo ao longo do ano como estratégia para sanar o problema da repro-
vacao. As DREs que analisaram mais positivamente as intervengoes realizadas nessa dire¢dao foram
Campo Limpo (72,7%), Guaianases (75%), Ipiranga (71%) e Sdo Mateus (74,1%). As a¢des ainda eram
problematicas principalmente nas DREs Capela do Socorro (34,8%) e Itaquera (34,8%).

Tabela 2 — A¢oes para reducio da reprovacio escolar nas escolas com turmas de recuperaciao

de aprendizagem em 2017, segundo dados do Saeb/Prova Brasil de 2017

Nesta escola, ha alguma ac¢io para reducio das taxas de reprovaciao?

DIRETORIA Nio ha agdo, | Sim, mas com ST [
REGIONAL DE Nao h4a acdo, | porque nesta resultados Sim, com e d,a i
EDUCAC AO Sem Inf. embora exista | escola nio ha ainda resultados e o—— Total

o problema esse tipo de insatisfa- satisfa-torios T

problema torios

Butanta 4,2% 29,2% 54,2% 12,5% 100,0%
Campo Limpo 1,8% 1,8% 18,2% 72,7% 5,5% 100,0%
Capela do Socorro 34,8% 56,5% 8,7% 100,0%
Freguesia/Brasilandia 4.2% 29,2% 54,2% 12,5% 100,0%
Guaianases 15,0% 75,0% 10,0% 100,0%
Ipiranga 19,4% 71,0% 9,7% 100,0%
Ttaquera 34,8% 56,5% 8,7% 100,0%
Jacana/ Tremembé 3,0% 3,0% 24,2% 54,5% 15,2% 100,0%
Penha 6,1% 15,2% 69,7% 9,1% 100,0%
Pirituba 8,7% 2,2% 15,2% 67,4% 6,5% 100,0%
Santo Amaro 3,7% 18,5% 63,0% 14,8% 100,0%
Sao Mateus 22.2% 74,1% 3,7% 100,0%
Sao Miguel 2,5% 2,5% 22,5% 65,0% 7,5% 100,0%
Total 2,5% 0,2% 1,2% 21,9% 65,0% 9,1% 100,0%

Fonte: SME (SAO PAULO, 2019).

Apenas 94,8% das escolas indicaram desenvolver acdo de refor¢co da aprendizagem. Eventual-
mente esse dado de que 5% das unidades ndo o faziam em 2017 pode ser por fechamento de sala de
recuperagao, tendo em vista que houve uma redugdo nessas turmas de 2017 para 2018.

Segundo dados do Saeb/ Prova Brasil, as estratégias mais comumente adotadas para minimizar
as faltas dos estudantes nas escolas com turmas de recuperagao em 2017 foram:

1. Os professores conversavam com os estudantes para tentar solucionar o problema: frequen-

temente (50,5%) ou sempre (36,7%);

39



2. Os pais/responsaveis eram avisados por comunicac¢ao da escola: frequentemente (41,4%) ou
sempre (54,7%);

3. Os pais/responsaveis eram chamados a escola para conversar sobre o assunto em reuniao de
pais: frequentemente (36,9%) ou sempre (58,1%);

4. Os pais/responsaveis eram chamados a escola para conversar sobre o assunto individual-
mente: frequentemente (39,9%) ou sempre (53%);

5. A escola enviava alguém a casa do estudante: as vezes (55,2%), frequentemente (12,1%) ou
sempre (9,4%).

5 — Indicadores de desempenho nas escolas com turmas de recuperagio

Inicialmente, para investigar a relagdo entre a escola oferecer turmas de recuperagdo e o desem-
penho em avaliacdes de larga escala, foram selecionados os resultados do Sistema de Avaliacao da
Educagao Basica (Saeb) de 2017, relativos aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

E possivel compreender, por meio das informagdes do Grafico 2, que a grande maioria das uni-
dades escolares (81%) realizou provas voltadas para o 5° ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais).
Um total de 18% fez provas para os Anos Iniciais e Anos Finais do EF e somente 1% efetuou prova

somente para o 9° ano do EF.

Grifico 2 — Distribuicio das escolas que ofereciam turmas de recuperaciao em 2017 por tipo de

prova realizada no Saeb/Prova Brasil 2017

100%
81%

80% -
60% -
40% -
20% 18%

-

O% =1 T T
Sé tem provas EF-Al Sé tem provas EF-AF - Tem provas EF-Al e EF-AF

Fonte: SME/SP. Elaboragao das autoras.

Ja a Tabela 3 mostra a comparacao entre a nota obtida em Matematica entre estudantes das
escolas que ofereciam recuperagdo e os resultados globais da rede municipal paulistana para esta
disciplina no 5° ano do Ensino Fundamental. Verifica-se que oferecer turmas de recuperagao nao
parece estar associado a obter nota maior do que a da rede municipal de referéncia em Matematica
no Saeb 2017.
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Tabela 3 — Desempenho no Saeb 2017 em Matematica no 5° ano do EF, segundo o oferecimento

ou nio de turmas de recuperaciio de aprendizagem pela escola

Nota em Matematica do 5° ano do EF no Saeb 2017
Participagdo no Saeb 2017 Ensino Fundamental Anos Iniciais
?efcel:;:il::;:(;gﬁl ~ Nota menqrrdp que Nota i'gl’m.l ado Nota maio'r’d9 que
Bocoanio | adomumicipo de | municipo e | adomunicpiode | oty g escoas
municipal municipal municipal
N % N % N % N % N %

Nao 16 28,6% 12 21,4% 2 3,6% 26 46,4% 56 100,0%
Sim 98 19,6% 172 34,5% 17 3,4% 212 42,5% 499 100,0%
Total 114 20,5% 184 33,2% 19 3,4% 238 42,9% 555 100,0%

Fonte: Inep/SME, 2017.

Um total de 42,5% das unidades escolares que ofereceram recuperacdo alcangou proficiéncia
maior do que a de sua rede em Matematica, mas em contrapartida, 34,5% tiveram médias mais baixas.
O desempenho das escolas nesta avaliagdo parece ser diversificado.

Os dados apresentados no Produto 4 sobre as médias de desempenho de escolas com estudantes
participantes do projeto Recuperag¢do das Aprendizagens evidenciam que, embora haja tendéncia a
superar a média da rede municipal de referéncia, o percentual de 34,9% de escolas que ndo chegaram
a esse patamar ¢ preocupante e evidencia problemas de equidade na rede. Poucas unidades escolares
que ofereciam recuperacdo participaram do Saeb/Prova Brasil para realizar provas de 9° ano do EF.
Mas, quando a escola fez a prova, houve maior propensao a ter proficiéncia em Matematica e Lingua
Portuguesa maior do que sua rede de ensino de referéncia (Tabelas 4 e 5). E necessario destacar que
o estudo dessas médias ¢ ilustrativo e ndo significa uma relagdo de causa e efeito entre a participacao

no Projeto e os resultados obtidos, que necessitaria de outras metodologias de analise.

Tabela 4 — Desempenho no Saeb 2017 em Matematica no 9° ano do EF, segundo o oferecimento

ou nio de turmas de recuperacio de aprendizagem pela escola

Nota em Matemitica do 9° ano do EF no Saeb 2017
Oferecimento de Nota menor do que Nota igual a do Nota maior do que
recuperacio pela Escola nio ado municipio de ~municipio de ado municipio de Total de escolas
escola 2017 participou Sao Paulo - rede Sao Paulo - rede Séo Paulo - rede
municipal municipal municipal
N % N % N % N % N %
Nio 49 87,5% 3 5,4% 0 0,0% 4 7,1% 56 100,0%
Sim 423 84,8% 24 4,8% 4 0,8% 48 9,6% 499 100,0%
Total 472 85,0% 27 4,9% 4 0,7% 52 9,4% 555 100,0%

Fonte: Inep/SME, 2017.
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Tabela 5 — Desempenho no Saeb 2017 em Lingua Portuguesa no 9° ano do EF, segundo o

oferecimento ou nao de turmas de recuperacio de aprendizagem pela escola

Nota em Lingua Portuguesa do 9° ano do EF no Saeb 2017
Oferecime~n foide Escola niao 1\:10(:3 $31111(i)zig;)oqduee Nr(r)ltlfniigc:'l;‘iloﬁd(:o 1:(:;(? ll:llli::n(;l;ig(i)oq(;l:
Zgzgll; e;(z;i:‘z;o ks participou Sao Pau'lo. -rede Sao Pau.lo. -rede Sao Pau'lo. -rede Ml CRCRETRD
municipal municipal municipal
N % N % N % N % N %

Nao 49 87,5% 3 5,4% 4 7,1% 56 100,0%
Sim 423 84,8% 22 4,4% 54 10,8% 499 100,0%
Total 472 85,0% 25 4,5% 58 10,5% 555 100,0%

Fonte: Inep/SME, 2017.

De todo modo, os dados analisados e focalizados no Produto 4 ndo parecem evidenciar uma
relagdo entre a participacdo no projeto de Recuperacao das Aprendizagens e o sucesso das escolas em
superar as metas definidas para o Ideb, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais. No que se refere
aos anos finais, foco deste estudo, houve menor sucesso entre escolas do Campo Limpo, Ipiranga,

Jagana/Tremembé e Sao Miguel no atingimento de tais metas.

6 — Sobre os educadores das escolas que ofereciam recuperaciao em 2017 e 2018 na rede municipal de

Sao Paulo

Os dados coletados junto as bases de servidores da PMSP, do Censo Escolar dos anos de 2017
e 2018, e, também, por meio de respostas fornecidas aos questionarios do Saeb/Prova Brasil 2017,
permitem tragar um perfil dos educadores e gestores das escolas que oferecem turmas de recuperagao
das aprendizagens. A seguir sao destacados os principais aspectos apresentados no Produto 4:

* Dos 635 diretores de Escola de Ensino Fundamental que atuaram entre 2017 ¢ 2018, a maior
parcela (53,4% ou 339 diretores) trabalhou nos dois anos de andlise, enquanto 161 (25,4%)
atuaram somente em 2017 e 135 (21,3%) estavam no cargo apenas em 2018. Todos os dire-
tores pesquisados eram efetivos e com lotacdo definitiva, exceto dois diretores de 2018, que
tinham situagdo precaria. O cargo base, comumente, ¢ de Diretor de escola para cerca de
80%, independentemente do ano considerado; aproximadamente 10% tinham como cargo
base ser Professor de Ensino Fundamental II em disciplina especifica e 6% possuiam o cargo
de Professor de Ensino Fundamental 1. Em relagdo ao tempo de servigo, os dados de 2017
evidenciam os profissionais com menor experiéncia no cargo (até¢ 5 anos) se concentravam
nas DREs Butanta, Freguesia/Brasilandia, Guaianases, Jacand/Tremembé e Sdo Miguel,
Pirituba/Jaraguéd e Sdo Mateus (Produto 4), coincidentemente territdrios mais vulneraveis.
J4 os diretores mais experientes tendem a se concentrar nas diretorias mais centrais.

* Quanto ao perfil dos Coordenadores Pedagogicos (CP) das escolas de Ensino Fundamental
Regular que ofertaram turmas de recuperagao de aprendizagem em 2017 e 2018, os dados
obtidos permitem afirmar que dos 1.324 CPs dessas escolas 394 (29,8%) atuaram apenas em
2017, 594 (44,9%) em 2017 e 2018, e 336 (25,4%) somente em 2018. Todos os Coordenadores

Pedagdgicos tinham curso superior, eram efetivos e tinham lotacao definitiva nas escolas,
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em geral como Coordenador Pedagogico (57,3% em 2017; 43,5% em 2018); percentual me-
nos elevado foi o de profissionais que eram professores do Ensino Fundamental I /ou de
Educacao Infantil (18,4% em 2017 e 27,7% em 2018) e professores do Ensino Fundamental
IT (23,5% em 2017 e 27,7% em 2018). Diferentemente do que ocorre com os diretores, 0s
coordenadores pedagdgicos tendem a ter mais tempo de experiéncia no cargo, mesmo em
regides mais vulneraveis, sendo possivel encontrar CPs nas DREs Penha e Sdo Mateus com
mais de 20 anos de exercicio no cargo. Segundo os dados de 2018, os profissionais com 1 a
5 anos de efetivo exercicio representavam apenas 10,4% dos CPs ativos.

* Em relagdo aos professores, os dados coletados junto ao Patio Digital, mostram que um to-
tal de 450 docentes atuou entre os anos de 2017 e 2018 com turmas de recuperacao na rede
municipal de ensino de Sao Paulo. Destes, 22,4% atuaram apenas em 2017 e 20,9% somente
em 2018; no entanto, a maior parcela (56,7%) trabalhou com turmas de recuperag@o nestes
dois anos de andlise. A maioria dos PAPs (97,8%) tinham formagao de nivel superior, ainda
que ndo tenha sido possivel identificar o curso realizado ¢ o ano de formagao e tém como
cargo base ser Professor de Educacgdo Infantil ou Ensino Fundamental 1 (99,3%), conforme
preconiza a legislagdo. Um total de 65% dos PAPs tinha pouco tempo no cargo base (Produ-
to 4), sendo que um pouco menos de 45% ingressaram ha até 5 anos e menos de 25% de 6
a 10 anos. PAPs com tempo no cargo de 11 a 15 anos ndo ultrapassam 15%; de 16 a 20 anos
ndo totalizaram 20% dos analisados; estar acima de 20 anos no cargo envolveu menos de 6%
dos docentes das turmas de recuperacdo. A quase totalidade dos PAPs era efetiva em seus

cargos base, ou seja, com lotagdo definitiva.

7 — Respostas obtidas com o survey: perfil dos respondentes e principais destaques

Essa se¢do descreve os dados obtidos por meio questionario aplicado aos professores de Recu-
peracdo Paralela (PRP) e/ou Professores de Apoio Pedagogico (PAP) e aos Coordenadores Pedagogi-
cos das unidades escolares da Secretaria Municipal de Educagdo da cidade de Sao Paulo que atuaram
nos anos de 2017, 2018 e 2019. A pesquisa, realizada em 2019, por meio da técnica de survey, coletou
informagdes sobre o perfil socioecondmico e profissional dos pesquisados, bem como informagdes e
opinides desses atores sobre o Projeto de Recuperacao de Aprendizagens, com foco na identificacdao
de condigdes que influenciam a indicag¢ao e permanéncia de estudantes no projeto de recuperagao de
aprendizagens e de praticas e contribuigdes do mesmo para o fluxo escolar.

A abordagem de analise adotada se referenciou na legislacdo e nas bases tedricas sobre a re-
cuperacao no processo de aprendizagem, o que possibilitou analisar os dados obtidos por meio do
questiondrio eletronico sem carater probabilistico, tendo como base os profissionais que atuaram nos
anos de 2017, 2018 e 2019 com turmas de recuperacao paralela voltadas para estudantes do ensino
fundamental.

Para esta investigacdo, conforme acordado com os técnicos da Secretaria de Educacdo de Sao
Paulo, ndo foi realizado um estudo estatistico e probabilistico, mas sim um estudo descritivo, longi-

tudinal e aleatorio.
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O quadro abaixo sistematiza as unidades consideradas na investigacao exploratoria que compds

esta pesquisa.
Quadro 1 — Componentes da pesquisa
Unidades de Obtencdo de dados Unidades de Tempo Unidades espaciais
Professores de Recuperagdo das
Aprendizagens (PRP)? - Ciclos de Aprendizagem do 6° a0 9" ano do | Diretorias de Ensino e Unidades Educacionais
Professores de Apoio de Aprendizagens (PAP) | Ensino Fundamental I.e II do Municipio da Cidade de Sao Paulo
Coordenadores Pedagogicos -2017,2018 ¢ 2019
Cadastro Geral dos Servidores da Prefeitura de Secretaria Municipal de Educagao de Sao
Sao Paulo Paulo

Fonte: Fundagdo Carlos Chagas (FCC)/Departamento de Pesquisa (DPE), 2020.

Constituido de 41 questdes para os PAPs e 40 questdes para os Coordenadores Pedagogicos, o
instrumento foi composto por 24 questdes abertas que possibilitaram um grande arcabougo de con-
tetido significativos para a analise sobre as praticas utilizadas no projeto de recuperagdo. Para este
estudo, também, foram analisados dados de bases do SERAp (Sistema Educacional de Registro e
Aprendizagem), fornecidas pela SME/SP, e de bases secundarias, como o Censo Escolar dos anos de
2018 e 2019.

Os professores e coordenadores foram selecionados por meio do cadastro geral dos servidores.
Primeiramente, foi enviada uma carta convite para participacdo na pesquisa, de forma voluntaria,
para um total de 1884 profissionais, sendo 1344 coordenadores pedagdgicos e 554 Professores de
Apoio Pedagogico (PAP). No convite, por meio do Diretor das unidades educacionais, constava uma
senha de acesso ao questionario.

A pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2019. Apesar do largo periodo oferecido para
o preenchimento do questionario e de ampla insisténcia junto aos diretores das unidades escolares,
obtive-se a participacdo de 152 pessoas, o que representa 8,1% do universo total da pesquisa. Destes,
94 sdo Coordenadores Pedagogicos e 58 Professores de Apoio Pedagogico (PAP), ou seja, 7% e 10,7%
respectivamente. Nao participaram da pesquisa 1250 coordenadores e 482 de PAP, no total de 1732
profissionais.

Parte-se da compreensao de que o questiondrio on-/ine pode ter suas limitagdes devido as difi-
culdades de acesso e de manuseio ou mesmo da ndo concretizagao do preenchimento da pesquisa. No
entanto, o meio eletronico tem sido considerado, na literatura recente, como um importante instru-
mento para obtencdo de dados. Segundo Castro, Vieira e Schuch Jr. (2010, p. 3), em 2008, a pesquisa
nacional promovida pelo IBGE por “amostragem de domicilios revelou que cerca de 56 milhdes de
pessoas fizeram uso da internet” naquele periodo. Com a amplia¢do das redes de telecomunicacdes

por radio, cabo e via satélite esse numero tem-se ampliado. E, ndo por acaso, as pesquisas recentes,

22 Apesar de terem sido considerados professores do Projeto quando esses eram denominados Professores de Recupe-
ragdo Paralela e os professores ja indicados pela denominagdo Professores de Apoio Pedagdgico (PAP), nas analises
que se seguem sera utilizado apenas o termo PAP ao se fazer referéncia as respostas dos professores, assumindo-se a
denominacao atual.

44



principalmente aquelas que nao tem carater censitario e probabilistico, tem feito grande adesado a essa
modalidade de coleta de dados, especialmente pela facilidade de acesso.

A taxa de resposta dessa pesquisa foi de 8,1%. Segundo alguns autores contemporaneos que
tratam dos métodos de pesquisa por meio eletronico (TORINI, 2016; BABBIE, 2005; MALHOTRA,
2006; LITVIN; KAR, 2001) a taxa média de resposta ¢ de 10% a 30% para surveys on-line.

Foram consideradas como unidades de amostra as 13 Diretorias de Ensino da Prefeitura de
Sao Paulo. A representagdo da DRE foi obtida a partir do retorno de 85 unidades educacionais que
participaram da pesquisa dentre as 555 unidades existentes, o que representa 15,3% de participacao.
Para cada Diretoria Regional de Educagdo pelo menos uma unidade educacional participou do survey
on-line; deste modo, abarcou-se a totalidade das diretorias. As que tiveram maior participagao foram:
Pirituba/Jaraguéd com 15,8%, seguidos por Campo Limpo com 13,2% e Freguesia/Brasilandia com
12,5%, conforme a Tabela 1.2, em anexo. O infografico (Figura 2) ilustra a participagdo das diretorias
de ensino conforme distribuigao territorial na cidade de Sdo Paulo. Pode-se destacar ¢ que a zona nor-
te teve maior participacdo com aproximadamente 70,9%, seguidas pela zona sul com 51,4% e Leste
com 47,5%.

Figura 2 — Distribuic¢ao territorial das DREs e participacao

Participacdo por DRE

1 3 1 Diretoria Regional de Educagfo Pirituba ]

30,2%
28,1% 12,6% 5 14,3% 2 Diretoria Regional de Educagio Freguesia/Brasilandia l

5,5% 3 Diretoria Regional de Educacdo Jagand/Tremembé

6

1 0 14,8% g% 4 Diretoria Regional de Educagio Penha

10,8% 9 4,9%
19,2% 8 5 Diretoria Regional de Educagio S8o Miguel

1 1 1 2 6 Diretoria Regional de Educagio Guaianases l
26,6% 7 Diretoria Regional de Educagdo Itaquera '
8 Diretoria Regional de Educagio S80 Mateus a

9 Diretoria Regional de Educacio Ipiranga

1 3 10 Diretoria Regional de Educagio Butantd

12,2% 11 Diretoria Regional de Educagio Campo Limpo

12 Diretoria Regional de Educacio Santo Amaro l

13 Diretoria Regional de Educagio Capela do Socorro

Coordenadores Pedagdgicos PAP/PRP

Fonte: SME (SAO PAULO, 2020).

Os resultados apresentados, divididos por dimensao de abordagem, foram processados e ana-
lisados por meio do software do SPSS. A analise contemplou andlises descritivas e de comparagdes
entre as estimativas por cada dimensdo analisada e por cargo/funcdo. Esse método, nos possibilitou

verificar a interpretacdo do projeto de recuperagdo e as necessidades especificas dos participantes
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desta pesquisa. Os dados sdo apresentados pelo meio de estatisticas descritivas, tabelas com estimati-
vas percentuais e graficos. Em relacdo as questdes abertas, a grande maioria delas foram apreendidas
como de multiplas respostas, ap6s as andlises foram categorizadas, quantificadas e demonstradas em

tabelas com estimativas percentuais.

8 — Perfil dos respondentes

Dentre os respondentes do survey, 86,8% sdo pertencentes ao sexo feminino e 9,2% do sexo
masculino da totalidade do universo de analise. Do total dos Coordenadores Pedagogicos que par-
ticiparam da pesquisa 83% sdo pertencentes ao sexo feminino e 3,8% do sexo masculino. Dos PAP
13,8% do sexo feminino e 1,7% do sexo masculino. Um aspecto importante de se ¢ que dos 14 parti-
cipantes do sexo masculino, 13 sdo coordenadores pedagogicos e apenas 1 € professor de recuperagao
paralela, o que se nota ¢ que ha uma concentragdo do género masculino na posi¢ao de Coordenador
Pedagodgico, o que levanta a hipdtese de que quando o género masculino acessa o ensino primario e
fundamental assume posicdes elevadas dentro da gestdo escolar o que pode evidenciar uma contradi-

¢ao das relagdes de género, mesmo quando a taxa absoluta da populacao de mulheres ¢ maior.

Grafico 3 — Distribuicao dos respondentes por sexo e por funcio
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Fonte: SME (SAO PAULO, 2020).
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Grafico 4 — Distribuicio dos respondentes por faixa etaria

50,0%
45,0%
40,0%
35,0%
30,0%
25,0%
20,0%
15,0%

10,0%
5,0%
0,0% = |

26-35 anos 36-45 anos 46-55 anos 56-65 anos Mais de 65
B COORDENADOR PEDAGOGICO HPAP/PRP anos

Fonte: SME (SAO PAULO, 2020)

Da totalidade dos participantes hd uma concentracdo na faixa etaria dos 36 aos 55 anos que
representa cerca de 73%. Entre os coordenadores pedagogicos 34% sdo da idade de 36 aos 45 anos e
38,3% dos 46 aos 55 anos, ja em relagdo aos Professores PAP?, a predominancia esta entre 36 e 45
anos de idade, num total de 43,1%, informacgao consistente com o censo escolar de 2018, que também
indicou a predominancia dos professores na faixa dos 40 anos de idade.

Segundo dados da pesquisa 55,3% dos coordenadores pedagogicos tém especializagdo e 16%
mestrado. Ja em relagdo aos PAP sdao 67,2% com especializagdo, mestrado e doutorado tém taxas
iguais de 3,4% cada. Assim, possuir titulo de mestrado ¢ mais frequente entre os coordenadores peda-
gogicos do que entre os professores de recuperagdo; em ambos os casos a predominancia é do ensino
superior com especializacdo. No que tange a formacgao superior, a pesquisa evidenciou que ha uma
predominancia do curso de pedagogia tanto no caso de Coordenadores Pedagogicos que correspon-
de a 54,3%, quanto dos PAP com uma propor¢ao de 77,6%. Ainda em relagdo a formacdo, superior
22,3% dos coordenadores e 17,2% dos PAPs indicaram ter feito “outra licenciatura”.

A renda mensal familiar média tanto entre os coordenadores pedagogicos como entre os PAPs
variou entre R$ 6.000,00 ¢ R$ 9.500,00. A pesquisa revelou que cerca de 27,7% dos coordenadores
tem renda acima de R$ 9.500,00. Ja entre os PAPs, 36,2% tém renda entre R$ 2.600,00 a R$ 6.000,00
(Tabela 6).

2 Considerando que o survey abrangeu professores que estavam no Projeto antes da mudanga de denominagdes ensejada
pela ultima Instrugdo Normativa, nesse item os professores responsaveis pelas turmas de recuperacéo serdo denomina-
dos PAP, mesmo os que o foram quando a denominagao vigente era Professor de Recuparagdo Paralela (PRP).
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Tabela 6 — Renda familiar dos coordenadores pedagogicos e professores de recuperaciao

participantes do survey

RENDA MENSAL (MEDIA) Coordenador Pedagogico PAP TOTAL

Até R$ 2.600,00 0 0,0% 1 1,7% 1 0,7%
R$ 2.600,00 a R$ 6.000,00 9 9,6% 21 36,2% 30 19,7%
R$ 6.000,00 a R$ 9.500,00 56 59,6% 28 48,3% 84 55,3%
Mais de R$ 9.500,00 26 27,7% 5 8,6% 31 20,4%
Sem Informagdes 3 3,2% 3 5,2% 6 3,9%
TOTAL 94 100,0% 58 100,0% 152 100,0%

Fonte: SME (SAO PAULO, 2020).

9 — Perfil profissional

A partir das respostas a questao sobre os anos de atuagdo no Projeto de Recuperagao (entre 2017
e 2019), pode-se dizer que cerca de 70% dos respondentes (professores e coordenadores) atuaram em

2017. Em 2018 esse dado subiu para cerca de 80%, decaindo trés pontos percentuais no ano seguinte
(Tabela 7).

Tabela 7 — Participacio de professores de recuperacio e coordenadores pedagogicos no projeto
nos anos de 2017, 2018 e 2019

Ano de atuagdo Como PAP C°‘“I‘,’eg§;’ggi°c‘:)“d°r TOTAL

2017 34 58,6% 70 74,5% 104 68.4%
2018 39 67.2% 82 87,2% 121 79.6%
2019 49 84,5% 68 72,3% 17 77,0%
Total 58 100% 84 100% 152 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

A questdo sobre a jornada total de trabalho, considerando como base o més de dezembro de
2018, buscou evidenciar o tempo de trabalho semanal realizado pelos professores e coordenadores. A
jornada dos PAP ¢ também de 31h a 40h para 44,8% desses profissionais; de 20h a 30h para cerca de
32,8% e acima de 40 horas para 17,2%. No tocante a jornada de trabalho dos PAP o que determina a
sua carga horaria ¢ a quantidade de aulas assumidas, sendo a carga minima de 20h semanais ¢ a com-
pleta de 40 horas. Segundo os dados obtidos, 60,6% dos coordenadores pedagogicos realizam uma

jornada de 40h, enquanto 35,1% afirmaram trabalhar mais do que essa jornada.
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Tabela 8 — Jornada total de trabalho semanal dos coordenadores pedagogicos e dos professores

de recuperacao

Horas / semana Coordenador Pedagogico PAP TOTAL

Menos de 20 H 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
De20a30H 1 1,1% 19 32,8% 20 13,2%
De31 A40H 57 60,6% 26 44,8% 83 54,6%
Mais de 40H 33 35,1% 10 17,2% 43 28,3%
NDA 3 3,2% 3 5,2% 6 3,9%
TOTAL 94 100,0% 58 100,0% 152 100,0%

Fonte: SME (SAO PAULO, 2020).

No que diz respeito ao tempo de trabalho na unidade escolar, a pesquisa revelou que, tanto entre

os coordenadores pedagogicos quanto entre os PAPs, a condigao principal é a permanéncia de 1 a 5

anos, o que abrange 42,6% e 43,1% desses profissionais, respectivamente. Entre os coordenadores pe-

dagogicos € expressivo, também, o percentual de profissionais com tempo de trabalho na unidade de 6

a 10 anos (34%), ja os que estdo acima de 16 anos correspondem 15,5% e entre os PAP, essa condi¢ao

abrange 20,7%.

Tabela 9 — Tempo de servi¢o na unidade de coordenadores pedagogicos e professores de

recuperacao, segundo dados do survey

Tempo de trabalho (anos) Coordenador Pedagogico PAP Total

Menos de 1 ano 5 5,3% 3 5,2% 8 5,3%
1 a5anos 40 42,6% 25 43,1% 65 42,8%
6 a 10 anos 32 34,0% 16 27,6% 48 31,6%
11 a 15 anos 11 11,7% 2 3,4% 13 8,6%
16 a 20 anos 1 1,1% 6 10,3% 7 4,6%
Mais de 20 anos 2 2,1% 3 5,2% 5 3,3%
Nda 3 3,2% 3 5,2% 6 3,9%
TOTAL 94 100,0% 58 100,0% 152 100,0%

Fonte: SME (SAO PAULO, 2020).

Em relacao ao tempo de experiéncia como docente, pode-se afirmar que a maioria dos profes-

sores e coordenadores atuam como docentes ha mais de dez anos (Grafico 5).
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Grifico 5 — Tempo de experiéncia como docente de coordenadores pedagogicos e professores

de recuperaciao
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Fonte: Dados do survey, 2020.

Os graficos 6 e 7 organizam os dados sobre tempo de experiéncia na funcao.
No caso dos PAPs, cerca de 30% dos respondentes afirmam ter de 3 a 4 anos de experiéncia
nessa fungao e 24,1% estdo de 1 a 2 anos atuando nesta fungdo. Aqueles que atuam por menos de um

ano correspondem a 20,7% e, acima de 6 anos, 15,5% (Gréafico 6).

Grafico 6 — Tempo de professores de recuperacao na fun¢ao, segundo dados do survey
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Fonte: SME (SAO PAULO, 2020).
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Grafico 7 — Tempo de coordenadores pedagogicos na funcio, segundo dados do survey
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Fonte: Dados do survey, 2020.

A andlise do Grafico 7 permite observar que 43,6% dos coordenadores pedagogicos estdo na
funcdo de 1 a 5 anos; 31,9% desses profissionais t€ém de 6 a 10 anos de experiéncia na fung¢do e 11,7%

estdo de 11 a 15 anos na fung@o. Apenas 6,4% dos coordenadores estdo no cargo por mais de 16 anos.

10 — Respostas dos professores e coordenadores nas questoes relativas ao Projeto Recuperacio das

Aprendizagens

Inicialmente, os professores PAP foram indagados sobre suas motiva¢des para terem assumido
turmas de recuperagdo. Essa questao obteve 58 respostas dos professores participantes. As palavras
com maior ocorréncia em seus depoimentos foram: aprendizagem, necessidade ¢ dificuldade dos
estudantes; a0 mesmo tempo se verifica uma compreensao do projeto de recuperagdo como um dife-
rencial e uma possibilidade de contribuir com desenvolvimento do estudante. Os dados obtidos foram

categorizados em seis eixos, descritos a seguir:

10.1 Identificagdo com o trabalho de recuperagdo escolar

Neste eixo, cerca de 34% dos professores indicaram o interesse no trabalho com estudantes com
dificuldade de aprendizado e alfabetizagdo, salientando, inclusive, a realizagdao deste trabalho como
um desafio na carreira. O “interesse” geralmente ¢ complementado por um elemento de valor moral e
altruista, na condi¢do de que o professor que atua no projeto de recuperagdo “ajuda” com a ampliagao

de conhecimentos e o aprendizado efetivo e, ainda, contribui com a elevag¢ao da autoestima.
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10.2 Efetivagao do direito de aprendizagem

Cerca de 3% dos professores aludem a nogado de direito de aprendizagem em voga na constitui-

¢do e da necessidade do projeto de recuperacao.

10.3 Implantagdo do projeto de recuperagdo e estratégias diferenciadas de atuagdo

Esta categoria foi indicada por um total de 19% de professores os quais buscaram implantar o
projeto de recuperagdo e o consideraram importante, alegando que o mesmo possibilita um trabalho
diferenciado, articula outras linguagens, jogos de raciocinio e uma diversidade de materiais pedago-
gicos que propiciam um melhor desenvolvimento do educando, além da possibilidade do trabalho in-
dividualizado. Ressaltam a identificacao dos professores com outros projetos escolares fora do padrao

adotado nas salas de aula e que isso contribui para a melhoria das unidades escolares.

10. 4 Demanda e necessidade escolar

Nesta categoria, 17% dos professores disseram que assumiram aulas por indicagdo, convite do
diretor ou coordenador da unidade escolar e também pela necessidade da escola com aumento de

turmas e falta de professores.

10. 5 Organizagdo da grade horaria

Para 10% dos professores, as turmas de recuperagdao foram assumidas para completar a carga

horéria de trabalho e/ou para nao entrar em jornada especial integral de formagao (JEIF).

10. 6 Condigdo profissional

No sexto e ultimo eixo, cerca 16% dos participantes abordam a questdo da experiéncia profis-
sional como uma condi¢do para assumirem turmas de recuperacao, seja por ja ter experiéncia na area,
pela formacao e especializacdo no trato da dificuldade de aprendizagem ou pela aspiracio de adquirir
esse tipo de experiéncia.

Os coordenadores pedagogicos também foram indagados acerca das formas de escolha dos do-
centes para assumirem as turmas de recuperagdo entre os anos de 2017 e 2018. As respostas obtidas
permitem verificar que, em geral, os professores interessados se inscrevem para atuar nesta fungdo, na
propria unidade em que trabalham ou onde houver vagas. Quando ndo hé interessados que se apresen-
tam espontaneamente, os coordenadores tendem a indicar ou fazer o convite para alguns professores,
que elaboram um projeto a ser referendado ou votado no conselho escolar. Poucos casos apresentaram
como resposta apenas analise do perfil pela equipe, eleicdo por parte dos pais, estudantes e técnicos e
ou indicag¢do direta do professor sem passar pelo conselho escolar, o que demonstra a atuagdo enfatica

do conselho nas unidades escolares representada na Tabela 10.
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Tabela 10 — Formas de escolha dos docentes para as turmas de recuperacio paralela, segundo

os coordenadores pedagdgicos

Q10 Como se dava a escolha de docentes para as turmas de recuperaciio nas escolas nos anos de 2017 e 2018? le eo ;:geg;iggr
Referendo pelo conselho de Escola e ou elei¢do 55 39%
Analise do trabalho da professora e perfil do professor pela equipe gestora 18 12,8%
Disponibilidade e interesse do professor para compor o projeto (na sua unidade escolar ou onde tinham vagas abertas) 29 20,6%
Apresentagao de projeto por parte do professor 29 20,6%
Escolha do diretor 3 2,1%
Nao houve professores de recuperagao 3 2,1%
Atribuigdo de aulas 2 1,4%
Elei¢do com estudantes, professores, pais e equipe técnica 1 0,7%
Organizagao autonomia dos professores interessados 1 0,7%
TOTAL 141 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Nota-se que o processo foi modificado no final de 2018 e, em 2019, as aulas de turmas de recu-
peracdo passaram a ser atribuidas, originando algumas reclamacdes no sentido de que nem sempre o
professor tem o perfil adequado, mas assume turmas de recuperagao para completar a carga horaria
de trabalho.

As questoes 11, 12 e 13 do instrumento, que se referem ao nimero de turmas de recuperagao
de cada unidade escolar foram agrupadas porque versam sobre o mesmo tema, diferenciando apenas
os anos de referéncia para a contagem dessas turmas (2017, 2018 ou 2019). Segundo a base de dados,
em 2019 houve um aumento significativo entre as unidades com 5 a 6 turmas (13,8%), e com mais
de 8 turmas (43,1%), apontando para um incremento do projeto no ultimo ano. Houve também uma
diminuicdo do numero de unidades com nenhuma turma (10,3%). Dito de outra forma, a pesquisa
evidenciou que houve um aumento do nimero turmas de recuperagdo ao longo dos anos (Grafico 8).

Essa interpretagdo ¢ consistente com os depoimentos dados pelos coordenadores pedagogicos,
organizados no Grafico em anexo. Dentre os 94 coordenadores pedagdgicos que participaram da pes-
quisa 36,2% disseram que existiam mais de 8 turmas em sua unidade escolar em 2017 e esse percen-
tual teria aumentado para 40,4% em 2018, com um incremento de 4,2%. Ja ndo se percebe 0 mesmo
acordo entre os depoimentos de professores e coordenadores quando se referem ao oferecimento de
7 a 8 turmas. Segundo os professores, esse oferecimento aumentou nos anos pesquisados; entretan-
to, de acordo com os coordenadores, houve uma redugdo de 3,2% de 2017 para 2018 na oferta dessa
quantidade de turmas. Quando a oferta de 3 a 4 turmas, os coordenadores apontam para uma redugao

de 12,8% em 2017 para 10,6% em 2018, enquanto os professores apontaram um aumento nessa oferta.
A oferta de 5 a 6 turmas oscila ao longo do tempo segundo o depoimento dos professores, mas se

mantém estavel quando apresentada pelo testemunho de coordenadores pedagdgicos.
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Grafico 8 — Numero de turmas de recuperacio ofertadas pelas escolas nos anos de 2017, 2018 e

2019, segundo dados do survey
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Fonte: Dados do survey, 2020.

A questdo sobre quais disciplinas o professor ministrou nas turmas de recuperagao, possibilita-
va que fossem assinaladas multiplas respostas, tendo como alternativas as disciplinas de lingua por-
tuguesa, matematica, cié€ncias, historia/geografia e uma questao aberta para que pudesse ser identifi-
cada outra disciplina ndo elencada. Todavia, apenas as disciplinas basicas apareceram nas respostas
como ofertadas no periodo de 2017 a 2019 no projeto de recuperagao, totalizando 87,9% das respostas
para lingua portuguesa e 70,7% para matematica. Essa mesma tendéncia ¢ observada por meio do
depoimento dos coordenadores pedagogicos ao survey (Tabela C2, no anexo).

A pergunta 15 buscou evidenciar a participagdo e intervencao no processo de elaboracido do
plano de trabalho. O que se verificou é que 51,7% dos PAPs desenvolvem o plano de trabalho em con-

junto com outros professores e 25,9% dizem elaborar o plano individualmente.

Tabela 11 — Participaciao dos professores PAP na elaboracio do plano de recuperacio das

aprendizagens da unidade escolar

Q15. Vocé participou da elaboracio do plano para criacio de turmas de recuperacio de sua escola? PAP

Nao, foi elaborado apenas pelos gestores 1 1,7%
Nao, foi elaborado com a participa¢do dos professores, mas nio participei 5 8,6%
Sim, elaborei com outros docentes 30 51,7%
Sim, elaborei o plano individualmente. 15 25,9%
Sem informacao 7 12,1%
TOTAL 58 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.
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No que se refere a participacdo dos coordenadores na elaboracdo do plano para criacdo de
turmas de recuperacgdo, 73,4% dos respondentes afirmaram ter participado desse processo, enquanto

13,8% nao teriam participado (Tabela 12).

Tabela 12 — Participa¢do dos coordenadores pedagogicos na elaborac¢io do Plano de Trabalho

para criacio de turmas de recuperacio das aprendizagens nas escolas

Q14. Vocé participou da elaboracio do plano para criacio de turmas de recuperaciio de aprendizagens de sua Coordenador
escola? pedagégico
Sem informagao 12 12,8%
Nao 13 13,8%
Sim 69 73,4%
TOTAL 94 100,0%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Esse percentual de participacdo dos coordenadores na elaboragdo do plano para cria¢ao de tur-
mas pareceu elevado, assim como a participagdo dos PAP na elaboracao de seu plano de trabalho. Tais
dados permitem supor que ha um empenho conjunto por parte da equipe pedagogica (coordenadores e
professores PAP) para realizacao do projeto nas unidades escolares ou, pelo menos, o reconhecimento
da necessidade de um trabalho coletivo para se superar as dificuldades de aprendizagem observadas
nos estudantes.

Ao serem indagados se consideravam o Plano de Trabalho para as turmas de recuperacao um
instrumento relevante para apoiar o trabalho dos professores de recuperacgdo (questao 15), 46,8% dos
coordenadores consideraram a contribui¢do do plano satisfatéria e 18,1% muito satisfatoria no senti-
do de apoiar os PAPs. Cerca de 5% dos respondentes afirmaram que tal contribui¢do ¢ insatisfatoria
ou inexistente e 13% dos coordenadores ndo responderam a questdo. Cerca de 2% dos respondentes
afirmaram desconhecer a existéncia de tal plano.

A questdao 16 buscou revelar como os docentes avaliam a contribuicdo do Plano de trabalho
para turmas de recuperacdo em sua pratica docente. A analise das respostas dos professores evidencia
que cerca de 40% avalia essa contribuicdo como satisfatoria e 24,1% como muito satisfatoria. Apenas
5,2% dos professores de recuperagdo avaliaram essa participagdo como insatisfatoria ou como par-
cialmente satisfatoria (13,8%) e somente um docente, dentre 58, afirmou nao reconhecer esse plano.
Ele justificou que, ap6s a indicag¢do do conselho de classe sobre quais estudantes necessitam de apoio
pedagogico, ele organiza as turmas e elabora o projeto com as habilidades e competéncias que serdo
trabalhadas com as turmas, divididas pelo nivel de dificuldade e seguindo o Curriculo da Cidade. Tal
justificativa identifica que o professor elabora sozinho o plano de trabalho e parece demonstrar uma
perspectiva de que esse plano de trabalho seja institucionalizado. De todo modo, os dados permitem
apontar para a importancia que o plano de trabalho assume no desenvolvimento das propostas de
recuperacao dos professores de recuperagao.

Cabe comentar que, na questao 16, havia um campo para respostas abertas dos professores, que

justificassem a escolha realizada nas alternativas. Entre os aspectos apresentados nas justificativas
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das respostas, apareceram algumas praticas de atuacao dos professores em suas unidades: um primei-
ro aspecto destacado ¢ o de que o plano de trabalho ¢ diretivo e efetivo, tendo funcionalidade para o
desenvolvimento do projeto de recuperacdo, desde que seja realizado de acordo com as necessidades
dos estudantes, o que implica um segundo aspecto levantado pelos professores: a necessidade de re-
visitar o plano diversas vezes. Algumas praticas apontadas por eles, como o encontro dos professores
do ensino regular com o professor de recuperagdo paralela para acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes, tém sido consideradas muito satisfatorias. Um terceiro aspecto ¢ a relagdo de autonomia
diante do trabalho: alguns professores argumentaram que o desenvolvimento do trabalho, individual-
mente ou em grupo, gera uma experiéncia de autonomia no processo. Dentre os aspectos apontados,
mas com menos énfase, aparece a falta de atencdo ao projeto em algumas unidades escolares.

A questdo 17 apresentava aos docentes uma lista de possiveis critérios utilizados para a indica-
¢do de estudantes para a recuperacao paralela e uma escala de frequéncia na sua utilizacdo. Dentre
os critérios utilizados para indicagdo dos estudantes para as turmas de recuperagdo, aparecem, com
maior frequéncia: repeténcia na série anterior (67,2%); desempenho nas avaliagdes internas (aponta-
do por 69% dos professores) e nas avaliagdes externas (segundo 51,7% dos professores); defasagem
idade/série (segundo 50% dos professores), deficiéncia ou disttrbios de aprendizagem (36,2 %). Neste
ultimo também se destacam os 20,7% dos que “raramente” indicam estudantes para a turma de recu-
peragao utilizando esse critério. Ja no que se refere aos distirbios de comportamento, os percentuais
de resposta sdo equivalentes: 19% disseram que esse critério nunca € utilizado e 19% afirmaram que
¢ utilizado muitas vezes, ao passo que 34,5% dos professores afirmaram que raramente ¢ utilizado.
Os dados podem ser observados na Tabela 13.

A questdo 17 permitia, ainda, que os respondentes assinalassem outros critérios utilizados para
a indicacao de estudantes para as turmas de recuperagao. O tratamento dessa questao apontou os se-
guintes critérios: desempenho insatisfatério nas aulas (3,4%), avaliagdo e indicag¢do do corpo docente/
conselho de classe (3,4%), defasagem idade/série (1,7%) e participacdo de estudantes com excelentes
resultados (1,7%).

Tabela 13 — Critérios utilizados pelos professores para indicacdo de estudantes para a

recuperacao, segundo dados do survey

Q17. Frequéncia de utilizacio dos critérios Nunca Raramente Muitas vezes | Sem informacio TOTAL
abaixo para indicar estudantes para as turmas
de recuperacio

N Y% N Y% N % N % N %
Repeténcia na série anterior 1 1,7% 2 3,4% 39 67,2% 16 27,6% 58 100%
Desempenho insatisfatorio em avaliagdes 0 0% 5 3.4% 40 69% 16 27.6% 58 100%
internas
Desempenho insatisfatorio em avaliagdes 5 3.4% 10 17.2% 30 51,7% 16 27.6% 58 100%
externas
Defasagem idade/série relevante 1 1,7% 12 20,7% 29 50% 16 27,6% 58 100%
Deficiéncia ou disturbios do desenvolvimento 3 5,2% 18 31% 21 36,2% 16 27,6% 58 100%
Disturbios de comportamento 11 19% 20 34,5% 11 19% 16 27,6% 58 100%
Outro critério 1 1,7% 0 0% 5 8,6% 52 89,7% 58 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.
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J& os coordenadores pedagdgicos parecem considerar com maior frequéncia o critério do de-
sempenho insatisfatorio em avaliagdes internas (apontado por 71,3% dos respondentes); sendo que
poucos afirmam usar raramente (2,3%) ou nunca (1,1%) tal critério. Outro critério que os coordenado-
res afirmam utilizar muitas vezes para balizar essa indicagdo € a repeténcia na série anterior (63,8%)
e a defasagem idade/série (50,0%). Dentre os critérios raramente ou nunca utilizados destacam-se
desempenho insatisfatorio em avaliagdes externas (62,7%), deficiéncia/distirbios de aprendizagem
(58,5%) e distrbios de comportamento (63,8%) (Tabela C4, no anexo)

Dentre os critérios destacados pelos professores que a escola utiliza para agrupar os estudantes
de recuperacgdo nas turmas, aparecem: tipo de dificuldade de aprendizagem (segundo cerca de 57%
dos respondentes), 43,1% dos professores apontam que a referéncia ¢ o ciclo de aprendizagem, en-
quanto 29,3% afirmam que os agrupamentos sao organizados por ano do ensino fundamental e 20,7%
por faixa etaria. Outros critérios citados foram: desenvolvimento da escrita e afinidade entre os estu-
dantes, o que corresponde a 3,4% e 1,7% respectivamente.

Os critérios de agrupamento de turmas de recuperagao indicados pelos coordenadores pedago-
gicos, nos anos de 2017 e 2018, sdo praticamente os mesmos dos indicados pelos professores: tipo de
dificuldade (segundo 52% dos respondentes); ciclo de aprendizagem (50%) e faixa etéria (32%) (Ta-
bela C5, em anexo). A consonancia nas respostas de professores e coordenadores permitem afirmar
que, em geral, o “tipo de dificuldade apresentada”, critério eminentemente pedagdgico, € o que mais
pesa na formagao das turmas.

Ao serem questionados sobre o tempo de duracdo das aulas de recuperacao, tanto professores,
quanto coordenadores disseram que as aulas t€ém durag@o entre 1 a 2 horas (61,6% e 66% respecti-
vamente). Somente 8,6% dos professores e 3% dos coordenadores afirmam que a duragdo ¢ de 3 a 4
horas. Apenas um professor afirmou que essa duracao ¢ de menos de 1 hora, mas dentre os coordena-
dores essa ¢ a duragdo das aulas para 5% dos respondentes (5 coordenadores). Respostas em branco
foram deixadas por 27,6% dos professores e 22% dos coordenadores. Uma professora de recuperacao
da DRE Butanta disse que, em 2019, a escola ofertava 2 horas para a disciplina de matematica e mais
2 horas para Lingua Portuguesa para cada estudante em recuperagao. Entre os coordenadores que
indicaram outra duracdo de aulas, uma informou que realiza 2 horas aula por disciplina de Lingua
Portuguesa e Matematica e um diz dividir a carga horaria por ciclo, sendo que, do 5° ao 9° ano, sdo
quatro aulas de 45 minutos entre Lingua Portuguesa e Matematica e os outros estudantes, 1h30.

A questdo sobre a frequéncia semanal das aulas de recuperagdo apontou que 46,6% das unida-
des escolares, segundo os professores, desenvolvem atividades duas vezes por semana, 12,1% uma
vez por semana, 3,4% trés vezes por semana e 10,4% todos os dias, conforme dados organizados na
Tabela 14.
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Tabela 14— Frequéncia semanal das aulas de recuperacio nas unidades escolares, segundo os

docentes de recuperacio das aprendizagens

Q20. Qual era a frequéncia semanal das aulas de recuperagio em sua escola? PAP

Sem informagéo 16 27,6%
Uma vez por semana 7 12,1%
Duas vezes por semana 27 46,6%
Trés vezes por semana 2 3,4%
Todos os dias 6 10,3%
TOTAL 58 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Essa tendéncia permanece a mesma, caso se tome como referéncia os depoimentos dos coor-
denadores. A frequéncia semanal de duas aulas de recuperagdo por semana foi indicada com maior
destaque por 56% dos coordenadores, enquanto 14% dos participantes afirmam que tal frequéncia
¢ de uma vez por semana. Ja 4% disseram que ocorrem aulas trés vezes por semana e 2% quatros
vezes, sendo que apenas um coordenador indicou a ocorréncia todos os dias da semana. (Tabela C6,
no anexo)

Em relagdo a frequéncia de indicacdo de estudantes para turmas de recuperagao, 39, 7% dos
docentes afirmam que ela ocorre bimestralmente, 8,6% dizem que ¢ anual e 6,9% que ¢ semestral.
Dentre os 14% que responderam “outra”, 8,6% disseram que a indicagdo ¢ feita conforme a necessida-

de e 3,4% afirmam que esta ocorre no inicio dos periodos letivos (ano/bimestre/semestre) (Tabela 15).

Tabela 15— Periodicidade da indicacido de estudantes para a recuperacio, segundo os docentes

Q22. A indicagdo do estudante para a turma de recuperagio era PAP

Sem informagao 16 27,6%
Mensal 1 1,7%
Bimestral 23 39,7%
Trimestral 1 1,7%
Semestral 4 6,9%
Anual 5 8,6%
Q22f. Outra periodicidade para indicacio do estudante para a recuperacio 8 14%
Qualquer periodo, conforme a necessidade. 5 8,6%
Inicio dos periodos letivos (ano/bimestre/semestre) 2 3,4%
Nio sabe 1 1,7%
TOTAL 58 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Essa tendéncia de periodicidade ¢ confirmada na fala dos coordenadores pedagdgicos, que afir-
mam que a indicagdo dos estudantes para as turmas de recuperagdo ocorre bimestralmente (47,9%),
semestralmente (9,6%) e mensalmente (5,3%). Apenas 4,3% indicaram que a indicag¢do ocorre anual-
mente. Entre os coordenadores que assinalaram outro periodo para indicagao de estudantes, cerca de

8% disseram fazer de forma continua, conforme o desenvolvimento dos estudantes e suas necessida-
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des; 2% indicaram bimestralmente a partir do conselho de classe e outros 2% indicaram conforme a
necessidade e sempre que houvesse vaga (Tabela C4, no anexo).

A questao sobre a reag@o dos pais frente a indicagdo do filho para a turma de recuperagao per-
mitiu destacar alguns aspectos: primeiro, que hd uma colaborag@o por parte dos pais, indicada por
57% dos professores; as respostas de 17% dos professores enfatizam a indiferenca dos pais em relagao
a essa indicacdo. Um terceiro aspecto a comentar € que, para 10% dos respondentes, os pais ficam
insatisfeitos ou ndo compreendem a indicagdo. Os respondentes ressaltam, ainda, que ha um estigma
em relagdo ao nome do projeto Recuperacao, de forma que € muitas vezes encarado, pelos pais, como
uma acao punitiva e ndo de desenvolvimento da aprendizagem. Os aspectos relacionados a recusa dos
pais para a participagdo no projeto referem-se a questoes de transporte e/ou horario no contraturno
ndo foi muito enfatizado nesta questdo, mas sera de maior relevancia para casos de evasdo, como visto

posteriormente.

Tabela 16— Reacao dos pais frente a indicacio dos filhos para as turmas de recuperacio,
segundo os professores de recuperacio das aprendizagens

Q23 - Qual a reacio dos pais frente a indicacio do filho para a turma de recuperacio? PAP

A maioria dos pais concorda com a indicagdo e colaboram 34 57%

Uma parcela se mostra indiferente com a educagdo do filho 10 17%
5 8%
1 2%
Pais querem que os filhos participem 2 3%
6
1
1

Recusa a oferta por conta do horario no contraturno (horario e transporte)

Pais ndo autorizam, por causa de tarefas com a casa.

10%
2%
Estudantes vdo por conta propria 2%
TOTAL 60 100%

Pais insatisfeitos ou ndo compreendem

Nao sabe

Fonte: Dados do survey, 2020.

Na percepcao dos coordenadores sobre esse mesmo topico (reacdo dos pais), cerca de 50% dos
pais concordam com a indicagao dos filhos para a turma de recuperagao e colaboram com o projeto.
No entanto, 14% dos coordenadores dizem que eles recusam a oferta por motivo de horario no contra-
turno e pelo 6bice de ter um responsavel para levar o filho na escola duas vezes por dia; muitos destes
indicam também a dificuldade com o transporte. Entre os aspectos indicados com menor frequéncia,
esta a recusa dos pais porque os filhos teriam tarefas em casa ou atividades nas organizagdes sociais
(segundo 7% dos respondentes); para 7% dos coordenadores, os pais aceitam a indicacdo, mas ndo
conseguem acompanhar os filhos por causa do trabalho ou ndo conseguem garantir o transporte para
leva-los. Apenas 6% dos coordenadores afirmam que pais se mostram indiferentes diante da educacdo
do filho e ndo garantem a sua presenca no projeto ou que os pais ficam insatisfeitos e/ou nao compre-
endem o projeto. Também entre os coordenadores aparece a percepgao de que alguns pais tratam o
projeto como punicao para o filho devido a sua nota baixa (Tabela C7 no anexo).

O constrangimento sofrido por estudantes que participam das turmas de recuperagao nao ¢ algo
que parece considerado relevante por parte dos professores e coordenadores pedagogicos: para 31%

dos professores, esse constrangimento ndo acontece; dentre os coordenadores, cerca de 51 % negam a
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existéncia de tal constrangimento. Aproximadamente 36,2% dos professores reconhecem que os estu-
dantes sofrem com algum tipo de constrangimento; dentre os coordenadores esse percentual cai para
22,3%. O total de respostas ausentes ¢ de cerca de 33% entre professores e 26% entre coordenadores.
Na questdo aberta sobre os tipos de constrangimento por que os estudantes de recuperacgdo paralela
passam na escola, 39% dos professores reconhecem que outras criangas praticam bullying com os es-
tudantes que participam da recuperacao e 22% dos professores verificam que os estudantes indicados
sentem vergonha, baixa autoestima ou sentimento de fracasso e inferioridade. Cerca de 13% disseram
que essa questdo ¢ mais notada em estudantes do EF Il e, para 9%, o estigma e/ou preconceito ocorre
em relacdo ao nome do projeto.

J& os coordenadores destacam como possiveis constrangimentos: estigma e preconceito com a
nomenclatura do projeto de recuperagdo para cerca (7%); estudantes maiores, do EF II, sentem mais
constrangimento (6%) e sentimento de fracasso, inferioridade, baixa autoestima e vergonha (4%).

A pergunta sobre materiais utilizados nas turmas de recuperacdo, com possibilidade de
multiplas respostas, indicou a utilizacdo: de materiais elaborados pelo proprio professor de recu-
peracdo (58,6%); de materiais para recuperacao fornecidos pela SME (46,6%); de livros didaticos
disponiveis na escola (31%); de materiais de ensino usados nas classes regulares (25,9%). Com menor
frequéncia aparecem os materiais elaborados pelo coordenador para fins de recuperacdo (10,3%) e
de materiais apostilados de ensino (8,6%). Dentre os que indicaram utilizar outro tipo de material,
42% afirmam utilizar jogos pedagdgicos (comprados ou confeccionados), enquanto 33% se referem a
utilizagdo de materiais concretos, tais como: palitos e sorvete, materiais escolares, objetos da escola,
letras e nimeros méveis. Com menor frequéncia, aparece a indicagdo de materiais de pesquisa, como
jornais e livros, e de materiais elaborados pelo proprio professor por cerca de 17% e 8% dos respon-
dentes, respectivamente. Os coordenadores salientam que a preparagdo dos materiais realizados pelos
proprios professores vem a partir das formacdes da Divisdao Pedagogica (DIPED)/SME. Ressaltam
a importancia das formagdes e o fato de muitos trabalhos serem produzidos coletivamente entre os

professores do mesmo ciclo.

Tabela 17 — Materiais utilizados com os estudantes das turmas de recuperacio, segundo os

docentes

Q2S. Materiais utilizados nas turmas de recuperacio PAP
Materiais para recuperagao fornecidos pela SME 27 46,6%
Livros didaticos disponiveis na escola 18 31%
Materiais de ensino usados nas classes regulares 15 25,9%
Materiais apostilados de sistemas de ensino 5 8,6%
Materiais elaborados por mim para fins de recuperagao 34 58,6%
Materiais elaborados pelo coordenador para fins de recuperagao 6 10,3%
Outro material 9 15,5%

Fonte: Dados do survey, 2020.
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As devolutivas de aprendizagem para o estudante de recuperacdo sio realizadas por meio de
dialogos coletivos na sala de aula, segundo 17,1% dos professores. Outras formas utilizadas sdo: a
devolutiva direta para professores da sala regular e coordenagado (12,9%), devolutivas realizadas ao
final de cada atividade e durante as aulas regulares com os estudantes (cerca de 10%). Reunido com
o0s pais e relatorios para gestao e professores tiveram menor expressao, com um percentual de 8,6% do
total das respostas (Tabela 18). J4 na visao dos coordenadores, as devolutivas de aprendizagem para
os estudantes das turmas de recuperagao sao feitas predominantemente por meio de conversas com 0s
professores da sala regular e coordenagao nos conselhos de classe, intervalos e/ou jornadas de forma-
¢do continuada, tais como JEIF, reunido pedagogica e hora-atividade dos docentes. Outras formas de
devolutivas que apareceram nos depoimentos foram: reunido com pais e familiares (segundo 15% dos
coordenadores) e devolutiva individual por atividade e/ou bimestre (de acordo com 12,1%).

De modo geral, hé recorréncia nas devolutivas apods as atividades realizadas, no dialogo coletivo
com as turmas, a partir de portfolios de acompanhamento e relatorios bimestrais. Também ha o caso
de uma professora que corrigia as atividades com cada estudante, lado a lado, mostrando como resol-
ver as questdes. Conversa por WhatsApp entre os professores foi citada por um dos coordenadores
pedagdgicos.

Em relagdo as dificuldades enfrentadas pelos professores de recuperagao, os dados da Tabela
17 mostram que a maior frequéncia se refere a auséncia/ baixa frequéncia dos estudantes (31% dos
apontamentos) e a falta de assiduidade deles (7%). Para 8% dos professores, a baixa participagdao dos
pais no acompanhamento do filho também ¢ fator que dificulta o trabalho. Aspectos de garantia de
estrutura para a realiza¢do das atividades (tanto em relagcdo ao espago fisico, quanto em relacao aos

materiais diversificados de apoio as aulas) também sao apontados por 4% dos respondentes.

Tabela 18 — Formas de realizacdo das devolutivas de aprendizagem, segundo os professores

26.1. Como sao feitas as devolutivas de aprendizagem para o estudante das turmas de recuperacio? PAP

—_
9]

17,1%
7,1%
10%
5,7%
4,3%
8,6%
8,6%
12,9%
1,4%
2,9%
10%
4,3%
1,4%
1,4%
1,4%
1,4%
1,4%
100%

Dialogos coletivos na sala de aula

Mostrava produgdes do estudante no decorrer do projeto

Realizadas ao final das atividades

Devolutiva individual (atividade e ou bimestre)

Corregoes coletivas das atividades

Reunido com pais e devolutiva as familias

Relatorios (Gestdo e professores)

Conversas com os professores de sala e coordenagao

Portfolio de acompanhamento

Autorreflexao sobre o desempenho individual e coletivo

Devolutiva durante as aulas regulares

Devolutiva bimestral

Exposigdo das atividades dos estudantes

Atividades mensais de avaliagdo e auto avaliagdo

Por escrito

Semestralmente

—l=m == = W Q| =[O |W ||

Os estudantes comparam suas avaliagdes
TOTAL

~3
=]

Fonte: SME (SAO PAULO, 2020).
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Entre os procedimentos de registro das informagdes de acompanhamento dos estudantes de
recuperacdo foram indicados com maior frequéncia (33%) o relatorio bimestral e semestral disponibi-
lizado pela SME no Sistema de Gestdo Pedagdgica (SGP). O caderno de registro e relatorios individu-
ais e também as planilhas disponibilizadas pela DRE correspondem cada uma a 16% das respostas.
Foram indicadas outras formas com menor frequéncia: portfolios, livro das salas, sondagens, pastas

individuais de registros e acompanhamentos das atividades.

Tabela 19 — Dificuldades apontadas pelos professores no trabalho com as turmas de

recuperaciao
Q27. Dificuldades no seu trabalho com as turmas de recuperagio? PAP
Sem informacao 22 29%
Ser respeitado pelos outros professores, coordenacdo e direcdo. 1 1%
Trazer os estudantes para as aulas 1 1%
Participar dos conselhos de classe opinando sobre as aprendizagens dos estudantes, sem que houvesse uma discussdo 1 1%
que quisesse negativar o seu olhar e trabalho enquanto PAP
Assiduidade dos estudantes maiores que nao dependem de locomogao 5 7%
Baixa frequéncia dos estudantes de quinto e sexto ano / auséncia 23 31%
Baixa participacdo dos pais no acompanhamento 6 8%
Excesso de atividades burocraticas exigidas pela SME 1 1%
Espago fixo para a atividade de recuperacao 3 4%
Professores ndo compreendem que aulas de recuperagio ndo recuperam os contetidos do ano letivo 1 1%
Parcerias entre os docentes e novo olhar sobre esses estudantes 1 1%
Entrar em contato com os familiares 1 1%
Quantidade de estudantes por turma, devido a necessidade de atendimento individualizado 1 1%
Resisténcia de alguns estudantes 2 3%
Falta de material diversificado para cada aula e tipo de dificuldade 3 4%
Falta de apoio da coordenagao pedagogica 1 1%
Sistema de cadastro de estudantes de recuperacgdo ndo funciona 1 1%
Tirar o estigma de estudante de recuperacao 1 1%
TOTAL 75 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Na percepcao dos coordenadores pedagdgicos a maior dificuldade dos docentes no trabalho
com as turmas de recuperacao ¢ a baixa frequéncia dos estudantes, principalmente, os de 8° e 9° ano
e, decorrente disso, a descontinuidade do trabalho pedagdgico. Entre outras dificuldades apontadas
pelos coordenadores com menor frequéncia aparecerem: a resisténcia de estudantes, a baixa partici-
pacdo dos pais no acompanhamento dos filhos, a falta de assiduidade dos estudantes em relagdo as
atividades e a dificuldade com as aulas no horario do contraturno. Entre as questdes assinaladas deve-
-se destacar, ainda, a indicacdo de falta de estrutura psicologica e material dos estudantes, questdes

sociais que vao além do trabalho pedagogico do projeto de recuperagdo (Tabela C8, no anexo).
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Tabela 20 — Procedimentos de registro de informacdes para o acompanhamento dos estudantes

de recuperacio paralela apontados pelos professores

Q28. Exist~e um procedimento de registro das informacdes de acompanhamento dos estudantes das turmas de PAP
recupera¢io? Qual?

Relatorio Bimestral e Semestral disponibilizado pela SME SGP 30 33%
Caderno de Registro e relatorios individuais 15 16%
Planilhas disponibilizadas pelo setor responsavel da DRE 15 16%
Registros coletivos para acompanhamento 1 1%
Portfolios 4 4%
Livro das salas 1 1%
Sondagens e JEIF 2 2%
Pastas individuais de registros e acompanhamentos e atividades 2 2%
Sem informacao 22 24%
TOTAL 92 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

As respostas dos coordenadores para a questdo 28 indicam, predominantemente, o relatorio
bimestral e semestral disponibilizado pela SME (SGP) como forma de registro, segundo 32% dos
respondentes. Sdo citados, ainda, os portfolios (por 14%), o caderno de registro e relatorios indivi-
duais (12%) e planilhas e fichas disponibilizados pelo setor responsavel da DRE (10%). Entre outras
formas de registro, mas com menor expressao, foram indicados: analise qualitativa da produgdo dos
estudantes, mapa das turmas, registro fotografico, avaliacdo diagnoéstica final, autoavaliagdo do estu-
dante e caderno de registro da coordenadora. Este tltimo, deve-se notar, ¢ um instrumento da propria
coordenadora, o Unico citado. A maioria sdo instrumentos do PAP.

Entre os comentérios que surgiram nas questdes abertas, ha bastante ocorréncia de questiona-
mento sobre o sistema de preenchimento SGP, que deveria ser “mais simples para preenchimento,
menos burocraticos e gerar graficos” para acompanhamento. As respostas dos coordenadores podem
ser encontradas no anexo, na Tabela C4.

Os aspectos registrados sobre os estudantes das turmas de recuperagao e citados pelos coorde-
nadores sdo: aprendizagens alcancadas e o desenvolvimento (por 28% dos respondentes), frequéncia
(20%)), registro das atividades e desempenho das atividades (por 12% e 11% dos coordenadores, res-
pectivamente). Entre outras informagdes que sdo registradas foram indicadas: o contato com os pais,
o comportamento, emoc¢ao e relagdo com a turma, encaminhamentos médicos, breve historico da vida
do estudante e desenvolvimento escolar, como escreve e faz leitura, relato dos estudantes entre outros.

De acordo com os professores de recuperacao paralela, os relatdrios de acompanhamento dos
estudantes de recuperacgdo sio acessados pelos coordenadores pedagdgicos (cerca de 57%), pelo pro-
fessor da turma regular a qual o estudante pertence (cerca de 45%), por técnicos da SME e ou DRE
(36,2%), por pais dos estudantes de recuperacao (24,1%) e por professores da turma regular do ano
posterior a recuperacdo (17,2%). A andlise das respostas permite perceber que, para cerca de 35%
dos professores, os pais ndo acessam os relatorios dos filhos. Cabe destacar que, segundo 58,6% dos

professores, nao ha relatorios de acompanhamento dos estudantes.
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Grafico 9 — Acesso aos relatorios de acompanhamento dos estudantes de recuperacao das

aprendizagens

Técnicos da SME e ou DRE

Pais do aluno que fez recuperacao

Professor da turma regular do ano
posterior a recuperagio

Coordenador Pedagégico

36,2%

24,1%

17,2%

56,9%

Professor da turma regular a que o

44,8%
aluno pertence

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Para 32,8% dos professores de recuperacdo paralela, as informacdes registradas sobre o estu-
dante permitem apenas parcialmente a integracdo com o professor da classe regular, enquanto para
25,9% os relatorios permitem tal integragdo de forma eficaz. Nao houve respostas que negavam a
existéncia dessa integracdo nessa questdo, mas o numero de ndo respostas foi elevado: 41,4%. Ja
entre os coordenadores pedagdgicos, as informacdes registradas sobre o estudante, para 40,4% dos
respondentes, permitem sim uma integracao maior com o professor da classe regular, mas de maneira
parcial. E, para aproximadamente 28,7%, o registro permite essa integracdo de forma eficaz. Apenas
para 3,2%, ndo permitia nenhuma integragdo. Da mesma forma que ocorreu com as respostas dos
professores, o percentual entre os coordenadores de ndo resposta a essa questao foi de cerca de 28%.

A questdo aberta sobre as causas mais comuns das faltas dos estudantes nas turmas de re-
cuperacao evidenciou que 16,2% dos professores consideram o desinteresse por parte das familias
como causa principal das faltas, enquanto 10,3% imputam as faltas a dificuldade com a locomogao e
transporte. Os professores argumentam que nem todos os estudantes sao beneficiados pelo Transporte
Escolar Gratuito (TEG) e que geralmente ¢ complicado para o estudante vir duas vezes para a escola,
seja pelo cansaco, por falta de um acompanhante responsavel, tendo em vista que os pais geralmente
trabalham e tém dificuldade de arrumar alguém que possa leva-los, e tem a distancia entre a escola
e a casa dos alunos? Os respondentes ressaltam, ainda, que a familia é o principal sujeito que faz
com que a participacao dos estudantes nas atividades de recuperacao seja efetiva. Nota-se que esses
estudantes geralmente t€m atribuigdes em casa com tarefas como: cuidar do irmao, cuidar da casa.
Ha ainda a dificuldade de participacdo por idas ao médico ou por atividades extraescolares oferecidas
pelas organizagdes sociais em Centros de Convivéncia da Crianga e do Adolescente (CCAs) e Centros
de Juventude (CJs) (Tabela 19).
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O discurso acerca do desinteresse dos estudantes e da falta de participacdo das familias também
perpassa as respostas de cerca de 15% dos coordenadores pedagogicos, quando questionados sobre
as causas das faltas dos estudantes no Projeto Recuperacao das Aprendizagens. Os aspectos aponta-
dos com maior frequéncia pelos coordenadores para justificar as faltas dos estudantes sdo: a falta de
interesse dos mesmos em participar e problemas com horarios (15,9%). Um dos coordenadores argu-
mentou que, quando as turmas ocorrem antes ou logo ap6s o horario de aulas, a frequéncia ao projeto
¢ maior. Em sua percepg¢ao, dentre os estudantes que necessitam ir para casa e voltar depois para a
escola, a frequéncia ¢ menor. O coordenador argumenta, ainda, que ndo ¢ possivel atender todos os
estudantes antes ou apds o horario das aulas.

Outro aspecto salientado por 14,2% dos coordenadores ¢ a dificuldade do estudante de ter um
responsavel para acompanha-lo a escola duas vezes no mesmo dia; esse elemento também se rela-
ciona problemas de locomogao e transporte (apontado por 13,3% dos coordenadores). Registra-se, a
seguir, um comentario que enfatiza uma limitacdo que ultrapassa a dimensao da escola, trazendo a
tona questdes psicossociais que estruturam a vida das familias e dos trabalhadores das classes mais
pauperizadas.

Questoes sociais, familias mais carentes ou desestruturadas, sem rede de apoio
assistencial, cujos pais ndo acompanhavam/exigiam/estimulavam os filhos, que
muitas vezes ficavam dormindo ou na rua, ou em outras institui¢oes sociais e ndo
queriam perder a vaga, falta de condi¢oes de levar os filhos ou pagar transporte
escolar, estudantes que tinham fungoes de adulto (levar e buscar irmdos na escola,
cuidar de irmdos menores, cuidar da casa, etc.). As vezes questoes médicas nao
atendidas. (depoimento de Coordenador Pedagdgico)

As criangas e adolescentes estdo envolvidos nos arranjos familiares para que os pais possam
trabalhar e manter a familia. Apesar desse reconhecimento por parte do Coordenador Pedagogico

supracitado, os discursos dos coordenadores das escolas nem sempre sdo favoraveis as familias.

Tabela 21 — Causas mais comuns das faltas dos estudantes nas turmas de recuperacio,

segundo os professores PAP

Q32. Quais as causas mais comuns das faltas dos estudantes nas turmas de recuperacio? PAP

Falta de atendimento pelo TEG
Atividades extraescolares oferecidas pelas ONGs

—_

1,5%
7,4%
16,2%
1,5%
1,5%
2,9%
5,9%
7,4%
10,3%
4,4%
2,9%
1,5%
36,8%
100%

—
=|lw

Desinteresse por parte das Familias

Falta de interesse em participar

Problemas com horarios

Vergonha e constrangimento

Tarefas em casa e ou atividades como: médico, mudanga, viagem

Problemas em casa

Locomogao / Transporte

Falta de companhia para o estudante ir e vir a escola duas vezes

Falta de estimulo ao projeto

=N W QNN ==

Estigma do projeto de recuperagao

Sem informagao

TOTAL

N
W

[=2)
)

Fonte: Dados do survey, 2020.
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A questao 33 buscou apreender, a partir da percepcao dos docentes das turmas de recuperacao
sobre o fendmeno, a frequéncia de evasdo nas turmas. Os dados organizados na Tabela 22 permitem
afirmar que a maioria dos professores (cerca de 41%) nao soube informar a dimensdo dessa evasao.
Para 27,6% dos respondentes, a taxa de abandono/evasao foi igual a 25%. E aproximadamente 24%
dos professores consideram que essa taxa gira entre 26% e 50%. Apenas 3,4% disseram que a evasao
foi maior que 75% dos estudantes e 1,7% que ndo teve nenhuma evasao.

Entre os motivos mais frequentes de abandono dos estudantes nas turmas de recuperacao, res-
saltados pelos professores, 11,7% indicam o desinteresse dos estudantes ou resisténcia ao projeto; para
10,4% ¢ a falta de um responsavel para levar no horario do contraturno e, também, a falta de acompa-

nhamento dos familiares no percurso do ensino dos filhos.

Tabela 22 — Taxa de abandono/evasio nas turmas de recuperacio, segundo a percepc¢io dos

professores PAP

Q33. Nas suas turmas de recuperacio, em média, a taxa de abandono/evasio foi igual a: PAP

0% 1 1,7%
Até 25% 16 27,6%
Entre 26% e 50% 14 24,1%
Entre 51% e 75% 1 1,7%
Mais de 75% 2 3,4%
Sem informagao 24 41,4%
TOTAL 58 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

O problema com o horéario tanto para chegar mais cedo, quanto para voltar para a escola foi um
dos aspectos destacados, juntamente com as tarefas de casa e as atividades extraescolares oferecidas
pelas organizagdes no contraturno (Tabela 23). Observa-se, ainda, a relagdo apontada pelos professo-

res entre o numero de faltas e o abandono/evasdo.
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Tabela 23 — Motivos mais frequentes de abandono/evasio dos estudantes das turmas de

recuperacio paralela, segundo os professores PAP

Q34. Quais os motivos mais frequentes de abandono das turmas de recuperagio? PAP
Flexibilidade de horario

Falta de um responsavel para levar no horario do contraturno

1,3%
10,4%
11,7%
5,2%
10,4%
5,2%
3,9%
6,5%
1,3%
1,3%
2,6%
1.3%

Desinteresse dos estudantes ou resisténcia ao projeto

Atividades extraescolares oferecidas pelas ONGs no contraturno

Falta de acompanhamento dos familiares

Estigma do projeto de recuperacao escolar (Vergonha / Constrangimento)

Tarefas em casa

Problemas com o horario

Nao obrigatoriedade da frequéncia

Auséncias / Faltas

Falta de compreensio do Projeto de Recuperagao e do trabalho da PAP

—_ N = =W |[w| s~ [0 |r~|[O|oo|—

Falta de estimulos ao projeto

Locomogao / Transporte 1 1,3%

Abandono do estudante por acreditar que aprendeu sem a devolutiva do PAP 1 1,3%

TCA — Trabalho Colaborativo de Autoria 1 1,3%

Falta de apoio da coordenagdo pedagogica e equipe gestora 1 1,3%

Sem informacgdes 26 33,8%
TOTAL 77 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

A percepcao dos coordenadores pedagdgicos acerca da taxa de evasdo nas turmas de recupera-
¢do parece ser mais negativa. Cerca de 31% dos coordenadores apontam que a evasao gira em torno de
26% e 50%. Para 7,4% deles, o percentual de evasao ¢ de 51% a 75%. Apenas 2,1% dos respondentes
indicaram como 0% a média de evasao.

A questdo 35 buscou apreender se havia estratégias na unidade escolar para facilitar a parti-
cipacao do estudante nas turmas de recuperagdo. De acordo com 55,2% dos professores, esse ¢ um
aspecto considerado pelas escolas. Entre as estratégias destacadas, esta o oferecimento de alimenta-
¢do (29.,4%), com a criagdo de horarios para a merenda e possibilitando que o estudante almoce na
escola. Cerca de 15% dos professores apontam como estratégia a adequacgao dos horarios das aulas de
recuperacdo proximos a entrada ou saida da aula regular. Garantia de transporte € estratégia apontada
por 7,4% dos professores, enquanto a integracdo com outros projetos na propria escola, como o Mais
Educacao, ¢ ag¢do apontada por 5,9% dos respondentes (Tabela 24).

J& os coordenadores ressaltam a necessidade de organizar o horario das turmas de recupera-
¢do proximo ao das aulas regulares, porém reconhecem que as escolas com muitas turmas e poucos
professores tém dificuldade de fazer esse remanejamento. Dentre outras estratégias utilizadas para a
participagdo do estudante, os coordenadores citaram a integra¢ao do projeto com outros oferecidos
na escola pelo Programa Mais Educacdo, a realizacdo de excursdes para esses estudantes como um
incentivo para o aprimoramento e participagdo, a articulacdo com redes de apoio como os CCAs ¢

ClJs, a professora (PAP) buscar o estudante na sala de aula, entre outros (Tabela C10, no anexo).
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Tabela 24 — Estratégias adotadas pelas escolas para facilitar a participacio dos estudantes nas

aulas de recuperacio, segundo os professores PAP

Q35.1. Quais estratégias a escola adota para facilitar a participaciio na recuperacgio? PAP

Alimentagao 20 29,4%
Adequagdo de horarios nas turmas proximas a entrada ou saida da sala regular 10 14,7%
Beneficio do TEG para o transporte 5 7,4%
Convocagao dos pais 1 1,5%
Aulas dindmicas e diferenciadas 1 1,5%
Integragdo com outros projetos, inclusive o do Mais Educacao 4 5,9%
Conscientizagdo da importancia da recuperagdo de aprendizagens 1 1,5%
Sem informagao 26 38,2%
TOTAL 68 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Em relacdo aos apoios recebidos para o desenvolvimento do trabalho com turmas de recupera-
¢do, foco da questdo 36, cerca de 14% dos professores indicaram o apoio pedagogico da equipe ges-
tora, coordenagdo pedagogica e professores regulares; o apoio exclusivo da coordenacao pedagogica

e dos professores regulares ¢ afirmado por 10% dos respondentes (Tabela 25).

Tabela 25 — Apoios recebidos pelos professores para o desenvolvimento do trabalho junto as

turmas de recuperacio

Q36. Quais apoios vocé recebeu para o desenvolvimento de seu trabalho com turmas de recuperacio? PAP

Apoio pedagbgico da equipe gestora, coordenagao pedagogica e professores regulares. 11 13,9%
Conversa com os familiares 1 1,3%
Conversa com os estudantes (coletiva e ou individual) 1 1,3%
Autonomia para decidir sobre o projeto 1 1,3%
Encaminhamento do projeto para a diretoria 1 1,3%
Apoio da Coordenagdo Pedagogica 8 10,1%
Apoio da DIPED /NAAPA 4 5,1%
Apoio dos professores das salas regulares 8 10,1%
Formagao da DRE/SME 11 13,9%
Apoio da gestdo com materiais e espago de trabalho 3 3,8%
Apoio da gestdo com organizagdo de horarios, montagem das turmas e articulago entre os projetos/professores e 5 2.5
familiares. i
Indicacdo da ata do conselho de classe das dificuldades dos estudantes 1 1,3%
Nenhum 1 1,3%
Sem informagdes 26 32,9%
TOTAL 79 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Também o apoio da DRE/SME, com atividades de formagao, ¢ reconhecido por cerca de 14%
dos professores, enquanto apoios oriundos do DIPED e do Nucleo de Apoio e Acompanhamento
para a Aprendizagem (NAAPA) sdo indicados por cerca de 5,0% dos professores. Entre os apoios
fornecidos pela gestao sdo destacados: disponibilizacdo de materiais e espago de trabalho (3,8%) e a

organizagao de horarios, montagem das turmas e articulagdo entre os projetos, professores e familia-
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res (2,5%). Um professor destacou que ndo obteve nenhum apoio e outro professor disse que tem total
autonomia sobre a condug¢do do projeto.

A questao 37 buscou apreender se os professores de recuperacdo consideravam que as ativi-
dades de recuperagdo paralela faziam diferenca no sucesso dos estudantes em suas aprendizagens
posteriores. Para 54% dos professores, tais praticas permitem aos estudantes seguir adiante com su-
cesso na sua aprendizagem por diferentes motivos, quer seja pela utilizagdo de praticas pedagogicas
diferenciadas (15%), quer porque o projeto propicia autonomia e confianga ao estudante (11%) ou
porque torna possivel a realizagdo de um trabalho individualizado (8%). Apenas 6% dos professores
consideram que o projeto ndo ¢ efetivo, ou porque nao resolve todas as dificuldades dos estudantes,
ou porque os estudantes ndo sdo avaliados dentro de suas potencialidades, apresentando éxito na re-
cuperacao, mas sem reflexo no ensino regular. Ha professores que relacionam essa ndo efetividade do
Projeto a dificuldade de o estudante se manter frequente.

Depoimentos dos Coordenadores Pedagogicos ilustram esses aspectos apontados pelos profes-

SOres:

A partir de 2018 as praticas adotadas foram diferenciadas, mas ainda precisa de um
estudo aprofundado, pois a rotatividade de professor na recupera¢do muda a cada
ano, dificultando a pratica. (Coordenador A)

Com as praticas adotadas acredito que o estudante se fortaleceu sim nas suas
aprendizagens, mas honestamente acredito que deveria ter um tempo maior para
realmente ter o sucesso que almejo a cada um de meus alunos e alunas. (Coorde-
nador B)

Sim. Os estudantes que frequentam regularmente as turmas de recupera¢do apre-
sentam evolugdo principalmente na fluéncia da leitura e superam as dificuldades de
escrita em diferentes géneros, tiram as duvidas e se saem melhor na sala de aula.
(Coordenador C)

A questao 38 buscou compreender, na visdo dos professores, quais seriam os efeitos positivos
do projeto de recuperagdo de aprendizagens nas escolas em que atuavam. Em suas respostas, os pro-
fessores destacaram: os avangos no desenvolvimento de aprendizagem dos estudantes que frequen-
tam o projeto e maior indice de alfabetizag¢dao (20,2% dos respondentes); autoestima dos estudantes
que conseguem avangos na sala regular (aspecto destacado por 13,1% dos professores); sociabilidade e
confianca (7,1%); elogio dos estudantes ao projeto de recuperacao/valorizacao do discente (6%); novas
metodologias para os contetdos e recuperagdo de competéncias da sala regular (4,8%).

No tocante aos efeitos negativos ou problemas gerados pelo projeto de recuperagdo (questao
39), cerca de 30,6% dos professores afirmam nao ver esse tipo de efeito do projeto de recuperagdo de
aprendizagens, no entanto aproximadamente 42% das respostas foram ausentes. As demais respostas
tiveram baixa frequéncia de resposta, destacando-se: auséncia e falta dos estudantes (4,8%) e o fato
de os professores se sentirem invadidos ou feridos por ndo conseguirem resultados em sala de aula

(3,2%), Todas as demais respostas foram assinaladas apenas por um professor cada (Tabela 26).
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Tabela 26 — Efeitos positivos do projeto de recuperacio nas escolas, segundo os professores

PAP
Q38. Quais os efeitos positivos do Projeto de Recuperaciio de Aprendizagens na sua escola? PAP
Autoestima dos estudantes que conseguem avangos na sala regular 11 13,1%
Elogio dos estudantes ao projeto de recuperagao, valorizagdo do discente. 5 6,0%
Avangos no desenvolvimento de aprendizagem dos estudantes que frequentam o projeto e maior indice de 17 20.2%
alfabetizagdo ’
Ter um profissional acompanhando a vida escolar dos estudantes 2 2,4%
Alto indice de frequéncia / estudantes querendo frequentar o projeto 3 3,6%
Sociabilidade e confianga. 6 7,1%
Sentimento de pertencimento no projeto de recuperacao 2 2,4%
Maior integragao entre os professores para ajudar os estudantes com dificuldade 3 3,6%
Avangos cognitivos e emocionais 1 1,2%
Encaminhamentos a outros profissionais (médicos, dentistas, psicologos, fonoaudidlogos) 1 1,2%
Aumento do vinculo professor-estudante 1 1,2%
Desenvolvimento de novas capacidades 1 1,2%
Maior participag@o das aulas regulares 1 1,2%
Proporcionar novas metodologias para os conteudos e recuperar competéncias da sala regular 4 4,8%
Boas devolutivas dos professores da sala regular 1 1,2%
Sem informagdes 25 29,8%
TOTAL 84 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Tabela 27 — Efeitos negativos do projeto de recuperacio nas escolas, segundo os professores

PAP
Q39.l Q’uais os efeitos negativos ou problemas gerados pelo Projeto de Recuperacgio de Aprendizagens na sua PAP
escola?
Falta de consideragdo do trabalho realizado por parte dos professores do Fundamental I, professores em postura de 1 1.6%
descrenga para os estudantes com dificuldades >
Auséncia dos estudantes / Faltas 3 4.8%
Naio vejo efeitos negativos 19 30,6%
Professores se sentem “invadidos” ou feridos por ndo conseguirem resultados em sala de aula 2 3,2%
Estudantes do projeto de recuperagio sdo alvos de piadas e brincadeiras, fazendo com que desistam do projeto. 1 1,6%
Falta de compreensdo do projeto por parte de professores, técnicos (ATEs) 1 1,6%
Falta de espaco fixo e tematizada 1 1,6%
Falta de materiais (professores levam materiais todos os dias) 1 1,6%
Dificuldade na comunicac¢ao com familiares 1 1,6%
Falta de transporte 1 1,6%
Excesso de cobranga em torno do projeto para alcangar resultados 1 1,6%
Problemas de comunicagdo com os professores do ciclo regular 1 1,6%
Reclamagao dos inspetores, criangas entrando e saindo da escola. 1 1,6%
Cobranga de documentos de diferentes segmentos da Unidade escolar 1 1,6%
Professores constrangidos por nao ter o seu projeto de recuperag@o aprovado 1 1,6%
Sem informagdes 26 41,9%
TOTAL 62 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Para a maioria dos coordenadores pedagogicos (40%), os efeitos positivos do projeto de recupe-
racdo de aprendizagem na unidade escolar relacionam-se ao avanco no desenvolvimento de aprendi-
zagem dos estudantes que frequentam o projeto e, consequentemente, o maior indice de alfabetizagao;

21% dos coordenadores apontam, ainda, melhorias na autoestima e alegria dos estudantes que conse-
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guem avangos na sala regular. Os relatos dos coordenadores ilustram os efeitos positivos do projeto e

o seu desenvolvimento:

Muitas criangas se beneficiaram e, depois de um tempo, foram dispensadas desse
“refor¢o”. Mas o sucesso era maior com os menores (3°, 4°e 5° ano). A evasdo era
muito grande dos mais velhos e, na minha opinido, os que mais precisavam.

Os professores percebem a necessidade destes alunos, os pais passam a ter um
olhar diferente ao filho e os assiste, a escola aprende a lidar com as dificuldades
que eles apresentam e constroem um discurso mais assertivo e acolhedor para a
conquista da superagdo, e os alunos tem seu desenvolvimento e formacgdo cidada
que ocorre de forma real, sem responsabilizar suas dificuldades e sua condi¢do
financeira ou eximir-se do problema.

De acordo com alguns coordenadores, quando o estigma nao limita o trabalho do professor, o
desenvolvimento do estudante passa a ser visto por todos: professores das salas regulares, técnicos,
coordenadores, pais e responsaveis, o que possibilita uma constru¢do conjunta com o PAP e um me-
lhor empenho para contribuir na aprendizagem do estudante. E demonstra o avango, inclusive, para a
ampliacao de novas capacidades e uma “formacgao cidada”.

Entre os desafios ou problemas enfrentados pelos professores de recuperacao foram destacadas:
as faltas frequentes dos estudantes nas turmas de recuperagao e a falta de interesse e/ou dificuldade
das familias para garantir a participacdo do estudante projeto, cada qual com 27,6% das respostas
dos professores; a baixa autoestima dos estudantes de recuperagdo que acreditam que ndo conseguem
aprender (apontada por 24,1% dos respondentes) e a evasdo dos estudantes (assinalada por 15,5%);
13,8% dos professores reportaram dificuldades com a forma de organizacdo, como o manuseio do
sistema informatizado SGP, e 12,1% consideram o atendimento as diferentes necessidades dos estu-
dantes de uma mesma turma um desafio e apontam a desvalorizagdo do trabalho do PAP na escola.
Com pouco menos de 10% das respostas apareceram: o desanimo diante das condi¢des de trabalho
oferecidas ao PAP, a auséncia de integracdo com especialistas de outras disciplinas e o tamanho das

turmas de recuperacdo paralela, conforme dados organizados na Tabela 28.
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Tabela 28 — Desafios ou dificuldades enfrentadas pelos professores de reocupacio paralela

para a realizacio do seu trabalho

Desafios PAP

Pouca valorizagdo do trabalho do PAP na escola 7 12,1%
Professores da escola discriminam ou isolam o PAP 1 1,7%
Desanimo diante das condigdes oferecidas na escola para o PAP horarios, materiais, salas/espagos, duragdo das aulas. 5 8,6%
Dificuldades em conciliar minhas atividades do PAP com as outras atividades docentes 2 3,4%
Dificuldades em conciliar as atividades do PAP com os outros projetos na escola 4 6,9%
Falta de clareza e ou orientacao sobre as atividades do PAP por parte da equipe pedagogica 1 1,7%
Apoio insuficiente por parte das equipes técnicas da SME e ou DRE 2 3,4%
Dificuldades de manuseio do sistema informatizado SGP 8 13,8%
Dificuldades em atender as diferentes necessidades dos estudantes de uma mesma turma 7 12,1%
Auséncia de integracdo com especialistas em outras disciplinas na escola para auxiliar no trabalho 5 8,6%
Turmas de recuperacdo muito grandes ou muito pequenas 5 8,6%
Falta de interesse ¢ ou dificuldade das familias para garantir a participagdo do estudante no projeto 16 27,6%
A discriminacdo recorrente sofrida na escola por estudantes de turmas de recuperagao 3 5,2%
A baixa autoestima dos estudantes de recuperacdo que acreditam que nao conseguem aprender 14 24,1%
Faltas frequentes dos estudantes nas turmas de recuperacdo 16 27,6%
Evasao dos estudantes nas turmas de recuperagao 9 15,5%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Além dos desafios ja evidenciados pelos professores de recuperagdo e coordenadores pedago-

gicos, alguns comentarios enfatizaram as condi¢des do projeto na escola, tanto em termos do que ¢

necessario desenvolver para melhorar quanto em relagao a sua importancia e continuidade, principal-

mente, para valorizacao dos estudantes. A falta de estrutura para realizagao do projeto e a dificuldade

com o sistema de cadastro SGP sdo alguns dos pontos mais questionados, tal como ilustra o comen-

tario abaixo:

Considero que seria mais pertinente se a escola tivesse autonomia na organiza¢do
das turmas do Projeto de Recuperagdo, que fosse pensado mais na qualidade do que
quantidade de estudantes atendidos, percebi que teve crian¢as que tiveram maior
éxito diante as propostas feitas individualmente (perfil da crianga) do que em grupo.
E que houvesse uma melhoria no sistema SGP para o projeto, pois geralmente acon-
tecia inconsisténcias e/ou sumi¢o nas turmas e nos registros realizados. (Professor A)

Os comentarios dos docentes ressaltam, ainda, o envolvimento do professor com o trabalho re-

alizado, a busca pelo desenvolvimento e aprimoramento dos estudantes e por uma educag¢do que nao

seja excludente.

O Projeto é muito importante e auxilia no desenvolvimento das criangas. Sinto mui-
to prazer em participar do mesmo. Percebo claramente a evolugdo dos estudantes
que participam regularmente do Projeto. Preparo atividades diferenciadas sempre
pensando no aluno e de modo que eles se sintam valorizados e capazes de aprender.
O unico entrave realmente é a baixa frequéncia, que ndo impede de que eu desen-
volva as atividades propostas com os demais alunos. (Professor B)

Trabalho com a sala de apoio pedagdgico, nesta unidade escolar, a 8 anos e per-
cebo que minha permanéncia nesta fungdo trouxe uma grande confianga por parte
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das familias e professores, bem como maior adesdo dos alunos. A credibilidade veio
com o amadurecimento das relacoes ao longo dos anos, onde acompanho o aluno
durante toda sua formagdo escolar, conquistando otimas intervengées e resultados
satisfatorios. (Professor C)

O desenvolvimento do projeto tem sido bem avaliado pela maioria dos coordenadores pedago-
gicos que responderam ao survey. Destes, cerca de 46% ndo veem efeitos negativos no projeto. Mas,
entre os que indicaram algum problema, nota-se, com maior frequéncia, a falta de estudantes e a
desmotivagdo dos professores (apontadas por 10,4% dos coordenadores) e a falta de espago fixo para
o desenvolvimento do trabalho (6%). Outros aspectos citados foram: a falta de professores para con-
cretizar o projeto na unidade escolar, o nimero de estudantes para apenas uma professora; o aumento
de encaminhamentos de estudantes ao conselho tutelar em virtude da baixa frequéncia nas aulas de
recuperagao e a falta de compreensao e/ou estigma em relagao ao projeto, inclusive por professores do
ciclo regular. Os depoimentos abaixo ilustram alguns pontos entendidos pelos coordenadores como

desafios e problematicas do projeto:

Desafios: motivar frequéncias, necessidade de reorganiza¢do de horarios de dife-
rentes profissionais, para acompanhamentos da entrada, refeicoes. Falta de previ-
sdo de professores que possam assumir as aulas por impedimento legal. (Coorde-
nador)

Muitos estudantes ainda se sentem constrangido pela palavra recuperagdo, troca-
mos para avangar, houve significativa melhora. (Coordenador)

O Projeto de recuperagdo ¢ uma das possibilidades de sanar as lacunas das apren-
dizagens, nunca visto como um problema, mas um instrumento que vem auxiliar a
escola nos seus muitos problemas. Ja quanto aos efeitos negativos e problemas gera-
dos, eu como coordenadora tenho clareza que tudo que é gerado em uma escola ou
tudo que saiu da rotina vai gerar incompreensdes, mal-estar e outros efeitos, porém,
sei que isto ¢ de meu oficio cabendo a mim administrar e achar saida até funcionar
a contento. (depoimento de Coordenador)

O “problema” era que, as criangas queriam ficar com a professora em todo o pe-

riodo e ndo apenas no horario estipulado para a recuperagdo. (depoimento de Co-
ordenador)

Apesar das dificuldades, o projeto tem sido bem avaliado; mesmo nos apontamentos negativos

os problemas aparecem como proposi¢ao construtiva para o desenvolvimento e a melhora do projeto.
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Tabela 29 — Comentarios adicionais dos professores de recuperacio acerca do Projeto

Recuperaciao das Aprendizagens

Q41. Comentarios adicionais sobre o Projeto de Recuperacio de Aprendizagens PAP

A proposta do projeto de recuperagdo ¢ importante para valorizagdo dos discentes 7 36,8%
O projeto deveria ser obrigatorio e ter condi¢des de estrutura para sua realizagao 2 10,5%
Falta apoio da SME e materiais didaticos desenvolvidos 1 5,3%
Devido as dificuldades de realizagao do projeto, professor ndo continua 1 5,3%
Que a escola tivesse mais autonomia na organizacdo das turmas do Projeto de Recuperacdo 1 5,3%
Pensar na qualidade e ndo na quantidade de estudantes 1 5,3%
Melhorar o sistema de cadastro EOL e SGP e que o sistema facilite o uso de dados produzidos 2 10,5%
Professor de recuperagdo deve ser mais valorizado 1 5,3%
O projeto ndo tem como abarcar os aspectos sociais dos estudantes no territorio 1 5,3%
Baixa frequéncia 1 5,3%
Confianga por parte das familias ¢ maior adesdo dos estudantes 1 5,3%
TOTAL 19 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Finalmente, cabe destacar que tanto os docentes do projeto de recuperacao quanto os coordena-

dores das escolas puderam fazer comentarios livremente sobre ele. A Tabela 29 sintetiza os comenta-

rios dos docentes em categorias de discussao.
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Capitulo I1I — A participacdo dos estudantes nas turmas do Projeto de Recuperacio de

Aprendizagens em 2017 e 2018

Situar as informagdes sobre o Projeto de Recuperacio das Aprendizagens no conjunto de dados
sistematicamente colhidos pela SME/SP sobre o movimento escolar dos estudantes nos anos de 2017
e 2018 ndo ¢ tarefa facil por se tratar do periodo de transi¢ao entre os modelos de Ensino Fundamental
de oito e o de nove anos.

A Portaria SME n. 5.285 de 4 de dezembro de 2009, de acordo com o disposto na Lei Federal
n. 11.274/06 e demais orientagdes a respeito emanadas pelo Conselho Nacional de Educagdo, em es-
pecial o Parecer CNE/CEB n. 7/2007, determina a implanta¢dao do ensino fundamental com duragao
de nove anos de forma progressiva na rede municipal paulista, a partir de 2010". Nesse ano, as classes
do 1° ano do Ciclo 1 do Ensino Fundamental admitiram as criancas que completariam seis anos de
idade até o inicio do ano letivo. Uma vez iniciada a implantagdo, coexistiram o EF com oito anos de
duragdo e o EF com nove anos, em conformidade com o disposto nas orienta¢des nacionais.

Aos estudantes que iniciaram essa etapa da educacdo na organizagao estruturada com oito anos,
em processo de extingdo, assegura-se que a concluam na mesma organizacao (SME/SP Portaria
5.285/2009, art. 6 §1°). Na hipdtese de permanecerem estudantes reprovados no ano cursado na antiga
organizag¢do, a escola deveria acomodé-los no ano correspondente do EF de nove anos, observada a
tabela de equivaléncia disposta no art. 6, § 3° (Ciclo I: 1° ano/2° ano; 2° ano/3° ano; 3° ano/4° ano; 4°
ano/5° ano. Ciclo II: 1° ano /6° ano; 2° ano/7° ano; 3° ano/8° ano; 4° ano/9° ano).

Inconsisténcias decorrentes dessa fase de transi¢do, e outras mais, em especial as que afetam a
analise da recuperagdo de aprendizagens, tiveram de ser sanadas nas bases de dados fornecidas para
este estudo pela rede municipal. Esse processo ocorreu de maneira mais bem-sucedida no que se
refere ao ano de 2018, em que a primeira turma de estudantes admitida para o ensino de nove anos,
em principio, deveria concluir essa etapa escolar. Para o ano de 2017, em que constam os estudantes
matriculados no EF de oito anos que ndo concluiram essa etapa na idade prevista, as informagdes
padecem de um nimero maior de imprecisdes.

As analises quantitativas realizadas, apresentadas detalhadamente no Produto 3, consideraram
as bases de dados disponibilizadas no Patio Digital sobre matriculas no Projeto nos anos de 2017 e
2018, foco do estudo. No tratamento dessas bases, algumas decisdes foram tomadas para direcionar
os cruzamentos realizados. Foram computados apenas dados relativos aos estudantes com parecer
anual final, ou seja, aqueles que concluiram o ano escolar em que estavam matriculados. Em outras
palavras, foram considerados estudantes regulares do ensino fundamental aqueles que tinham um
parecer final (aprovado, reprovado por nota ou falta, aprovado em conselho) registrado na base de
dados. A partir disso, por meio de tratamentos estatisticos, foram identificados estudantes que tinham
matricula nas aulas de recuperagdo (participaram da recuperagdo), confrontando-os com aqueles

que nao tinham as referidas matriculas (ndo participaram da recuperagao).

3 Em 2009 foram realizadas apenas algumas experiéncias de admissdo de estudantes de 6 anos no 1° ano do Ensino
Fundamental de 9 anos em escolas selecionadas na rede da SME/SP.
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Neste texto, sdo ressaltadas as principais conclusdes obtidas com a elabora¢do do Produto 3,
confrontando caracteristicas desses dois grupos de estudantes a procura de similaridades e diferen-
cas. Os anos focalizados foram os do Ciclo Autoral, que compreende do 7° ao 9° ano do EF; mas
também os 5° e 6° anos do EF, visto que se considerou importante compreender a trajetéria anterior
para a compreensao da realidade desvelada pelos dados.

A partir da retomada das principais caracteristicas do alunado atendido pelo Projeto Recupe-
racdo das Aprendizagens, sdo trabalhadas as percepgdes de estudantes sobre o Projeto, coletadas por

meio dos grupos focais, como explicitado anteriormente.

1 — Dimensdes do atendimento do Projeto e sua distribui¢io espacial

Embora pensado para atender estudantes dos nove anos do Ensino Fundamental, o Projeto Re-
cuperacdao das Aprendizagens contempla um contingente reduzido de estudantes: apenas 12,6% do
total de criancas e adolescentes matriculados nessa etapa em 2018, ano que apresenta uma retra¢ao do
projeto em comparagao com os dados de 2017.

Ainda que ndo se espere que uma atividade de apoio complementar dessa natureza se estenda a
totalidade dos estudantes, admite-se que o Projeto Recuperacao de Aprendizagem tem capacidade de
atender a um contingente maior de estudantes do que o que tem sido efetivamente atendido, uma vez
que, segundo relatos de técnicos da propria SME, um nimero consideravel dos estudantes indicados'
pelos professores para participar das turmas de reforco ndo comparece a essas aulas. Seria importante
que a SME realizasse uma apreciacdo sobre o tamanho adequado do projeto, para um equaciona-
mento efetivo das necessidades de aprendizagem dos estudantes e das possibilidades de atuagdo dos
docentes na recuperacdo em sala de aula.

E possivel observar que a participagdo dos estudantes variou segundo as Diretorias Regionais
de Educacao (DRE); em algumas, houve maior atendimento aos estudantes, em outras, as matriculas
nas atividades de recuperacdo diminuiram. A média percentual de atendimento dos estudantes em
recuperagao pelas diretorias € de 12,6%, mas algumas DREs atenderam um maior percentual de estu-
dantes na recuperacao quando comparadas as outras, embora participassem com uma rede menor de
escolas — e menor numero de estudantes, no total.

Ao cotejar as parcelas de participantes do projeto com o montante de estudantes matriculados
no EF em cada DRE, observa-se grande variagdo no numero de estudantes e, consequentemente,
no contingente de participantes do refor¢o paralelo. Os maiores atendimentos no EF regular na rede
municipal de ensino paulistana localizam-se nas DREs Campo Limpo, Pirituba/Jaragua, Sao Miguel
Paulista e Sdo Mateus, localidades de maior vulnerabilidade social, conforme destacado nos dados

organizados para o Produto 3.

14 Nao foi possivel, no &mbito desse projeto, fazer o estudo sobre as indica¢des dos docentes de estudantes para turmas
de recuperagdo devido a inexisténcia de dados organizados para esse fim.
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2 —Tipos de escola e turnos em que a recuperacio foi oferecida

Ainda segundo os dados apresentados no Produto 3, a grande maioria dos estudantes do EF esté
alocada nas escolas municipais de ensino fundamental (EMEFs) (89%), seguida dos CEUs-EMEFs
(9,7%) e das EMEFM (1,3%). Nao houve grande diferenciagdo da participacdao no Projeto de Recupe-
racdo de Aprendizagens segundo os tipos de escola, pois a variacdo ficou entre 11% e 13% dos estu-
dantes dessas unidades. Registre-se que o percentual de participantes no projeto foi ligeiramente me-
nor nos CEUs (11,4%) quando comparado as EMEFs (12,8%) e, particularmente, as EMEFM (13,4%).

O alunado do EF se distribuia praticamente pela metade nos turnos da manha e da tarde, com
ligeira prevaléncia no periodo matutino (49,5% versus 48% de tarde). Menos de 2% estudavam em pe-
riodo integral, sendo a distribui¢@o nos periodos “intermediario” e ‘vespertino” residual (0,3% cada).

Entre os que participaram do projeto de recuperacdo em 2018, uma porcentagem ligeiramente
maior (52,8%) estudava no turno da manha (46,6% estudavam de tarde). Coerentemente, o estudo
apontou uma maior frequéncia nas turmas de recuperagdo dos que estudavam de manha. E bastante
plausivel que as escolas organizem as turmas de recuperacao no fim do periodo da manha e comego
do periodo da tarde com vistas a facilitar a frequéncia dos estudantes dos dois turnos. Embora a base
de dados da SME registre os horarios das classes de recuperagdo, foram comuns as dificuldades de
interpretacdo dessas informagdes devido a inconsisténcias.

Em relagdo ao ano cursado pelos estudantes das turmas de recuperagdo, considerando os dados
de 2018, percebe-se uma prevaléncia de estudantes do 3° ao 9° ano do turno da manha, e do 3° ao 6°

ano entre os que estudavam a tarde.

3 — Perfil demografico dos estudantes que participaram e dos que nio participaram do Projeto

Recuperacio das Aprendizagens

Sexo: A distribui¢ao por sexo ndo difere significativamente segundo os anos do ensino funda-
mental que o estudante frequentava, girando em torno das mesmas porcentagens. As diferengas por
sexo ficam explicitas quando se comparam os dois segmentos de estudantes eleitos para analise: “par-
ticipou da recuperagdo” e “ndo participou da recuperagdo”. Enquanto 49,7% dos estudantes que “ndo
participaram” do Projeto eram do sexo feminino e 50,3% do masculino, entre os que “participaram”
a propor¢ao de meninas diminui para 40% e a de meninos sobe para 60%. Meninos de todas as séries
prevalecem no projeto de recuperacdo, mas as maiores propor¢des estdo entre os que cursavam o 6°
ano (17,5%) e o 3° (15,3%). Dentre as meninas, a participagdo nas aulas de recuperacao foi mais ele-
vada entre o 3° e 6° ano, inclusive.

Raca/cor'®: No conjunto dos estudantes que frequentam o EF, prevalecem os brancos (54,2%)

e os pardos (40,2%), seguidos dos pretos (5%) e, residualmente, dos amarelos (0,4%) e dos indigenas

15 Deve-se ressalvar que no arquivo de dados recebido da SME/PMSP o registro dessa variavel esteve prejudicado, em
face do alto indice de “ndo declaracao” (25%). Isto ¢, desconhece-se a raga/cor de Y4 do total dos estudantes do EF. Outra
ponderagdo pertinente diz respeito as interferéncias que a coleta (feita pela secretaria das escolas) ou a autodeclaragao
(pelos pais/responsaveis) da informagao pode ter produzido na classificagdo. Em ambos os casos o imaginario, o racismo
e as concepgdes de quem informou ou fez o registro podem ter influenciado, como acontece frequentemente no registro
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(0,2%). Dessa forma, a populag@o negra (pretos e pardos'®) entre o alunado sobre o qual ha informa-
c¢do de raca/cor monta a 45%. A andlise do perfil de raga/cor apresenta dados diferenciados dessa ten-
déncia, conforme o estudante tenha ou ndo frequentado o Projeto Recuperacdo das Aprendizagens:
mais enegrecido entre os que dele participaram. Confrontem-se as propor¢des dos estudantes que par-
ticiparam e dos que nao participaram do Projeto de Recuperacdo de Aprendizagens segundo raga/cor
e se perceberd a prevaléncia da frequéncia dos negros no projeto. Assim, no conjunto dos estudantes
do EF, 45,2% eram negros enquanto 49,1% dos que participaram do projeto também o eram e 44,6%
dos que ndo participaram. Visto por outro angulo, os brancos compreendiam 54,2% do conjunto do
alunado em 2018 e dos que ndo fizeram a recuperacao e 50,3% dos que participaram do Projeto.

De maneira geral, os padrdes e tendéncias observados em 2017 sdo assemelhados aos registra-
dos em 2018. A distribuigdo por sexo dos estudantes do EF ¢ praticamente a mesma da verificada em
2018: 48,3% eram meninas e 51,7%, meninos; eles também estdo em maior propor¢ao do que elas no
projeto, pois, em 2017, 60% daqueles que participaram da recuperagdo eram meninos ¢ 40% meninas,
enquanto entre os que ndo participaram os estudantes se dividem meio a meio em termos de sexo.

Em outras palavras, esses resultados coletados junto as bases de dados da SME permitem afir-
mar que o alunado da recuperagdo tende a ser mais masculino e negro.

Esses achados ja tinham sido ressaltados e interpretados por estudiosos em pesquisas anterio-
res, formatadas metodologicamente como estudos de caso. Por exemplo, Carvalho (2004), partindo
da constatagao de que ¢ encaminhado para os projetos de recuperacao um nimero maior de meninos
do que meninas e que aqueles eram basicamente negros e pobres, realizou estudo numa escola do
municipio de Sao Paulo procurando entender o fendmeno. Suas conclusdes sdo um alerta sobre como
a cultura escolar atua na construgdo das identidades de meninos e meninas, ao reproduzir e reforgar
as concepgdes depreciativas de classe social, de género e étnico-raciais presentes na sociedade brasi-
leira. Essas concepgdes, muitas vezes se aliam a uma interpretagdo dos professores, segundo a qual
a recuperagao escolar ¢ instrumentalizada como uma punicao contra a indisciplina, particularmente
voltada para os meninos.

Pereira e Carvalho (2009, p. 674) também buscaram “verificar se as dificuldades de apren-
dizagem percebidas pelas professoras nos meninos seriam iguais ou diferentes aquelas percebidas
nas meninas, na medida em que eram indicados mais que o dobro de criangas do sexo masculino as
atividades de recuperagdo”. Concluiram pela diferente percepgao das professoras sobre a aprendiza-
gem e o comportamento segundo o sexo do estudante, o que influi diretamente na indicagdo de um
maior nimero de meninos para o projeto de recuperagdo, uma vez que eles sdo considerados mais
desorganizados e indisciplinados. O sentido de puni¢ao da recuperagao reaparece nos escritos desses
estudiosos, portanto.

Torres et al. (2008) também se referem aos conceitos e preconceitos expressos na relacao dos

professores com o alunado, em pesquisa qualitativa que objetivou captar as percepcoes dos profes-

dessa variavel em diversas enquetes sociais. Trés possibilidades devem ser consideradas: declaragdo da raga/cor efetiva
(branco, preto, pardo, amarelo, indigena), “branqueamento” ou “enegrecimento” dos pardos, principalmente.

16 Seguindo a classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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sores sobre os estudantes de baixa renda e/ou de zonas pobres e periféricas da cidade de Sao Paulo.
Concluiram que ha uma parte do professorado que tem percepgdo negativa, em relagio as criangas
de familias mais pobres — que consideram que “ndo vao dar certo” na vida —, em relacdo a periferia —
que consideram “violenta” ou “complicada” —, em relagdo as familias — que consideraram “ausentes”,
“desestruturadas”, “ndo participativas” e “ndo preocupadas com a educacdo”. A pesquisa também
detectou resisténcia dos professores ao modo de apresentacao das criangas em salas de aula — estu-
dantes pobres seriam “sujos”, “mal arrumados”, e preconceito em relacdo a criangas de origem social
diferente (negros, pobres, favelados). Ainda ouviu relatos de que as criangas pobres e negras eram
colocadas no fundo da sala e os “branquinhos e arrumadinhos” na frente.

Essas indicag¢des evidenciam o choque de valores culturais do coletivo dos professores ao se

confrontar com aqueles da parcela mais vulneravel dos seus estudantes, proveniente de familias mais

pobres que residem, principalmente, nas franjas periféricas das cidades'.

4 — Distribuicio dos estudantes do ensino fundamental segundo o ano que frequentavam, participaciao

no projeto e a disciplina de recuperacio que cursaram

Em 2018, embora nao haja indicativo oficial para a recuperagao de aprendizagens no 1° ano, um
percentual muito reduzido de estudantes frequentou turmas com esse tipo de apoio (0,3% ou 117 estu-
dantes). Mas, no 2° ano do EF, a propor¢ao e o nimero de estudantes aumentaram consideravelmente
(5,6% ou 2.580 estudantes), e a hipotese aventada para esse aumento ¢ porque teria havido nesse ano
letivo maior cobranca da SME para que se atingisse a meta institucional de 100% de estudantes alfa-
betizados aos 8 anos de idade (Tabela 30).

O projeto de recuperagdo comeca a ser numericamente mais expressivo a partir do 3° ano
escolar, ou seja, do ultimo ano do Ciclo de Alfabetizagdao, em que a avaliagdo final dos estudantes
permite que eles sejam reprovados (8.307 estudantes ou 16,7% de atendidos). A oferta de recuperagao
de aprendizagens segue, depois, em propor¢des semelhantes no 4°, 5° e 6° ano (respectivamente 16%,

16,2% e 17,2%), quando termina o segundo ciclo de aprendizagem, denominado Ciclo Intermediario.

17 Em item anterior foram discutidos estudos que apontam o chamado “efeito territorio” como fator relevante nas condi-
¢oes de aprendizado e de desempenho dos estudantes.
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Tabela 30 — Distribuicio dos estudantes do Ensino Fundamental segundo o ano escolar e a

participacao na recuperacio das aprendizagens. Municipio de Sao Paulo, 2018.

Ano frequentado em 2018

Total
ll) 20 30 40 50 60 70 80 90

38.944 43.147 41314 40.388 40.518 42.681 42.471 42.045 37.739 369.247
Sem recuperagdo de
aprendizagens

99,7% 94,4% 83,3% 84,0% 83,8% 82,8% 85,5% 86,9% 89,5% 87,4%

117 2.580 8.307 7.706 7.820 8.859 7.185 6.354 4.435 53.363
Com recuperagio de
aprendizagens
0,3% 5,6% 16,7% 16,0% 16,2% 17,2% 14,5% 13,1% 10,5% 12,6%
Total 39.061 45.727 49.621 48.094 48.338 51.540 49.656 48.399 42.174 422.610

Fonte: SME/SP

A proporg¢ao de estudantes submetidos ao Projeto de Recuperagdo das Aprendizagens diminui
gradativamente no ciclo subsequente, chamado de Ciclo Autoral, composto pelos 7°, 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental, com percentuais de participacdo, respectivamente, de 14,5%, 13,1% e 10,5%, a
despeito de ter sido introduzida a possibilidade de retengdo por notas em todos os anos desse ciclo.
Além da menor abrangéncia do projeto entre estudantes do ciclo como um todo, comeca também a
cair o nimero absoluto de estudantes que fizeram recuperacao de aprendizagens ao longo do ciclo até
chegar a um contingente expressivamente menor de estudantes no tltimo ano do Ensino Fundamental
(4.435 estudantes no 9° ano, contra 6.354 no 8° ano).

Considerando o conjunto do alunado, o pico do atendimento no projeto de recuperagdo ocorre
no 6° ano do EF (8.859 estudantes ou 17,2%), que demarca a passagem do regime de professor unico/
polivalente dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o atendimento pelos professores especia-
listas nas diferentes disciplinas do curriculo que atuam nos anos finais dessa etapa. Convém nao es-
quecer que essa passagem costuma ser critica nas redes de ensino de todo o pais, conforme apontam
dados do Censo Escolar de varios anos. (INEP, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018).

Quanto aos dados de 2017, novamente ressalta-se que sua analise requer especial atencdo, pois
se trata do fluxo de estudantes do ensino fundamental de oito anos, ao qual foi acrescentado um 9°
ano de estudantes, a maioria presumivelmente repetente, além dos poucos estudantes que iniciaram
o ensino fundamental de nove anos em 2009. A turma de seis anos que ingressou em 2010 ainda esté
no 8°ano.

A distribui¢ao dos estudantes que receberam reforco de aprendizagens ao longo do EF em 2017
segue 0 mesmo padrdo de 2018 e o pico do atendimento também ocorreu na passagem do regime de
professor Uinico para o de professores especialistas, no 5° ano (19,9%).

Além disso, a recuperacao em Lingua Portuguesa ¢ oferecida a estudantes que necessitam de

apoio complementar tanto em leitura e escrita quanto em Matematica, perfazendo 32,4% dos atendi-
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mentos. Do 3° ao 8° ano, cerca de 30% ou mais dos estudantes recebem reforco em ambas as disci-
plinas.

Uma propor¢ao muito menor de estudantes recebe apoio complementar exclusivamente em Ma-
tematica (16,6% apenas). Ao contrario do que ocorre com a recuperacao em Lingua Portuguesa, o
numero de estudantes que recebem refor¢o em Matematica aumenta gradativamente ao longo do EF,
particularmente nos quatro tltimos anos.

No ano de 2017, 499 participaram do Projeto de Recuperacgdo, sendo que 469 (94,0%) escolas
ofereceram a disciplina Lingua Portuguesa e 410 (82,2%) turmas de Matematica. Do total de escolas
do projeto, 89 (17,8%) tinham apenas turmas de recuperacao de Lingua Portuguesa, 30 (6,0%) somen-
te de Matematica e 380 (76,2%) ministravam recupera¢ao de ambas as disciplinas.

Embora Lingua Portuguesa seja também a disciplina mais frequentada pelos estudantes do
projeto em 2017, a distribui¢cdo dos estudantes entre os que somente tiveram recuperacao em leitura e
escrita, os que receberam reforco em Matematica e os que frequentaram as aulas de recuperagdo de
aprendizagens em ambas as disciplinas € um pouco mais equilibrada em relagdo a 2018. A represen-
tatividade de estudantes nas turmas de recuperacao dos diferentes anos do Ensino Fundamental ¢ um

pouco menos polarizada em 2017, quando cotejados os dados com os de 2018.

5 — Defasagem idade/série, reten¢fio e recuperagiio das aprendizagens

De acordo com procedimentos adotados internacionalmente, o MEC/Inep parte do pressuposto
que existe uma adequacao tedrica entre a série/ano escolar e a idade do estudante, e cria um indicador
que permite avaliar o percentual de estudantes em cada série/ano com idade superior a recomendada.
Segundo a férmula proposta pela instituicao, o estudante que tem dois ou mais anos de idade acima da
idade ideal para a série € considerado com atraso escolar'®. A idade de seis anos, determinada por lei
para o inicio do EF de nove anos, possibilita calcular a defasagem idade/série, isto ¢, o atraso escolar
do alunado a partir desse critério. A contar de 2010, em principio, a primeira coorte de estudantes de
seis anos matriculada nessa etapa escolar deveria conclui-la em 2018.

Entre os estudantes que cursaram regularmente o EF na SME/SP e o concluiram sem receber
apoio complementar em 2018, observa-se que até o 3° ano, final do Ciclo de Alfabetizacdo, a defasa-
gem idade/série € pequena: inferior a 5%. Observe-se ainda que as criangas ingressaram maci¢camente
no EF com a idade certa: 98.6% com seis anos de idade. Entretanto a defasagem aumenta um pouco
entre 0 4° e o 5° ano, e se acentua particularmente entre os 6°, 7° e 8° anos, em que ¢ permitida a
reprovagao (varia de 10% a 11,5% nessa faixa). A defasagem apenas decresce no ano final do EF, 9°
ano, baixando para 6,3%; no entanto esse percentual ¢ calculado sobre um contingente menor de estu-
dantes. Recorde-se que nos trés anos do tltimo ciclo (7°, 8° e 9°anos) € permitida a retengdo ano a ano.
E preciso lembrar que os dados aqui analisados se referem somente aos estudantes que concluiram o

ano letivo, ndo estando incluidos os desistentes ao longo do ano.

'8 Nota técnica sobre defasagem idade: e-SIC (Sistema Eletronico do Servico de Informagdes ao Cidadao). Disponi-
vel em: http://www.consultaesic.cgu.gov.br/busca/dados/Lists/Pedido/Attachments/475929/RESPOSTA _PEDIDO _
Nota%?20tecnica%20da%20Taxa%20de%20Distoro%20Idade.pdf. Acesso em: jun. 2019.
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Assim, mesmo entre os estudantes que, em principio, as escolas consideram que tém condigdes
de acompanhar regularmente o fluxo escolar, constata-se um atraso nao desprezivel de estudantes ao
longo da trajetoria dos 9 anos do ensino obrigatdrio, particularmente acentuado nos anos em que ha
possibilidade de retengdo oficial: 6° ao 8° ano do EF. Chama atencdo o fato de que no 9° ano a defa-
sagem idade/série diminui. Em tltima instancia, o que se depreende dessa tendéncia € que o atraso
idade/série ¢ fundamentalmente produzido pelo préprio sistema escolar.

Por 6bvio, o perfil etario dos estudantes que participaram da recuperacao de aprendizagens em
2018 indica maior defasagem entre a idade ideal e o ano que estdo cursando. Enquanto o atraso escolar
entre os estudantes que ndo participaram do refor¢o ¢ da ordem de 6,7%, ele passa a 18,4% entre os
que sao encaminhados para o apoio complementar.

Em torno de 15% dos estudantes que participaram da recuperagdo de aprendizagens foram
encaminhados para essas turmas ao final do Ciclo de Alfabetiza¢dao, mas um percentual que merece
atencdo de estudantes mais velhos do 1° e do 2° ano do EF também recebeu esse apoio complementar.
No 4° e no 5° ano o atraso escolar sobe para 16,5% e, no 6°, 7° ¢ 8° anos, salta para cerca de 1/3 do
alunado. Apenas no 9° ano baixa para 9,7% a propor¢ao de estudantes com defasagem idade/série que
participam da recuperacao de aprendizagens.

Essa diminuicdo de estudantes no 9°ano, e particularmente de estudantes sem defasagem idade/
série nesse ano — 4007 estudantes ou 90,3% no 9°ano e 4.969 estudantes ou 78,2% no 8° ano — sugere
que os estudantes com mais problemas de aprendizagem concluiram o 8° ano, mas tenderam a ser
retidos ou a evadir antes de chegar ao tltimo ano do Ensino Fundamental. Observa-se ainda alguma
defasagem idade/série mesmo naqueles anos escolares em que, em tese, a progressao dos estudantes
deve ser continua.

Nos anos iniciais do EF, os estudantes que frequentam a recuperacdo de aprendizagem tém
pouco atraso escolar. Entretanto, nos anos finais, sdo os estudantes com maior defasagem idade/série
os que tendem a ser mais encaminhados ao refor¢o. Ou seja, acumulam-se as insuficiéncias de apren-
dizagem entre os estudantes mais velhos do Ensino Fundamental e, a tal ponto, que um contingente
consideravel deles nao avanga devidamente até o 9°ano (4.435 estudantes no 9° ano; 6.354 estudantes
no 8° ano, entre os que participaram do projeto de recuperagao).

Essa varia¢ao do atraso escolar se mantém em todas as analises sobre o fluxo de estudantes do
Ensino Fundamental, seja entre os que participaram da recuperacdo das aprendizagens, seja entre os
que nao, mantidas as desvantagens dos que t€m atraso escolar em relacdo aos demais. Em ambos os
grupos a defasagem idade/série € menor nos anos iniciais do EF e aumenta consideravelmente a partir
do 6° ano, para tornar a cair no 9° ano. O ultimo ano do EF acolhe, portanto, um grupo mais “seleto”
de estudantes, isto ¢, um grupo menor de estudantes que “sobreviveu” as diversas triagens feitas pelo
sistema escolar, predominantemente por meio da retengdo escolar.

Em 2018, foram 27.228 estudantes os que receberam refor¢o de aprendizagem apenas em Lin-
gua Portuguesa, 80,7% deles sem atraso escolar e 19,3% com defasagem idade/série. Esse tipo de
apoio comega a se intensificar a partir do 3° ano, contemplando entre aproximadamente 16% a 18%

dos estudantes do 3° ao 5°ano. No 6°, 7° e 8° anos as aulas de recuperacao passam a ser oferecidas
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para mais de 25% dos estudantes, justamente nos anos em que foi introduzida a possibilidade de re-
ten¢do anual. Mas essa percentagem baixa para 12% no 9° ano.

Os estudantes que participaram da recuperacao apenas em Matematica correspondem a apro-
ximadamente 1/3 dos que a fizeram em Lingua Portuguesa, sendo 86,7% sem atraso escolar e 13,3%
com defasagem. A defasagem idade/série dos estudantes entre o 6° € 0 8° ano ¢, porém, menor do que
a verificada em Lingua Portuguesa.

Quando se trata do grupo que participou do refor¢o nas duas disciplinas, a curva do atraso ¢
muito semelhante & de Lingua Portuguesa. Sdo os estudantes que acumulam mais atrasos os princi-
pais destinatarios das turmas de refor¢o nos anos finais do EF.

Em 2017, de um modo geral, os dados sobre a defasagem idade/série se comportam de maneira
semelhante aos de 2018: menor propor¢ao de refor¢o de aprendizagem para os estudantes dos anos
iniciais, ao passo que sao os estudantes dos anos finais com maior defasagem idade/série aqueles que

mais frequentam esse tipo de refor¢o (Tabela A10 no anexo).

6 — Defasagem e reten¢io entre os estudantes que participaram ou nao do Projeto de Recuperacgio das

Aprendizagens

A legislagao nacional permite que os estudantes sejam reprovados em duas circunstancias: por
aproveitamento insatisfatorio ou por faltas. Nesse segundo caso, o estudante devera ser reprovado se
ndo comparecer a 75% das aulas dadas. Para fins de andlise, considerando que o percentual de repro-
vagao por faltas era reduzido, optou-se por utilizar apenas a categoria “retido”, sem levar em conta o
motivo da retengdo. E sabido, contudo, que na informalidade, nos anos dos ciclos em que nio é permi-
tida a retengdo com base no aproveitamento dos estudantes, os professores — muitas vezes em comum
acordo com os pais — decidem reprovar o estudante alegando excesso de faltas, quando na verdade o
motivo ¢ o rendimento considerado insuficiente (JACOMINI, 2008).

Os dados que se seguem sugerem que o Projeto Recuperagao das Aprendizagens apresenta bons
resultados, a julgar pelo percentual de estudantes aprovados quando cotejado com o nimero de estu-
dantes que recebem esse tipo de apoio complementar, particularmente nos anos dos ciclos em que a
retencao oficial é permitida pelo estatuto. O percentual de retidos ap6s o refor¢o da aprendizagem ¢ de
12% em média, e apenas uma vez ultrapassa a casa dos 20% (entre os estudantes com atraso escolar
no 7° ano). Entretanto ha variagdes que convém destacar (Tabela 31).

No primeiro ano do EF, em que sdo admitidas as criangas com seis anos de idade, observa-se
que nao ha praticamente estudantes com matricula fora da idade/série; 117 deles passaram pela recu-
peracdo e nenhum foi retido. Esse resultado parece ser indicativo de que a admissdo de criangas de
seis anos no EF de nove anos nao estd promovendo a retencdo precoce desses estudantes; procura-se,
ao contrario, garantir a continuidade da aprendizagem requerida pelo processo de alfabetizagdo. No
segundo ano do EF, entretanto, j4 comega a haver um nimero restrito de criangas com atraso escolar
(68 estudantes), mas chama a aten¢do o nimero grande de estudantes na idade certa que passa a rece-

ber apoio complementar, sendo que quase todos eles logram aprovagao.
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No final do primeiro e segundo ciclos (3° ano e 6° anos) e, em todos os demais anos do EF em
que ¢ permitida a reprovagdo oficial, aumenta significativamente o nimero de retidos entre os que
fizeram a recuperacdo de aprendizagens. No 3° ano, porém, observa-se que o percentual de estudan-
tes retidos ¢ significativamente maior entre os que nao tém atraso escolar do que entre os que estao
defasados idade/série. Ja a partir do 6° ano a defasagem de conhecimentos deve se agravar entre os es-
tudantes que mostram atraso escolar, porque as suas chances de serem promovidos sdo sensivelmente
menores do que entre os estudantes na idade certa, como indica a Tabela 31. Esse dado vem ao encon-
tro dos estudos que sistematicamente tém demonstrado que o estudante retido tem menor probabili-
dade de prosseguir os estudos com sucesso do que os demais (CRAHAY, 2007, 2016; RIBEIRO, 1991;
CENPEC, 2017), ao contrario do que admite o senso comum e, inclusive, do que ainda argumentam
muitos professores, para os quais a repeténcia consiste principalmente numa nova oportunidade para
o estudante aprender o que ndo conseguiu no ano anterior.

A diminui¢do dos percentuais de retencao de estudantes com ou sem defasagem no 9° ano pode
ser provavelmente explicada pela triagem mais acentuada dos que demonstram maior descompasso
idade/série ao longo dos anos anteriores.

Grosso modo, as tendéncias observadas em 2018 podem ser igualmente constatadas em 2017
e visualizadas na Tabela 32. Nao obstante, os indicios de sucesso do projeto sdo um pouco menores
quando comparados os percentuais de reten¢do apos a recuperacgao de aprendizagens.

No 3° ano, quase 20% das criancas sem atraso escolar foram retidas, e as médias de retencao
dos estudantes com defasagem idade/série nos 6°, 7° e 8° chegam a penalizar em torno de "4 dos es-

tudantes.
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Tabela 31 — Estudantes do Ensino Fundamental que participaram da recuperacio de

aprendizagens, segundo a defasagem idade/série e a aprovacao ao final do ano. Municipio de

Sao Paulo, 2018
Ano escolar Defasagem Aprovados Retidos Total

Com 7 100,00% 0 0,00% 7 100,00%

12 Sem 110 100,00% 0 0,00% 110 100,00%
Total 117 100,00% 0 0,00% 117 100,00%

Com 68 95,80% 3 4,20% 71 100,00%

22 Sem 2467 98,30% 42 1,70% 2509 100,00%
Total 2535 98,30% 45 1,70% 2580 100,00%

Com 1128 91,30% 108 8,70% 1236 100,00%

32 Sem 5830 82,40% 1241 17,60% 7071 100,00%
Total 6958 83,80% 1349 16,20% 8307 100,00%

Com 1242 97,30% 35 2,70% 1277 100,00%

42 Sem 6363 99,00% 66 1,00% 6429 100,00%
Total 7605 98.,70% 101 1,30% 7706 100,00%

Com 1243 96,10% 51 3,90% 1294 100,00%

52 Sem 6457 98,90% 69 1,10% 6526 100,00%
Total 7700 98,50% 120 1,50% 7820 100,00%

Com 1856 82,90% 384 17,10% 2240 100,00%

62 Sem 5933 89,60% 686 10,40% 6619 100,00%
Total 7789 87,90% 1070 12,10% 8859 100,00%

Com 1456 78,40% 402 21,60% 1858 100,00%

72 Sem 4858 91,20% 469 8,80% 5327 100,00%
Total 6314 87,90% 871 12,10% 7185 100,00%

Com 1147 82,80% 238 17,20% 1385 100,00%

82 Sem 4539 91,30% 430 8,70% 4969 100,00%
Total 5686 89,50% 668 10,50% 6354 100,00%

Com 394 92,10% 34 7,90% 428 100,00%

92 Sem 3831 95,60% 176 4,40% 4007 100,00%
Total 4225 95,30% 210 4,70% 4435 100,00%

Com 8541 87,20% 1255 12,80% 9796 100,00%

Total Sem 40388 92,70% 3179 7,30% 43567 100,00%
Total 48929 91,70% 4434 8,30% 53363 100,00%

Fonte: Base de dados do Patio Digital, SME/SP, 2018.
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Tabela 32 — Estudantes do Ensino Fundamental que participaram da recuperacio de

aprendizagens segundo a defasagem idade/série e a aprovacao ao final do ano. Municipio de

Sao Paulo, 2017
Ano escolar Defasagem Aprovados Retidos Total
Com 12 100,00% 0 0,00% 12 100,00%
12 Sem 265 98,90% 3 1,10% 268 100,00%
Total 277 98,90% 3 1,10% 280 100,00%
Com 64 94,10% 4 5,90% 68 100,00%
22 Sem 3058 98,40% 49 1,60% 3107 100,00%
Total 3122 98,30% 53 1,70% 3175 100,00%
Com 1432 89,80% 163 10,20% 1595 100,00%
32 Sem 6598 80,40% 1604 19,60% 8202 100,00%
Total 80 30 82,00% 1767 18,00% 9797 100,00%
Com 1417 97,10% 42 2,90% 1459 100,00%
42 Sem 8012 99,20% 67 0,80% 8079 100,00%
Total 9429 98,90% 109 1,10% 9538 100,00%
Com 1582 96,30% 60 3,70% 1642 100,00%
52 Sem 8120 98,90% 93 1,10% 8213 100,00%
Total 9702 98.,40% 153 1,60% 9855 100,00%
Com 1730 75,10% 575 24,90% 2305 100,00%
62 Sem 6802 87,10% 1008 12,90% 7810 100,00%
Total 8532 84,30% 1583 15,70% 10115 100,00%
Com 1589 75,60% 512 24,40% 2101 100,00%
72 Sem 6538 88,90% 814 11,10% 7352 100,00%
Total 8127 86,00% 1326 14,00% 9453 100,00%
Com 599 71,60% 238 28,40% 837 100,00%
82 Sem 5791 90,70% 594 9,30% 6385 100,00%
Total 6390 88,50% 832 11,50% 7222 100,00%
Com 417 90,30% 45 9,70% 462 100,00%
92 Sem 1460 92,80% 114 7,20% 1574 100,00%
Total 1877 92,20% 159 7,80% 203 6 100,00%
Com 8842 84,40% 1639 15,60% 10481 100,00%
Total Sem 46644 91,50% 4346 8,50% 50990 100,00%
Total 55 486 90,30% 5985 9,70% 61471 100,00%

Fonte: Base de dados do Patio Digital, SME/SP, 2017.

Em vista das andlises até aqui desenvolvidas, vale a pena recuperar a possivel aproximacao dos
dados de desempenho e recuperagao de aprendizagens de 2017 da rede municipal de Sao Paulo com
as médias de proficiéncia dos estudantes do 5° e do 9° anos obtidas nas provas do Saeb nesse ano.

Os resultados mostram que nem sempre € possivel pressupor a existéncia de uma relacao posi-
tiva clara entre indicadores de aprovacgao dos estudantes, melhoria da aprendizagem e reforco escolar.
Nao obstante, essa triade pode ser mais positiva do que aleatoria para um numero significativo de

escolas e de estudantes, como se procurou evidenciar ao longo desse estudo.
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7 — A proposito do desempenho dos estudantes e da recuperacio de aprendizagens

Resta fazer algumas consideracdes mais alentadas a respeito do nimero de estudantes na recu-
peracdo de aprendizagem em Lingua Portuguesa e em Matematica, tomando por referéncia o desem-
penho escolar dos estudantes.

Quando se levam em conta os dados de aprendizagem relativos a esses dois componentes curri-
culares aferidos pelo Saeb de 2017 na rede municipal de Sao Paulo e nas demais redes publicas muni-
cipais do pais, procura-se considerar ndo so6 as médias obtidas em Lingua Portuguesa e Matematica,
como também os niveis de proficiéncia em que elas se enquadram na escala gerada por esse indicador.
Considerando que as redes publicas guardam entre si caracteristicas mais comuns em termos de ges-
tao e funcionamento, bem como recebem estudantes com caracteristicas mais diversificadas do que
aqueles das escolas privadas, depara-se com o seguinte panorama.

As médias dos estudantes do 5° ano em Lingua Portuguesa do conjunto de redes municipais
brasileiras e da rede municipal paulistana estdo situadas no mesmo nivel de habilidades esperadas
pelo Saeb (Nivel 4). Mas no pais apenas 36% dos estudantes das redes municipais ultrapassam esse
nivel, ao passo que na rede municipal paulistana um percentual maior de estudantes adquire habilida-
des de niveis mais elevados na escala (43%).

Tanto nas redes municipais do pais, quanto na da capital de Sdo Paulo, as médias (respectiva-
mente 248,1 e 236,39) estao situadas no mesmo nivel da escala do Saeb (Nivel 2), enquanto a média do
conjunto das redes municipais paulistas ¢ de 262,11 (Nivel 3). Embora nas escolas municipais do pais
praticamente a metade (49,4%) dos estudantes ultrapasse o nivel 2 de proficiéncia em Lingua Portu-
guesa, ha que convir que esse nivel representa um patamar bastante baixo das habilidades esperadas
para o 9° ano do ensino fundamental.

A situagdo dos estudantes da rede da capital ¢, contudo, ainda um pouco mais desvantajosa, pois
apenas 40,6% dos estudantes que fizeram a prova do Saeb apresentam habilidades acima do nivel 2.
Mas aqui vale a ressalva. Enquanto da prova do Saeb do 5° ano participaram estudantes de cerca de
80% de escolas da prefeitura de Sao Paulo, no 9° ano fizeram parte da prova apenas 15% dos estabe-
lecimentos da rede, sendo que o 9° ano representava, como ja dito, uma situagdo de transitoriedade
de regimes do EF de oito para o de nove anos e nao havia como preencher os pré-requisitos exigidos
pelo MEC para realizar o Saeb em termos de numero de estudantes por turma.

No conjunto das redes municipais do estado de Sao Paulo, entretanto, 61,8% dos estudantes
demonstraram habilidades superiores as esperadas no nivel 2, mesmo considerando que podia haver
outras redes paulistas que também iniciaram o regime de nove anos em 2010. Essa observacao tam-
bém cabe ao conjunto das redes municipais do pais uma vez que ndo se sabe quantas delas somente
iniciaram o ensino fundamental de nove anos em 2010 e ndo possuiam, portanto, estudantes desse
novo regime no 9° ano em 2018.

A Tabela 33, a seguir, refere-se a proficiéncia dos estudantes do EF em Matematica no Saeb
2017. Ela mostra um perfil de rendimento dos estudantes em trés conjuntos de redes municipais,
evidenciando resultados bastante semelhantes ao encontrado em Lingua Portuguesa. As médias de

Matematica do conjunto das redes dos municipios brasileiros e a da rede municipal de Sao Paulo estdao
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igualmente situadas no nivel 4 de habilidades do Saeb para o 5° ano e no nivel 2 para o 9° ano. No

conjunto das redes municipais paulistas as médias estdo no nivel 5.

Tabela 33 — Proficiéncia em Matematica de estudantes do Ensino Fundamental de escolas

municipais: média e distribuicido percentual por nivel da escala Saeb — 2017

Proficiéncia em Matematica Brasil Estado de Sao Paulo Séo Paulo Capital
Média 5° ano 216,58 236,72 224,07
Menor que 125 1,3 0,6 0,8
[125; 150[ 6,2 2,6 3,6
[150; 175[ 13,4 6,7 91
[175; 200[ 18,0 12,1 15,8
[200; 225[ 18,9 17,3 20,5
Nivel da escala (%) [225; 250[ 17,5 20,9 22,2
[250; 275[ 13,2 19,4 16,9
[275; 300[ 7,3 12,3 8,0
[300; 325[ 3,0 5,6 2,5
[325; 350[ 1,0 2,0 0,6
Maior ou igual a 350 0,3 0,6 0,1
Média 9° ano 246,56 263,13 237,39
Menor que 200 17,3 10,9 22,5
[200; 225[ 16,7 11,6 18,1
[225;250[ 20,2 17,2 20,2
[250; 275[ 18,1 19,4 17,8
[275; 300[ 13,7 17,5 12,0
Nivel da escala (%)
[300; 325[ 8,3 12,7 6,6
[325; 350[ 3,8 6,8 2,1
[350; 375[ 1,4 2,8 0,5
[375; 400 0,4 1,0 0,2
Maior ou igual a 400 0,1 0,2 0,0

Fonte: Inep/SME, 2017

O desempenho dos estudantes da capital em Matematica no 5° ano, entretanto, ¢ ligeiramente
melhor do que o das redes municipais brasileiras no seu conjunto (médias 224,07 e 216,58 respecti-
vamente), pois metade (50,3%) dos estudantes da capital atingem patamares de aprendizagem mais
elevados que o esperado no nivel 2, enquanto no conjunto dessas redes sao 42,3% dos estudantes que
ai chegam. Porém no 9° ano escolar essa vantagem se inverte a favor do conjunto das redes brasileiras
(45,7% contra 39% na rede da capital paulista), mas aqui também vale a ressalva a respeito do nimero
muito reduzido de escolas municipais de Sdo Paulo que participaram das provas do Saeb com turmas
do 9°ano. Ja nas redes municipais do Estado de Sdo Paulo vistas como um todo, 60,4% dos estudantes
estdo acima do nivel 2 na escala.

Esses resultados indicam a necessidade de maior aten¢do da administrag@o municipal aos pro-

cessos de ensino/aprendizagem nas praticas regulares das escolas, assim como também sugere a per-
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tinéncia de uma ampliagdo das atividades de recuperagdo de aprendizagem na rede, privilegiando nao

s6 Lingua Portuguesa como, também, Matematica.

8 — Os estudantes desistentes

Os “desistentes” do Ensino Fundamental sao os estudantes que abandonaram a escola muni-
cipal da capital ao longo do ano de 2018. Eles sdo 6.302 estudantes e, somados aos estudantes que
concluiram o ano letivo com parecer final, perfazem apenas 1,5% dos estudantes da rede munici-
pal paulistana. Parcela desses estudantes desistentes (12,7%) participou do Projeto Recuperacao das
Aprendizagens, o que equivale a percentual semelhante ao dos estudantes que concluiram o ano e

fizeram parte do projeto.

Tabela 34 — Estudantes desistentes do Ensino Fundamental, quanto ao ano escolar que

frequentavam e a participacio na recuperacio de aprendizagem. Municipio de Sao Paulo, 2018

Ano que o estudante desistente frequentava em 2018

Recuperacgio Total
10 20 30 40 50 60 70 80 90
828 324 372 335 390 735 849 908 758 5.499
Nao Participou
15,1% 5,9% 6,8% 6,1% 7,1% 13,4% 15,4% 16,5% 13,8% 100,0%
1 20 74 52 74 183 155 146 98 803
Participou
0,1% 2,5% 9,2% 6,5% 9,2% 22,8% 19,3% 18,2% 12,2% 100,0%
Total 829 344 446 387 464 918 1.004 1.054 856 6.302
otal
13,2% 5,5% 7,1% 6,1% 7,4% 14,6% 15,9% 16,7% 13,6% 100,0%

Fonte: SME/PMSP.

Entre os estudantes desistentes, verifica-se maior incidéncia de frequéncia as turmas de recupe-
ragdo especialmente nos anos em que ha possibilidade oficial de retengdo, especialmente no 6°, 7° e 8°
anos. Assim como entre os demais estudantes analisados, decresce o numero de estudantes desisten-
tes e o percentual deles que fizeram recuperacao de aprendizagem no 9° ano (Tabela 34).

Observando a defasagem idade/série desse grupo de estudantes na Tabela 35, verifica-se, por
sua vez, que o atraso escolar se acumula em maiores proporcdes entre estudantes ao longo do Ensino
Fundamental, chegando ao pico no 6°ano, em que um poucomais de 70% dos desistentes apresenta
esse tipo de distor¢do. Gradativa e lentamente essa defasagem decresce um pouco do 7° ao 9° anos.
Esse quadro confirma, de certo modo, o que sugerimos nas analises da maioria dos estudantes que

concluiram o ano letivo com parecer final.
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Tabela 35 — Estudantes Desistentes do Ensino Fundamental, quanto ao ano que frequentavam

e a defasagem de idade/série em 2018

:)é(:‘fizsagem idade/ 1°0 20 30 4° 50 6° 7° 8° 9° Total
N 734 266 281 211 223 272 309 438 461 3.195
Sem % 88,5 77,3 63,0 54,5 48,1 29,6 30,8 41,6 53,9 50,7
N 95 78 165 176 241 646 695 616 395 3.107
Com % 11,5 22,7 37,0 45,5 51,9 70,4 69,2 58,4 46,1 49,3
N 829 344 446 387 464 918 1.004 1.054 856 6.302
fotal % 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Fonte: SME/PMSP.

Conforme ja afirmava Sergio Costa Ribeiro (1991) a propoésito do exame do fluxo escolar dos es-
tudantes brasileiros por intermédio dos dados do censo demografico na década de 1980, ¢é a repeténcia
€ ndo a evasao escolar propriamente dita o maior problema do sistema escolar brasileiro. Mesmo nos
dias de hoje, na rede municipal de Sdo Paulo, sdo proporcionalmente os estudantes com maior atraso
escolar, portanto, os que mais acumulam repeténcias, aqueles que mais abandonam precocemente o
ensino obrigatorio.

Cabe, ainda, destacar que os estudantes portadores de deficiéncia que desistiram da escola na
rede municipal e perfazem 29,4% do grupo. Entre eles, apenas cinco estudantes participaram das
turmas de recuperagao.

Ao cotejar o perfil dos estudantes desistentes que, em algum momento da sua trajetoria escolar
no ano de 2018 participaram do Projeto, com o perfil dos estudantes que frequentaram o curso regu-
larmente até o final do ano, verificou-se que ha poucas diferengas em termos de perfil, naturalidade
e nacionalidade, periodo de frequéncia a escola, tipologia de escolas que os atende € movimentagao
no fluxo dos estudantes. A seguir sdo mencionadas as diferencas que foram identificadas na base de
dados da SME para esse segmento.

* Entre os desistentes hd maior presenga de meninos, seja entre os que nao participaram do
projeto, seja entre os que participaram. Nesta ultima condi¢do, por exemplo, 60% dos estu-
dantes com frequéncia regular eram do sexo masculino e 64% dos desistentes (Tabela A7
do anexo).

* Como no conjunto dos estudantes, também entre os desistentes cerca de 4 ndo apresentou
declaracdo de raga/cor. A partir dos registros de raga/cor, ¢ referendado o perfil ligeiramente
mais enegrecido dos desistentes quando comparado ao dos demais estudantes. Assim, 41%
dos estudantes com frequéncia regular se declararam brancos ao passo que apenas 37% dos
desistentes o fizeram; 34% dos estudantes com frequéncia regular se declararam negros
(30,1% pardos e 3,8% pretos) e 38% dos desistentes (33% pardos e 5,5% pretos) (Tabela A8
do anexo).

» Entre os desistentes, prevaleceram os do periodo da manha em maior propor¢ao do que en-

tre os demais estudantes: 54% versus 49%, respectivamente (Tabela A9 do anexo).
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» Entre os desistentes que participaram do projeto havia maior porcentagem dos que cursavam
0 6° 7° ¢ 0 8° anos.
» Entre os desistentes ha maior percentual de estudantes com atraso escolar do que entre os

que chegaram a concluir o ano escolar.

9 — Analises das faltas em turmas dos anos finais do ensino fundamental

O presente estudo incidiu sobre os 6° ¢ 8° anos do ensino fundamental regular no ano de 2018,
conforme interesse da equipe técnica responsavel pelo projeto. As faltas foram abordadas de forma
qualitativa em outras se¢des deste Produto 6, especificamente aquelas que versaram sobre grupos fo-
cais com estudantes e pesquisa com educadores. Neste estudo pretende-se qualificar o problema das
faltas dos estudantes das turmas de recuperacdo de forma quantitativa, a partir dos registros da rede
municipal de ensino.

Bases com dados sobre as faltas foram solicitadas a SME, pois estavam inseridas em plataforma
especifica para os educadores e técnicos da rede de ensino, ndo constando das bases abertas disponi-
veis no Patio Digital. Foi possivel obter as faltas as aulas regulares por bimestre, com a indicacdo de
serem referidas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. As faltas nas aulas de recuperagao
foram solicitadas com as mesmas especificagcdes. Os microdados de matricula de 2018 continham
informagdes sobre as turmas regulares (data de inicio e final da matricula de cada aluno, o nimero
de dias em que o aluno permaneceu matriculado, o nimero diario de horas de aula regular indepen-
dente da disciplina), bem como das turmas de recuperacao (datas de inicio e término da matricula na
turma de recuperacao, total de dias matriculado na turma, quantas vezes a turma ocorria por semana,
numero de horas semanais). Foram acoplados, também, os dados de desempenho na Prova Sao Paulo
de 2018, como uma medida de possivel efeito para fins de estudos. Outros dados foram pescados nos
microdados de matricula de 2017, referentes ao desempenho final na série e realizagdo de recupera-
¢do. A constituicdo das bases do estudo de faltas foi complexa e os procedimentos adotados constam
do final desse documento; essa etapa do estudo evidenciou que dificilmente as equipes técnicas pode-
riam realizar pesquisas primarias nas bases da rede para caracterizar o problema das faltas entre os
estudantes de recuperagdo, sobretudo pela forma como os dados sdo armazenados.

Esta secdo pretende discutir as frequéncias e faltas em turmas regulares e de recuperagdo nos
6° e 8° anos do ensino fundamental da rede municipal de ensino paulistana, ao longo do ano de 2018,

considerando a diversidade de perfis dos estudantes e de contexto das escolas.

9.1 Estudantes do 6° ano do ensino fundamental

Foram inseridos no presente estudo do 6° ano do EF, em 2018, 40.393 estudantes. Desses, 20.875
(51,7%) estudavam no periodo da manha e 19.147 (47,4%) no turno da tarde; menos de 1% era atendi-
do em outros periodos: 0,7% no vespertino e 0,2% em periodo integral. O percentual de estudantes
inseridos em turmas de recuperagao girava em torno de 17%, notando-se que aqueles que estavam no
vespertino foram menos contemplados com esse tipo de apoio. A recuperagdao em Lingua Portugue-
sa foi realizada por 5.584 (13,8%) estudantes do 6° ano do EF, dos quais 2.326 (5,8%) participaram
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também da recuperacdo de Matemadtica. Totalizaram 3.649 (9%) os estudantes inseridos apenas em

turmas de recuperagao de Matematica.

Tabela 36 — Estudantes do 6° ano do EF considerados para o estudo de faltas

Recuperagio escolar: disciplinas feitas em 2018
A L R | el | Rt | Repeaiomn |
N° % Li N° % Li N° % Li N° % Li N° % Li N° % Li

Manha 17.361 | 83,2% 3.514 16,8% 1.527 7,3% 683 3,3% 1.304 6,2% | 20.875 | 100,0%
Tarde 15792 | 82,5% 3.355 17,5% 1.713 8,9% 621 3,2% 1.021 5,3% 19.147 | 100,0%
Vespertino 272 92,2% 23 7,8% 18 6,1% 4 1,4% 1 0,3% 295 100,0%
Integral 61 80,3% 15 19,7% 15 19,7% 76 100,0%
Total 33.486 | 82,9% | 6907 | 17,1% | 3.258 8,1% 1.323 3,3% 2.326 5,8% | 40.393 | 100,0%

Fonte: FCC/DPE, 2020.

9.2 Faltas as aulas e o perfil dos estudantes

Dos estudantes do 6° ano do EF pesquisados, 11,7% apresentavam defasagem idade/série, sendo
11,3% com um a dois anos de defasagem (ou 13 a 14 anos de idade) e 0,6% com trés a cinco anos de
atraso (15 a 17 anos). Dentre os estudantes que participaram de turmas de recuperagdao em 2018, a
defasagem ¢ superior a de seus pares que nao participaram do projeto: igual a 23,9%, havendo peque-
na tendéncia a um maior percentual de defasados nas turmas de recuperagdo de Lingua Portuguesa
(25,3%) do que nas de Matematica (23,5%).

As turmas de recuperacdo tinham maior representatividade de estudantes do sexo masculino,
visto que em Lingua Portuguesa somaram 65,9% e em Matematica, 56,9%. Havia tendéncia em que
mais meninas faziam recuperagdo de Matematica.

Anéalises sobre a raga/cor do aluno foram prejudicadas devido ao grande numero de registros
sem informacao a respeito. Ao comparar quem fez e ndo fez recuperagdo, observou-se bem pequena
proporg¢ao e representatividade um pouco superior de pretos e pardos nas turmas, independente da
disciplina. Os brancos preponderavam em todas as situagdes e tinham percentual um pouco mais
elevado nas turmas de recuperacao de Matematica.

No quesito aproveitamento escolar, 47,1% dos estudantes que fizeram recuperagdo em 2017
também participaram das turmas de apoio em 2018, sendo que 40,7% ingressaram em turmas de
Lingua Portuguesa e 23,6% nas de Matematica. Pode-se inverter a analise e constatar que 51,6% dos
estudantes que fizeram recuperacdo em 2018 ja tinham participado do projeto em 2017, em geral na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Dos estudantes reprovados em 2017, 48,3% fizeram recuperacdao em 2018, predominantemente
em turmas de Lingua Portuguesa (42,7%), mas com presenca significativa em turmas de recuperacao

de Matematica (25,8%).
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Tabela 37 — Caracteristicas de perfil dos estudantes do 6° ano do EF, segundo a participacio

em turmas de recuperacio

Lotz ey G 2016 Recuﬁij‘aqﬁo Recuieef'ag:ﬁo
Caracteristicas do aluno em Lingua - Total
Niio fez Fez Portuguesa | Matematica
Com N 3.093 1.648 1.411 857 4.741
defasagem
idade/série % Col 9,2% 23,9% 25,3% 23,5% 11,7%
Defasagem idade/série
Sem N 30.393 5.259 4.173 2.792 35.652
defasagem
idade/série % Col 90,8% 76,1% 74,7% 76,5% 88,3%
N 16.751 2.536 1.966 1.425 19.287
Feminino
% Col 50,0% 36,7% 35,2% 39,1% 47,7%
Sexo do aluno
N 16.735 4.371 3.618 2.224 21.106
Masculino
% Col 50,0% 63,3% 64,8% 60,9% 52,3%
N 7.190 1.408 1.153 744 8.598
Nao declarada
% Col 21,5% 20,4% 20,6% 20,4% 21,3%
N 90 16 15 9 106
Amarela
% Col 0,3% 0,2% 0,3% 0,2% 0,3%
N 54 17 16 4 71
Indigena
% Col 0,2% 0,2% 0,3% 0,1% 0,2%
N 10.052 2.305 1.871 1.177 12.357
Raga/cor Parda
% Col 30,0% 33,4% 33,5% 32,3% 30,6%
N 1.227 364 301 203 1.591
Preta
% Col 3,7% 5,3% 5,4% 5,6% 3,9%
N 11.423 1.309 2.203 1.393 14.125
Nao branca
% Col 34,1% 19,0% 39,5% 38,2% 35,0%
N 14.873 2.702 2.228 1.512 17.670
Branca
% Col 44.4% 39,1% 39,9% 41,4% 43,7%
N 33.486 6.907 5.584 3.649 40.393
Total
% Col 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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Tabela 38 — Caracteristicas de desempenho escolar dos estudantes do 6° ano do EF, segundo a

participacio em turmas de recuperac¢io

Fez recuperagio em 2018 Fez Fez
Caracteristicas do aluno Nio fes e Reenclulljggﬁ:o Recug;:lr,acao Total
Portuguesa | Matematica
Nio fez / Sem N 29.484 3.343 2.507 1.865 32.827
informagao % Li 89,8% 10,2% 7,6% 5,7% 100,0%
N 4.002 3.564 3.077 1.784 7.566
Fez
% Li 52,9% 47,1% 40,7% 23,6% 100,0%
Recuperagdo em 2017
Fez Recuperagao N 3.107 3.103 2.759 1.491 6.210
em Lingua
Portuguesa % Li 50,0% 50,0% 44,4% 24,0% 100,0%
Fez Recuperagio N 2.410 2.006 1.704 1.302 4.416
em Matematica % Li 54,6% 45,4% 38,6% 29,5% 100,0%
N 845 789 697 421 1.634
Reprovado
% Li 51,7% 48,3% 42,7% 25,8% 100,0%
N 29.076 5.806 4.642 3.067 34.882
Aproveitamento em 2017 Aprovado
% Li 83,4% 16,6% 13,3% 8,8% 100,0%
N 3.565 312 245 161 3.877
Sem informagao
% Li 92,0% 8,0% 6,3% 4,2% 100,0%
N 33.486 6.907 5.584 3.649 40.393
Total
% Li 82,9% 17,1% 13,8% 9,0% 100,0%

Fonte: FCC/DPE, 2020.

As andlises de faltas nas turmas regulares e de recuperacao de Lingua Portuguesa e Matematica
foram trabalhadas com o niimero bruto de faltas enviado pela SME. O ideal seria estabelecer uma
relacdo — via percentual, por exemplo — entre o numero de aulas ofertadas no periodo de matricula
na turma e o total de faltas. Porém, ndo foi possivel estimar o numero de aulas de cada disciplina, de
forma que os resultados a seguir sdo tendéncias que podem trazer um viés, devido ao periodo diferen-
ciado de matricula na turma regular ou de recuperacao de cada aluno.

Informacodes sobre as faltas nas turmas regulares de Lingua Portuguesa por bimestre evi-
denciaram que elas s3o mais acentuadas nos bimestres dois e trés, independentemente da condi¢ao
de participar do projeto de recuperacao ou ndo. Os estudantes que realizaram recuperagao de Lingua
Portuguesa tiveram, em média, 20 faltas ao ano na turma regular dessa disciplina, superior ao veri-
ficado entre os que ndo participaram da recuperacgao (16 faltas). Para 50% dos estudantes de recupe-
racdo de Lingua Portuguesa, o limite foi de 16 faltas, mas consta nesse grupo o nimero maximo de
152 faltas ao longo de 2018.

Observou-se que as faltas nas turmas regulares de Lingua Portuguesa eram mais frequentes
entre estudantes com defasagem idade/série, do sexo masculino e pretos. Os estudantes declarados

amarelos eram os mais assiduos.
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Tabela 39 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas regulares de Lingua Portuguesa entre

os estudantes do 6° ano do EF, segundo a participacio em turmas de recuperac¢io

Realizac¢ao de Faltas na turma | Faltas na turma | Faltas na turma | Faltas na turma Tolt:;l gx € rf:];tas
recupera¢io em Lingua Estatisticas regular de LP regular de LP regular de LP regular de LP regular de LP
Portuguesa em 2018 bimestre 12018 | bimestre 2 2018 | bimestre 3 2018 | bimestre 4 2018 g 2018
N° de estudantes 34.809 34.809 34.809 34.809 34.809
Média 34 4,2 5,0 38 16,3
Desvio padrao 4.2 4.7 5,4 4.8 14,9
Nao fez recuperagio de 0 i
LP em 2018 N*minimo de 0 0 0 0 0
Mediana 2 3 3 2 12
N*miximo de 56 52 66 59 160
N° de estudantes 5.584 5.584 5.584 5.584 5.584
Meédia 4,5 52 6,0 4,7 20,5
Desvio padrao 49 53 6,0 5,6 17,3
Fez recuperagao de LP 0 i
em 2018 N minimo de 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 16
N?miximo de 48 46 50 51 152
N° de estudantes 40.393 40.393 40.393 40.393 40.393
Média 3,5 4,4 5,1 3,9 16,9
Desvio padrao 4,3 4,8 5,5 4,9 15,3
Total N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 3 4 2 13
N" miximo de 56 52 66 59 160

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Tabela 40 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas regulares de Lingua Portuguesa entre

os estudantes do 6° ano do EF, segundo os perfis dos estudantes

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
turma turma turma turma e —
Perfil do aluno DRE Estatisticas | regular de LP | regular de LP | regular de LP | regular de LP resular de LP
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 2g018 SME
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME
N°de
estudantes 4.741 4.741 4.741 4.741 4.741
Média 5,2 6,6 7,7 6,2 25,7
c Desvio padrao 6,0 6,7 73 7,1 21,6
om -
defasagem N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 5 6 4 20
N*miximo de 50 49 66 59 160
Defasagem idade/série Nd
c 35.652 35.652 35.652 35.652 35.652
estudantes
Meédia 33 4,1 4,8 3,6 15,8
Desvio padrao 4,0 4.4 5,1 4,5 13,9
Sem defasagem ° mini
g N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 3 3 2 12
N° maximo de
faltas 56 52 59 58 158
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na
turma turma turma turma To::;l 31 erf::ltas
Perfil do aluno DRE Estatisticas | regular de LP | regular de LP | regular de LP | regular de LP resular de LP
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 2g018 SME
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME
N° de 19.287 19.287 19.287 19.287 19.287
estudantes
Média 32 4,0 4,8 3,6 15,5
Desvio padrao 4,0 4,5 5,2 4,6 14,2
Feminino 0 i
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 3 3 2 12
N*maximo de 45 52 59 55 152
faltas
Sexo do aluno N d
e
estudantes 21.106 21.106 21.106 21.106 21.106
Média 3,9 4,7 5,4 4,2 18,2
Desvio padrao 4.6 5,1 5,7 52 16,1
Masculino 0 s
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 3 4 3 14
N* maximo de 56 51 66 59 160
faltas
N° de 8.508 8.508 8.508 8.508 8.508
estudantes
Média 3,4 4,2 5,1 38 16,5
Desvio padrao 4,2 4,8 5,5 4,8 15,1
Nao declarada ° mini
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 3 3 2 13
N° maximo de
faltas 56 47 66 59 160
N°de
estudantes 106 106 106 106 106
Média 3.3 3.8 4,0 34 14,4
Desvio padrao 3,7 43 43 3,8 12,7
Amarela 0 s
N n}mlmo de 0 0 0 0 0
altas
Mediana 2 2 2 2 11
N*miximo de 17 23 18 20 65
Raga - cor do aluno Nd
N 17.670 17.670 17.670 17.670 17.670
estudantes
Média 3,5 43 5,1 39 16,9
Desvio padrao 43 4.8 54 4.8 15,2
Branca N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 3 4 2 13
N° maximo de
faltas 50 52 55 55 152
N°de
estudantes 71 71 71 71 71
Média 3.4 4,6 4,9 43 17,2
Desvio padrao 4,6 5,8 5,9 5,8 18,5
Indigena 0 i
g N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 2 3 3 12
N*maximo de 25 32 28 35 99
faltas
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na
turma turma turma turma To::;l tc:l ertl'z:ltas
Perfil do aluno DRE Estatisticas | regular de LP | regular de LP | regular de LP | regular de LP
4 4 3 : regular de LP
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 2018 SME
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME
N° de 12.357 12.357 12.357 12.357 12.357
estudantes
Média 3,6 4,5 5,1 4,0 17,1
Desvio padrao 4,5 49 5,5 5,1 15,5
Parda 0 i
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 3 4 2 13
N miximo de 45 51 59 58 152
Raga - cor do aluno °d
N de 1.591 1.591 1.591 1.591 1.591
estudantes
Média 3,7 4,6 5,5 43 18,2
Desvio padrao 4.4 52 5,8 52 15,9
Preta 0 o
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 3 4 3 14
N* maximo de 31 49 54 52 131
faltas
A0 40.393 40.393 40.393 40.393 40.393
estudantes : . . . .
Média 3,5 4,4 5,1 3,9 16,9
Desvio padriao 4,3 4,8 5,5 4,9 15,3
Total 0l aEn
N’ minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 3 4 2 13
N° maximo de
faltas 56 52 66 59 160

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Nas aulas regulares de Matematica as faltas também foram mais comuns nos bimestres dois
e trés, inclusive sendo mais habituais entre estudantes que fizeram recuperacdo em Matematica. Os
estudantes participantes dessas ultimas turmas tiveram, no ano, média de 20 faltas em Matematica,

sendo que metade deles teve até¢ 16 faltas em 2018 nessa disciplina.
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Tabela 41 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas regulares de Matematica entre os

estudantes do 6° ano do EF, segundo a participacio em turmas de recuperagio

ll'leecz:llize?};ﬁ?igim Faltas na turma | Faltas na turma | Faltas na turma | Faltas na turma | Total de faltas na
Matel:)métsi:ca em Estatisticas regular de MT regular de MT regular de MT regular de MT | turma regular de
2018 bimestre 1 2018 bimestre 2 2018 bimestre 3 2018 bimestre 4 2018 MT 2018
N° de estudantes 36.735 36.735 36.735 36.735 36.735
Media 3,9 4,5 5,4 4,0 17,8
Desvio padrao 4,5 5,0 5,7 49 15,7
Nao fez recuperagio 0 it
de MT em 2018 N minimo de 0 0 0 0 0
Mediana 2 3 4 3 14
N° maximo de
faltas 54 96 119 78 215
N° de estudantes 3.649 3.649 3.649 3.649 3.649
Média 4,8 5,6 6,2 4,6 21,2
Desvio padrao 49 5,6 5,9 5,2 17,2
Fez recuperagdo de 0 i
MT em 2018 N minimo de 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 5 3 17
N*maximo de 33 45 41 58 153
faltas
N° de estudantes 40.384 40.384 40.384 40.384 40.384
Média 4,0 4,6 5,5 4,1 18,1
Desvio padrao 4,6 5,0 5,7 5,0 15,9
Total N° minimo de
faltas & e L e &
Mediana 3 3 4 3 14
N° maximo de
faltas 54 96 119 78 215

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Aqueles que ndo fizeram recuperagao em Matematica tiveram média de 16 faltas no ano e meta-
de deles nao ultrapassou 12 faltas em 2018. Vale dizer que as faltas em aulas regulares de Matematica
sdo bem mais elevadas entre estudantes com as seguintes caracteristicas: com defasagem idade/série,

do sexo masculino e preto.
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Tabela 42 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas regulares de Matematica entre os

estudantes do 6° ano do EF, segundo perfis dos estudantes

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na
turma regular | turma regular | turma regular | turma regular To::;l 31 eril':::ltas
Perfil do aluno DRE Estatisticas de MT de MT de MT de MT e g 1o
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 MT %018 SME
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME
N°de
estudantes 4.740 4740 4.740 4.740 4.740
Média 5,7 7,0 8,4 6,4 27,4
Desvio padrao 6,0 6,9 7,6 6,9 22,1
Com —
defasagem N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 4 5 6 4 22
N'miximo de ) 50 51 58 153
Defasagem idade/série Nd
N 35.644 35.644 35.644 35.644 35.644
estudantes
Média 3,7 43 5,1 38 16,9
Desvio padrao 43 4.6 53 4.6 14,4
Sem defasagem | N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 3 4 2 13
N° maximo de
faltas 54 96 119 78 215
N°de 19.284 19.284 19.284 19.284 19.284
estudantes
Média 3,6 4,2 5,1 3,8 16,7
Desvio padrao 43 477 5,5 47 15,0
Feminino 0 i
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 3 4 2 13
N*maximo de 49 9% 119 78 215
faltas
Sexo do aluno N d
N 21.100 21.100 21.100 21.100 21.100
estudantes
Média 4,3 5,0 5,8 4.4 19,4
Desvio padrao 4.8 53 59 5,2 16,6
Masculino N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N*mdximo de 54 50 74 65 165
faltas
N° de 8.596 8.596 8.596 8.596 8.596
estudantes
Média 4,0 4,6 5,6 4,2 18,4
Desvio padrao 4,6 5,0 5,8 5,0 16,0
Nao declarada o -
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 3 4 3 14
N méximo de 44 47 48 53 153
Raga/cor do aluno N°do
estudantes 106 106 106 106 106
Média 4,0 4,0 3,7 3.4 15,1
Desvio padrao 42 42 477 3,8 13,5
Amarela -
N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 3 2 2 12
N*maximo de 21 17 23 20 74
faltas
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na
turma regular | turma regular | turma regular | turma regular Tolt:;l 31 erfz:ltas
Perfil do aluno DRE Estatisticas de MT de MT de MT de MT oo
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 MT %018 SME
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME
N° de 17.665 17.665 17.665 17.665 17.665
estudantes
Média 3,9 4,6 53 4,0 17,8
Desvio padrao 4.5 5,0 5,5 4.8 15,5
Branca 0 s
N n}lmmo de 0 0 0 0 0
altas
Mediana 2 3 4 3 14
N° maximo de
faltas 54 50 52 70 145
N°de
estudantes 71 71 71 71 71
Média 32 4,3 4,8 3,9 16,2
Desvio padrao 42 5,8 6,0 6,4 18,6
Indigena N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 2 2 2 10
N miximo de 19 37 29 38 86
Raga/cor do aluno N d
N 12.355 12.355 12.355 12.355 12.355
estudantes
Média 4,0 4,7 5,5 4,1 18,3
Desvio padrao 4.6 5,1 59 5,1 16,2
Parda ° -
N n}mlmo de 0 0 0 0 0
altas
Mediana 3 3 4 3 14
N*miximo de 49 96 119 78 215
altas
N° de 1.591 1.591 1.591 1.591 1.591
estudantes
Média 4,0 4,8 5,8 4.4 19,0
Desvio padrao 4,6 54 6,1 5,1 16,8
Preta © otot
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 3 4 3 15
N° maximo de
faltas 29 50 45 47 132
WPaE 40.384 40.384 40.384 40.384 40.384
estudantes : : : : :
Média 4,0 4,6 5,5 4,1 18,1
Desvio padrio 4,6 5,0 5,7 5,0 15,9
Total —a
N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 3 4 3 14
N° maximo de
faltas 54 96 119 78 215

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Quando a analise recai sobre as faltas dos estudantes do 6° ano EF nas turmas de recupe-
racio de Lingua Portuguesa, fica evidente que os estudantes com defasagem idade/série tendiam a
faltar mais em todos os bimestres de 2018, com média de 19 faltas no ano. A metade dos defasados al-
cangou até 12 faltas no ano letivo, enquanto dentre os que ndo apresentavam defasagem 50% teve até
seis faltas em 2018 na turma de recuperacao dessa disciplina. Nao foi notada diferenca significativa de

faltas entre estudantes do sexo feminino e masculino; ja entre os tipos de raca/cor, foram observadas
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maiores médias de faltas anuais na recuperagdo de Lingua Portuguesa entre pretos e pardos (16 faltas

para ambos). Os mais assiduos nessas turmas sdo os amarelos (oito faltas) e indigenas (11 faltas).

Tabela 43 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperaciao de Lingua Portuguesa

entre os estudantes do 6° ano do EF, segundo perfis dos estudantes

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
recupera¢do | recuperacio | recuperacio | recuperagio faltas na
Perfil do aluno DRE Estatisticas de LP de LP de LP de LP recuperacio
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 de LP 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N°de
estudantes 1.251 1.251 1.251 1.251 1.251
Média 34 7,6 53 2,6 19,0
Desvio padrao 5,7 9,1 8,0 6,8 21,4
Com ~° minimo d
defasagem minimo de
€ faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 12
N*maximo de 36 47 40 44 126
. L faltas
Defasagem idade/série N d
N 3.613 3.613 3.613 3.613 3.613
estudantes
Média 2,1 5,4 39 1,9 13,3
Desvio padrao 43 7,8 6,8 6,0 18,1
Sem defasagem 0 o
& N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 2 0 0 6
N* méximo de 36 46 0 55 134
faltas
N°de
estudantes 1.687 1.687 1.687 1.687 1.687
Média 2,5 6,2 4,3 2,2 15,1
Desvio padrao 5,1 8,6 7,2 6,5 20,3
Feminino N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N*maximo de 36 46 ) 54 134
faltas
Sexo do aluno N°d
© 3.177 3.177 3.177 3.177 3.177
estudantes
Meédia 2,4 5,8 43 2,1 14,5
Desvio padrao 4,5 8,0 7,1 6,0 18,5
Masculino ° mMini
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 2 0 0 8
N*méximo de 36 47 2 55 134
faltas
N° de
estudantes 1.022 1.022 1.022 1.022 1.022
Média 2,1 6,1 4,1 1,6 13,9
Desvio padrao 4,1 8.4 7,2 5,6 18,6
Nao declarada | N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 6
N*maximo de 27 46 38 44 130
faltas
Raga/cor do aluno N°d
N 13 13 13 13 13
estudantes
Média 1,2 2,5 1,8 2,6 8,1
Desvio padrao 2,2 4,6 5,0 3,9 9,1
Amarela 0 i
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 0 0 0 6
N° méaximo de 8 16 18 10 28
faltas
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
recuperagido | recuperacio | recuperacio | recuperacio faltas na
Perfil do aluno DRE Estatisticas de LP de LP de LP de LP recuperaciao
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 de LP 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de 1929 1929 1929 1929 1.929
estudantes
Média 2,5 5,6 4,2 2,1 14,3
Desvio padrao 4,9 8,0 7,1 6,2 19,4
Branca 0 it
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 2 0 0 8
N*miximo de 36 47 0 44 134
altas
N°de
estudantes 12 12 12 12 12
Média 1,2 6,2 2,2 1,6 11,1
Desvio padrao 2,0 6,9 4.0 4,0 10,9
Indigena N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 3 0 0 8,5
N miximo de 6 18 12 13 32
altas
Raga/cor do aluno N°d
c 1.625 1.625 1.625 1.625 1.625
estudantes
Média 2,5 6,2 4,5 2,3 15,6
Desvio padrao 4,9 8,3 7,2 6,5 19,3
Parda 0 o
N n}mlmo de 0 0 0 0 0
altas
Mediana 0 2 0 0 8
N*mdximo de 36 46 0 55 134
faltas
N° de
estudantes 263 263 263 263 263
Média 2,9 6,2 4,0 2,9 16,0
Desvio padrao 52 8,3 6,6 6,8 18,7
Preta N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 10
N*maximo de 27 38 28 44 80
faltas
Al 4.864 4.864 4.864 4.864 4.864
estudantes : . . . .
Média 2,5 5,9 4,3 2,1 14,7
Desvio padrao 4,7 8,2 7,1 6,2 19,1
Total N° minimo de
faltas e L E E L
Mediana 0 2 0 0 8
P I 36 47 a2 55 134
faltas

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Sobre as faltas nas turmas de recuperaciao de Matematica, sio semelhantes, mas ndo tao
acentuadas quanto nas de recuperagdo em Lingua Portuguesa: hd mais faltas nos bimestres 2 e 3, os
estudantes com defasagem idade/série faltaram mais (14 faltas no ano, quatro a mais do que os nao
defasados), ndo ha distingao entre a média de faltas de meninas e meninos, nem entre os diferentes
tipos de raga/cor, sendo os amarelos um pouco mais assiduos. Observaram-se faltas mais habituais

entre indigenas, mas eram apenas trés estudantes, o que pode influenciar o indice.
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Tabela 44 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Matematica entre os

estudantes do 6° ano do EF, segundo perfis dos estudantes

faltas

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
recuperag¢ido | recuperacio | recuperacio | recuperacgio faltas na
Perfil do aluno Estatisticas de MT de MT de MT de MT recuperacio
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N°de
estudantes 700 700 700 700 700
Média 2,0 5.4 3.8 2,6 13,7
Desvio padrao 4,0 7,1 6,4 6,1 16,2
Com ——
defasagem N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 2 0 0 8
N miximo de 18 36 0 32 76
Defasagem idade/série N d
N 2.171 2.171 2.171 2.171 2.171
estudantes
Média 1,5 4,5 2,9 1,8 10,6
Desvio padrao 3,7 6,7 5,6 5,1 14,4
Sem defasagem | N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 4
N méximo de 32 38 2 34 94
faltas
N° de 1.105 1.105 1105 1105 1.105
estudantes
Média 1,5 4,8 3,0 1,7 11,1
Desvio padrao 3,6 72 57 5,1 14,4
Feminino 0 i
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 1 0 0 5
N miximo de 32 38 32 34 90
Sexo do aluno Nd
e
estudantes 1.766 1.766 1.766 1.766 1.766
Média 1,6 4,6 3,2 2,2 11,6
Desvio padrao 3,9 6,6 59 5,5 15,2
Masculino 0 s
N n}lnlmo de 0 0 0 0 0
altas
Mediana 0 0 0 0 6
N* méximo de 32 36 0 32 94
faltas
N° de 584 584 584 584 584
estudantes
Média 1,2 43 2,6 1.4 9,5
Desvio padrao 3,1 6,6 53 4.6 13,5
Nao declarada N° minimo de
0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 0 0 0 4
N?miximo de 26 36 2 32 94
Raga/cor do aluno
N° de 9 9 9 9 9
estudantes
Média 0,8 3,0 1,1 0,6 5.4
Desvio padrao 1,7 5,9 1,8 1,1 6,9
Amarela 0 ot
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 0 0 0 3
N° maximo de 5 17 4 3 19
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faltas

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
recuperagido | recuperacio | recuperacio | recuperacgio faltas na
Perfil do aluno Estatisticas de MT de MT de MT de MT recuperacio
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de 1.190 1.190 1.190 1.190 1.190
estudantes
Média 1,7 4,7 32 2,0 11,6
Desvio padrao 4,0 6,9 59 53 15,1
Branca 0 s
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 0 0 0 6
N° maximo de
faltas 32 38 42 30 90
N°de
estudantes 3 3 3 3 3
Média 1,3 11,0 8,7 53 26,3
Desvio padrao 2,3 4.6 10,3 9,2 19,5
Indigena 0 s
N° minimo de 0 7 0 0 7
faltas
Mediana 0 10 6 0 26
N miximo de 4 16 20 16 46
Raga/cor do aluno )
N° de 921 921 921 921 921
estudantes
Média 1,7 5,0 3,3 2,1 12,1
Desvio padrao 3,8 6,8 6,0 5,5 15,0
Parda 0 i
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 2 0 0 6
N* maximo de 30 36 36 34 90
faltas
N° de 164 164 164 164 164
estudantes
Média 1,8 44 34 3,1 12,6
Desvio padrao 3,9 7,2 6,5 72 17,5
Preta o -
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 0 0 0 4
N° maximo de
faltas 18 34 33 32 76
W 2.871 2.871 2.871 2.871 2.871
estudantes
Média 1,6 4,7 3,1 2,0 11,4
Desvio padrao 3,8 6,8 5,9 5,4 14,9
Total —q
N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 6
KNP mehin e 2 38 2 34 94

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Considerando os efeitos que as faltas as aulas podem ter no desempenho académico, foram es-

timadas as médias nos diferentes instrumentos da Prova Sao Paulo 2018, segundo condicdes e perfis

dos estudantes, para suscitar reflexdes e indicar tendéncias.
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A condicdo de apresentar defasagem idade/série tem sido relatada como fator de desvantagem
no desempenho académico, pois os atrasos muitas vezes representam repeténcias ou abandonos tem-
poréarios da escola cujos efeitos negativos sdo dificeis de transpor. Na presente analise foi interposta
uma nova variavel que ¢ a realizacdo ou ndo de recuperagdo na disciplina atrelada a prova realizada
na Prova Sao Paulo 2018.

A média em Lingua Portuguesa ¢ superior para estudantes sem defasagem idade/série, mas
maior ainda se o aluno nao participou de turma de recuperacao. Assim, um aluno que fez a prova
dessa disciplina, ndo tem defasagem e ndo fez recuperacdo obteve média igual a 222,1, enquanto um
estudante com defasagem e que fez recuperaciao de Lingua Portuguesa tem média igual a 169,2, ou
seja, o aluno com as primeiras caracteristicas tem nota 31% maior do que o segundo; além disso, o
primeiro tem a média situada no nivel Adequado, enquanto o segundo tem média no nivel Basico da
escala de Lingua Portuguesa. Com certeza essa diferenga ¢ significativa estatisticamente.

Ainda quanto a mesma disciplina, os estudantes na pior condi¢ao sdo aqueles do sexo masculino
e integrante de turma de recuperacio (média igual a 176,9 — nivel basico), ao passo que os de melhor
média sdo os de sexo feminino que nio fizeram recuperagdo (226,2 — nivel adequado). E preciso cui-
dado porque ndo ¢ a realizagdo da recuperagdo uma variavel de influéncia negativa no desempenho,
sendo esperado haver essas diferengas porque as turmas de recuperacao congregam os estudantes
com maiores dificuldades nas disciplinas; porém, denota que mesmo com apoio os estudantes nao
estao progredindo como os demais. Seria necessario, entretanto, resgatar os desempenhos na Prova
Sdo Paulo de 2017 para verificar se houve ganho diferenciado entre os diferentes perfis e condigdes,
porque os pontos de partida podem ser diferentes.

Ainda sobre Lingua Portuguesa, estudantes de raga/cor amarela que ndo fizeram recuperagao
alcancaram média mais alta (228,3 — nivel adequado), mas ¢ entre os estudantes dessa mesma raga/
cor que se encontra a pior média: 154,0, situada no nivel abaixo do basico.

Vale observar as variaveis de perfil apenas entre aqueles que fizeram a recuperagdo de Lingua
Portuguesa: os menores desempenhos sdo referentes aos estudantes com defasagem idade/série, do
sexo masculino, ndo brancos.

Dentre as notas de Redacao, a pior situacdo ¢ de aluno com defasagem idade/série e que fez
recuperagao de Lingua Portuguesa (39,0 de média, situada no nivel abaixo do basico da escala de Re-
dacdo da Prova Sao Paulo); em contrapartida, a maior média refere-se a aluno sem defasagem e sem
participagdo na recuperacao de LP (média de 62,6, situada no nivel adequado da escala). Menores de-
sempenhos sdo igualmente verificados entre estudantes do sexo masculino e de turma de recuperacao
(41,2 de média, situada no nivel abaixo do basico). Se a analise recai sobre a raga/cor do estudante,
0s nao brancos e de turma de apoio tiveram médias inferiores, notadamente os indigenas, amarelos
e pretos.

Finalmente sobre os desempenhos em Matematica na Prova Sao Paulo 2018, a situa¢ao ¢ mui-
to parecida: os piores rendimentos referem-se a estudantes que estavam em turmas de recuperacao,
principalmente se apresentarem defasagem idade/série, se forem do sexo feminino e ndo brancos,

especialmente indigenas, amarelos e pretos.
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Ao analisar essas tendéncias no desempenho fica clara a necessidade de adogdo de estratégias
de ensino diferenciadas nos subgrupos dentro das turmas de recupera¢do. Em Lingua Portuguesa,
estudantes mais velhos, do sexo masculino e nao brancos; ja em Matematica, estudantes com defa-
sagem idade/série, do sexo feminino e nao brancos. Sdo esses subgrupos que tendem a estarem mais

representados nos niveis Abaixo do Bésico nas escalas de Lingua Portuguesa, Redacdo e Matematica.

9.3 Faltas as aulas e o contexto das escolas

A caracterizagao do contexto das escolas foi feita por somente duas variaveis: a Diretoria Regio-

nal de Ensino e o Indice Paulista de Vulnerabilidade Social nos distritos do municipio de Sio Paulo.

Tabela 46 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Lingua Portuguesa

entre os estudantes do 6° ano do EF, segundo a DRE

N° de Fez recuperacio em 2018

Classificagdo do IPVS dos distritos de SP dgs:sotl:(slo Fez Nao fez Total

de faltas N % Col N % Col N % Col
Até 5% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 112 1.437 20,8% 6.775 20,2% 8.212 20,3%
De 6 a 10% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 48 755 10,9% 3.404 10,2% 4.159 10,3%
De 11 a 15% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 68 1.007 14,6% 4.703 14,0% 5.710 14,1%
De 16 a 20% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 62 837 12,1% 4.641 13,9% 5.478 13,6%
De 21 a 25% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 37 677 9,8% 2.811 8,4% 3.488 8,6%
De 26 a 30% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 40 643 9,3% 3.319 9,9% 3.962 9,8%
Mais de 30% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 97 1.551 22.5% 7.833 23,4% 9.384 23,2%
Total geral 464 6.907 100,0% 33.486 100,0% 40.393 100,0%

Fonte: FCC/DPE, 2020.

A distribuicao dos estudantes nos distritos paulistanos, caracterizados segundo a presenca de
domicilios com IPVS diferenciados, ndo foi discriminada segundo a condi¢do de participar de turma
de recuperacdo, ou seja, nao ha maior atendimento de estudantes no projeto em distritos com alta
vulnerabilidade social.

As médias das faltas nas turmas de recuperacio de Lingua Portuguesa sugerem que as
auséncias dos estudantes nas atividades do projeto sdo mais comuns na DRE Capela do Socorro (23
faltas ao ano, em média), enquanto esse problema ¢ pouco relevante na DRE Pirituba/Jaragua (seis

faltas ao ano), seguida de DRE Guaianases e Butanta, ambas com oito faltas ao ano em média.
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Tabela 47 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Lingua Portuguesa

entre os estudantes do 6° ano do EF, segundo a DRE

Faltas na turma

Faltas na turma

Faltas na turma

Faltas na turma

Eaisens | gloresuperacio | dercuperago | dereeuperacl, | forseuperasio | uperagio de
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME
N° de estudantes 335 335 335 335 335
Meédia 2.9 5,0 4,0 0,8 12,6
Desvio padrao 4.6 73 6.4 2,4 16,3
BUTANTA N n};rlltlggo de 0 0 0 0 0
Mediana 0 1 0 0 5
N?miximo de 28 38 28 18 66
altas
N° de estudantes 146 146 146 146 146
Meédia 1,7 6,1 3,0 0,8 11,6
Desvio padrao 3,4 7,3 5,5 34 13,4
CAMPO LIMPO N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 2 0 0 6
N?miximo de 14 24 20 16 53
altas
N° de estudantes 232 232 232 232 232
Média 4.4 8,3 5,9 1,7 20,4
Desvio padrao 5,1 9,2 8,2 4.8 19,3
SOCORRG N*minimo de 0 0 0 0 0
Mediana 2 5,5 2 0 16
N miximo de 16 36 36 20 86
altas
N° de estudantes 417 417 417 417 417
Media 3,1 5,9 4,7 5,6 19,2
Desvio padrao 53 9,2 9,4 10,9 30,0
BRASILANDIA | " minimo de 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 8
N?miximo de 21 38 ) 44 134
N° de estudantes 381 381 381 381 381
Média 1,1 3,9 2,6 1,5 9,1
Desvio padrao 3,6 6,2 4.4 5,4 14,5
GUATANASES N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 0 0 0 4
N° mfé)liimo de 22 38 24 34 97
altas
N° de estudantes 420 420 420 420 420
Média 4.8 6,7 4,3 1,7 17,6
Desvio padrao 6,4 9,0 6,8 5,1 18,7
IPIRANGA N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 2 0 0 12
N miximo de 26 47 30 38 88
altas
N° de estudantes 337 337 337 337 337
Meédia 4,6 8,0 4,6 3,5 20,7
Desvio padrao 6,0 9,6 7,5 8,6 21,2
ITAQUERA N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 2 4 0 0 16
N*méximo de 30 38 38 44 116

faltas
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Faltas na turma
de recuperacio

Faltas na turma
de recuperaciio

Faltas na turma
de recuperacio

Faltas na turma
de recuperaciio

Total de faltas na

faltas

DRE Estatisticas de LP bimestre 1 | de LP bimestre 2 | de LP bimestre 3 | de LP bimestre 4 rfi,“gg{;‘;sﬁl&%e
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME
N° de estudantes 461 461 461 461 461
Média 2,6 54 4,2 1,9 14,1
_ Desvio padrao 6,3 8,4 7,4 6,0 21,1
JACANA/ N° minimo de
TREMEMBE faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 5
N*maximo de 36 38 36 38 106
faltas
N° de estudantes 385 385 385 385 385
Média 1,7 5,0 2,5 1,2 10,3
Desvio padrao 34 7,0 4.8 4,1 12,7
PENHA N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 0 0 0 4
N*maximo de 18 32 2 24 64
faltas
N° de estudantes 623 623 623 623 623
Média 1,6 4,3 3,3 1,5 10,7
Desvio padrao 3,5 7,4 6,2 4.2 14,7
PIRITUBA/ 0 ros
i N° minimo de
JARAGUA faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 4
N° maximo de
faltas 18 46 36 32 66
N° de estudantes 437 437 437 437 437
Média 2,0 6,4 3.8 2,1 14,2
Desvio padrao 4,3 7,9 6,8 6,9 18,9
SANTO AMARO N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 2 0 0 8
N*maximo de 24 36 32 55 118
faltas
N° de estudantes 470 470 470 470 470
Média 2,7 5,6 57 3.1 17,0
Desvio padrao 5,7 7,1 7,7 6.4 17,5
SAO MATEUS N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 2 2 0 12
N*maximo de 28 36 30 34 84
faltas
N° de estudantes 550 550 550 550 550
Média 2,3 7,8 4,6 0,4 15,1
Desvio padrao 4.0 8,8 7,4 2,5 16,3
SAO MIGUEL N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 0 4 0 0 10
N° maximo de
faltas 28 38 32 36 80
N° de estudantes 5.194 5.194 5.194 5.194 5.194
Média 2,6 5,9 4,1 2,0 14,7
Desvio padrao 5,0 8,2 7,0 6,1 18,9
Total N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 (1} 0 8
WP ne i € 36 47 ) 55 134

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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A andlise das médias e medianas das faltas em turmas de recuperacio de Lingua Portuguesa
segundo o IPVS do distrito onde se localiza a escola evidencia que os estudantes de distritos com alta
vulnerabilidade social faltam mais na recuperagao dessa disciplina. A curiosidade € que nos distritos
onde ha menor vulnerabilidade social (até 5% dos domicilios) o aumento de faltas na recuperagdo de
LP também ¢ comum. Uma hipotese € que sdo distritos mais centrais, com maior nimero de escolas

de passagem, o que dificulta ao aluno voltar no contraturno para assistir as aulas de recuperacao.

Tabela 48 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacao de Lingua Portuguesa

entre os estudantes do 6° ano do EF, segundo a classificacdo IPVS do distrito onde se localiza a

escola
Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
Classificaciao do IPVS Estatisticas recuperacio de | recuperagdo de | recuperacido de | recuperaciio de T Tt
dos distritos de SP LP bimestre 1 LP bimestre 2 LP bimestre 3 LP bimestre 4 de LP ;(})18 S%VIE
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME
N° de estudantes 1.007 1.007 1.007 1.007 1.007
Média 2,8 57 3,9 1,8 14,2
Até 5% dos domicilios Desvio padrao 5,8 8,2 6,7 5,5 18,1
com IPVS alto ou
muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 6
N° maximo de faltas 36 47 34 55 104
N° de estudantes 562 562 562 562 562
Média 3,0 6,7 4,1 2,5 16,2
De 6 a 10% dos Desvio padrao 4.8 8,0 6,5 7,4 17,9
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 10
N° maximo de faltas 30 38 38 44 116
N° de estudantes 706 706 706 706 706
Média 2,6 5,4 3,7 1,3 13,0
De 11 a 15% dos Desvio padrao 42 8,0 6,0 3,6 15,3
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 1,5 0 0 7
N° maximo de faltas 28 46 26 20 64
N° de estudantes 547 547 547 547 547
Média 2,1 4,9 4,5 2,3 13,9
De 16 a 20% dos Desvio padrao 4.4 6,9 7,0 5,6 17,1
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 1 0 0 8
N° maximo de faltas 28 36 28 38 84
N° de estudantes 531 531 531 531 531
Média 2,1 6,6 3,1 2,0 13,8
De 21 a 25% dos Desvio padrao 4.8 8,2 6,6 6,0 19,7
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N°minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 6
N° maximo de faltas 28 36 36 40 118
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
Classificaciao do IPVS Estatisticas recuperacio de | recuperacgio de | recuperacido de | recuperaciio de na recuperacio
dos distritos de SP LP bimestre 1 LP bimestre 2 LP bimestre 3 LP bimestre 4 de LP 2‘%)18 S‘I;VIE
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME
N° de estudantes 530 530 530 530 530
Média 2,5 6,4 5,6 4,7 19,1
De 26 a 30% dos Desvio padrao 4,5 9.4 9,4 10,0 28,1
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N°minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 8
N° maximo de faltas 21 38 42 44 134
N° de estudantes 981 981 981 981 981
Média 2,0 6,1 49 1,4 14,3
Mais de 30% dos Desvio padrao 39 8,4 7,5 4,8 17,8
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N°minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 26 38 36 36 97
N° de estudantes 4.864 4.864 4.864 4.864 4.864
Média 2,5 5,9 4,3 2,1 14,7
Desvio padrao 47 8,2 7,1 6,2 19,1
Total
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 36 47 42 55 134

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Quanto as faltas nas turmas de recuperacio de Matematica, ha propensdo a existir mais

problemas nesse quesito na DRE Capela do Socorro ¢ DRE Sao Mateus. Sobre a incidéncia dessa
questao nos distritos paulistanos, a situacao ¢ um pouco diversa da encontrada em Lingua Portugue-
sa. Nao ha grande discriminacdao das médias de faltas nas turmas de recuperacao dessa disciplina
segundo o IPVS; apenas se mantém a tendéncia de mais faltas nos distritos de menor vulnerabilidade

social, reiterando a hipdtese de eles serem mais centrais com mais escolas de passagem.
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Tabela 49 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Matematica entre os

estudantes do 6° ano do EF, segundo a DRE

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
DRE Estatisticas recuperacio de | recuperagio de | recuperacido de | recuperaciio de | narecuperagio
MT bimestre 1 | MT bimestre 2 | MT bimestre3 | MT bimestre 4 de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de estudantes 126 126 126 126 126
Média 2,5 34 2,2 0,2 8,2
N Desvio padrio 43 53 4.4 0,7 10,9
BUTANTA -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 2
N° maximo de faltas 16 20 16 4 46
N° de estudantes 105 105 105 105 105
Média 0,6 4,7 3,5 0,0 8,7
Desvio padrao 1,8 6,9 8,6 0,0 13,3
CAMPO LIMPO ;
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 1 0 0 3
N° maximo de faltas 10 24 42 0 66
N° de estudantes 74 74 74 74 74
Média 4,7 6,4 3,5 8,1 22,6
CAPELA DO Desvio padrao 6,3 7,4 5,6 9,9 20,3
SOCORRO N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2,5 0 3 17,5
N° maximo de faltas 26 26 18 34 94
N° de estudantes 222 222 222 222 222
Média 1,5 3,6 1,5 3,2 9,8
FREGUESIA/ Desvio padrao 3,4 5,4 4,5 7,0 14,0
BRASILANDIA N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 5,5
N° maximo de faltas 27 24 33 30 66
N° de estudantes 243 243 243 243 243
Média 0,5 3,2 2,7 1,3 7,6
Desvio padrao 1.4 5,1 5,5 3,9 10,3
GUAIANASES -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 3
N° maximo de faltas 10 18 36 24 60
N° de estudantes 230 230 230 230 230
Média 2,9 4,6 2,9 3,7 14,1
Desvio padrao 49 6,6 5,4 7,7 18,9
IPIRANGA -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 1.5
N° maximo de faltas 18 38 22 30 72
N° de estudantes 213 213 213 213 213
Média 2,6 7,3 4,0 1,7 15,6
Desvio padrao 4,1 8,9 6,6 5,0 16,2
ITAQUERA -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 11
N° maximo de faltas 14 36 24 22 76
N° de estudantes 218 218 218 218 218
Média 2,2 6,2 4,5 2,0 14,9
JACANA/ Desvio padrao 6,2 8,4 7,3 5,4 19,1
TREMEMBE N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 8
N° maximo de faltas 32 36 28 22 90
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
DRE Estatisticas recuperacio de | recuperagio de | recuperacdo de | recuperaciode | narecuperagio
MT bimestre 1 MT bimestre 2 MT bimestre 3 MT bimestre 4 de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de estudantes 280 280 280 280 280
Média 2,0 49 3,5 1,7 12,2
Desvio padrao 4.0 7,1 52 4.4 14,3
PENHA -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 6
N° maximo de faltas 22 34 22 18 72
N° de estudantes 271 271 271 271 271
Meédia 0,8 33 1.4 0,9 6,4
PIRITUBA/ Desvio padrao 1,9 6,2 4.2 3,8 11,5
JARAGUA N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 0
N° maximo de faltas 9 26 22 22 60
N° de estudantes 229 229 229 229 229
Meédia 1,1 55 1,5 0,9 9,0
Desvio padrao 3,3 7,7 3,1 3,3 10,9
SANTO AMARO -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 5
N° maximo de faltas 16 34 18 22 43
N° de estudantes 314 314 314 314 314
Média 0,5 44 6,3 44 15,6
Desvio padrao 2,1 5,5 7,5 6,7 16,8
SAO MATEUS -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 2 0 8
N° maximo de faltas 20 22 24 22 72
N° de estudantes 346 346 346 346 346
Média 1,3 4,9 2,5 0,3 9,0
Desvio padrao 2,7 6,7 4.8 2,1 11,1
SAO MIGUEL _
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 4
N° maximo de faltas 12 34 26 32 54
N° de estudantes 2.871 2.871 2.871 2.871 2.871
Média 1,6 4,7 3,1 2,0 11,4
Desvio padrao 3,8 6,8 5,9 5,4 14,9
Total
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 6
N° maximo de faltas 32 38 42 34 94

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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Tabela 50 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Matematica entre os

estudantes do 6° ano do EF, segundo a classificacdo IPVS do distrito onde se localiza a escola

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
Classificaciao do IPVS . recuperacio de | recuperacio de | recuperacio de | recuperaciio de | na recuperagio
dos distritos de SP MT bimestre 1 | MT bimestre 2 | MT bimestre 3 | MT bimestre 4 de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de estudantes 687 687 687 687 687
Média 2,8 5,5 4,0 2,7 15,0
Até 5% dos domicilios Desvio padrio 54 77 6,1 6,3 18,1
com IPVS alto ou muito -
alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 32 38 28 30 90
N° de estudantes 300 300 300 300 300
Meédia 1,3 4,3 2,7 1,2 9,4
De 6 a 10% dos Desvio padrio 2,9 5,6 49 4,0 10,8
domicilios com IPVS I
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 6
N° maximo de faltas 14 20 21 22 46
N° de estudantes 416 416 416 416 416
Meédia 1,6 3,9 1,5 0,7 7,7
De 11 a 15% dos Desvio padrio 3,0 7.2 4,1 3,2 11,6
domicilios com IPVS —
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 2
N° maximo de faltas 16 36 22 22 60
N° de estudantes 366 366 366 366 366
Média 1,1 4,0 3,0 1,8 9,8
De 16% a 20% dos Desvio padrio 2,6 6,0 5,7 43 13,8
domicilios com IPVS .
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 4
N° méaximo de faltas 14 24 22 22 76
N° de estudantes 264 264 264 264 264
Média 1,1 6,4 2,8 1,2 11,4
De 21% a 25% dos Desvio padrio 3,0 7,6 6,0 3,6 12,2
domicilios com IPVS T
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 16 34 36 24 60
N° de estudantes 222 222 222 222 222
Média 1,0 4,7 2,3 2,7 10,6
De 26% a 30% dos Desvio padrio 3,2 6,6 5,5 6,9 14,8
domicilios com IPVS T
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 4
N° maximo de faltas 27 24 33 30 66
N° de estudantes 616 616 616 616 616
Média 1,0 43 4,0 2,7 11,9
Mais de 30% dos Desvio padrio 2,9 6,2 6,7 6,2 15,6
domicilios com IPVS —
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 6
N° maximo de faltas 26 34 42 34 94
N° de estudantes 2.871 2.871 2.871 2.871 2.871
Média 1,6 4,7 3,1 2,0 11,4
S Desvio padrao 3,8 6,8 5,9 5,4 14,9
otal
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 6
N° maximo de faltas 32 38 42 34 94

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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Tabela 51 — Estatisticas referentes ao desempenho dos estudantes do 6° ano do EF na Prova

Sao Paulo 2018, em Lingua Portuguesa, Redacdo e Matematica, segundo a DRE

Real(iizacﬁo Lingua Portuguesa PSP 2018 Redacio PSP 2018 Matematica PSP 2018
e
DRE recuperagio N° de Desvio N° de Desvio N° de Desvio
naet}lllsg:)plléna estudantes BAFSL Y padrio | estudantes bt padrio | estudantes BAESELEY padrio
y Nio fez 1.921 219,1 44,8 1.921 61,3 24,0 2.133 214,3 41,9
BUTANTA
Fez 347 179,5 41,9 347 434 26,6 139 182,1 35,3
Nio fez 1.135 217,9 44,7 1.135 60,2 25,0 1.154 212,6 40,9
CAMPO LIMPO
Fez 129 183,2 44,7 129 41,4 28,8 114 188,6 41,1
Nio fez 2.619 220,7 442 2.619 62,2 23,5 2709 215,5 40,9
CAPELA DO SOCORRO
Fez 247 182,6 40,5 247 453 26,7 190 190,2 40,5
FREGUESIA/ Nio fez 2.895 213,5 453 2.895 58,4 24,8 3.063 207,7 40,2
BRASILANDIA Fez 463 168,6 | 415 463 405 | 268 275 1768 | 36,1
Nio fez 2.152 213,5 44,6 2.152 58,7 24,9 2.299 209,4 40,7
GUAIANASES
Fez 359 176,8 46,9 359 0,7 25,9 252 182,3 40,7
Nio fez 1.825 2225 43,6 1.825 63,2 23,3 2.005 217,4 41,7
IPIRANGA
Fez 365 185,9 38,1 365 44,9 27,3 218 183,2 33,4
Nio fez 2.159 218,2 439 2.159 60,6 24,2 2277 217,3 40,9
ITAQUERA
Fez 321 175,9 41,6 321 42,0 26,4 238 182,9 38,6
3 Nio fez 2.441 221,1 44,7 2.441 62,0 23,9 2.688 214,9 42,6
JACANA/ TREMEMBE
Fez 502 183,5 41,3 502 454 28,1 264 185,6 39,0
Nio fez 2.373 222,6 437 2373 61,8 24,5 2.442 220,8 41,7
PENHA
Fez 383 186,6 40,5 383 46,6 26,2 282 188,9 37,2
) Nio fez 4320 218,5 45,0 4.320 60,9 242 4613 213,0 41,2
PIRITUBA/ JARAGUA
Fez 645 178,4 422 645 452 25,8 338 182,9 33,1
Nio fez 2.051 221,8 44,5 2.051 62,8 233 2.220 215,1 41,8
SANTO AMARO
Fez 422 182,2 41,0 422 453 26,8 244 186,3 37,8
Nio fez 2.989 220,0 43,6 2.989 61,9 22,8 3.071 215,8 417
SAO MATEUS
Fez 497 178,7 41,6 497 43,4 26,5 421 188,4 38,5
Nio fez 4.038 220,3 44,3 4038 62,0 23,4 4.106 215,7 40,5
SAO MIGUEL
Fez 511 174,3 923 511 42,1 27,8 409 188,1 39,9
Niio fez 32.918 2192 | 44,5 32.918 61,2 24,0 34.780 214,5 41,4
Total
Fez 5.191 179,2 42,0 5.191 43,8 26,9 3.384 185,2 37,9

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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Tabela 52 — Estatisticas referentes ao desempenho dos estudantes do 6° ano do EF na Prova
Sao Paulo 2018, em Lingua Portuguesa, Redacdo e Matematica, segundo a classificaciao IPVS

do distrito onde se localiza a escola

Bl e Realiza¢ﬁ~o de | Lingua Portuguesa PSP 2018 Redagdo PSP 2018 Matematica PSP 2018
IPVS dos distritos | TéSUPeracao na o ; o ; o ;
disciplina em N°de 20 Desvio N°de 2 Desvio N°de 2 Desvio

de SP %)018 estudantes BAESIVEY padrio | estudantes hilaLe padrio | estudantes BAESELEY padrio
Até 5% dos Nio fez 6.679 223,2 44,1 6.679 61,8 24,5 6.956 220,5 41,7
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 1.099 189,8 39,8 1.099 47,5 26,3 782 187,0 36,9
De 6 .a 10% dos Nio fez 3.293 220,0 44,2 3.293 61,4 23,9 3.623 2147 42,0
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 620 175,9 42,7 620 42,1 27,5 305 178.4 37,9
De 11 a 15% dos Nio fez 4.643 217,1 45,2 4.643 60,6 24,2 4.906 213,0 40,7
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 729 180,5 39,9 729 44,8 25,6 500 182,8 34,0
De 16 a 20% dos Nio fez 4.504 219,6 44,1 4.504 61,3 23,8 4756 213,4 41,3
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 635 177,3 40,6 635 4277 26,9 430 188,7 38,1
De 21 a 25% dos Nio fez 2.747 219,0 43,7 2.747 62,4 23,4 2.976 211,8 41,4
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 530 175,9 42,6 530 434 27,7 306 185,9 38,3
De 26 a 30% dos Nio fez 3.190 216,2 444 3.190 60,6 23,9 3.465 210,9 40,5
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 553 173,0 42,3 553 43,3 26,9 262 181,8 36,0
Mais de 30% dos Nao fez 7.862 217,7 44,8 7.862 60,9 23,8 8.098 2133 41,1
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 1.025 175,2 43,7 1.025 41,4 27,1 799 186,5 41,1

Nio fez 32.918 219,2 44,5 32.918 61,2 24,0 34.780 214,5 41,4
Total geral

Fez 5.191 179,2 42,0 5.191 43,8 26,9 3.384 185,2 37,9

Fonte: FCC/DPE, 2020.

A comparagao dos desempenhos na Prova Sao Paulo 2018 indica que em todas as disciplinas ha
uma diferenca relevante na média conforme a condic¢@o de ter ou ndo feito recuperacdo na disciplina
correlata, sempre com desempenhos menos satisfatorios entre aqueles que participaram do projeto
de recuperacdo. Por exemplo, a média geral de Lingua Portuguesa daqueles que ndo fizeram a
recuperagao dessa disciplina é 22% mais alta do que a média estimada dos estudantes de turmas de
recuperagdo nessa disciplina. No grupo que fez recuperagdo, as médias de LP mais baixas sdo das
DREs de Sao Miguel (174,3) e Itaquera (175,9); ja as médias mais altas estdo em Ipiranga (185,9) e
Penha (186,6). Na analise segundo o IPVS do distrito de localizagdo das escolas ¢ possivel perceber
que a média mais alta em LP, dentre os estudantes de recuperacdo de Lingua Portuguesa, situou-se
em distrito com até 5% dos domicilios com IPVS alto, ou seja, com baixa vulnerabilidade social, mas
que tinha média de faltas nas turmas de recuperacao de LP elevada.

Ja as médias de Redacao foram mais baixas entre estudantes que fizeram recuperagao de Lin-
gua Portuguesa; nesse grupo, as médias ndo discriminaram de fato as DREs, observando-se apenas
que a maior média estd situada na DRE Penha (46,6) e a mais baixa na DRE Freguesia/Brasilandia
(40,5). Ha ligeira tendéncia, também, de que o desempenho médio em Redagao foi mais elevado nos
distritos onde hd menor vulnerabilidade social, lembrando que nesse conjunto de bairros as faltas dos
estudantes na recuperagdo de LP foram mais elevadas.

Os desempenhos em Matematica também evidenciam uma diferenga relevante entre o desem-
penho de estudantes que ndo participaram da recuperagdo dessa disciplina e dos que participaram:

a média do primeiro grupo ¢ 16% mais alta do que a do segundo. Considerando apenas os partici-
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pantes do projeto de apoio em Matematica, ha médias mais altas na DRE Capela do Socorro (190,2),
enquanto na DRE Freguesia/Brasilandia esse indice foi igual a 176,8, quase 8% mais baixo do que
o da Capela do Socorro. As médias em Matematica entre estudantes das turmas de recuperagao nao
sugerem relagdo com o indice de vulnerabilidade social do bairro da escola.

Os dados de contexto mostram que ha diferengas intragrupo de recuperagao, seja por discipli-
na, por DRE, por caracteristicas dos distritos onde as escolas estdo localizadas, e essas diferengas
influenciavam tanto as faltas dos estudantes como o desempenho nos testes da Prova Sao Paulo de

Lingua Portuguesa e Matematica, com menor efeito em Redagao.

Tabela 53 — Distribuicao dos estudantes do 6° ano do EF na escala de Lingua Portuguesa da

Prova Sao Paulo 2018, segundo a condicio de ter feito ou ndo recuperacio nessa disciplina

L. ) " Tem recuperacio de LP em 2018

Descricao do Nivel da escala de Redacdo Prova SP

2018 Nio fez Fez Total
(%) (%) (%)

Abaixo do basico 16,1 39,8 19,3

Basico 28,5 34,8 29,4

Adequado 45,0 23,5 42,0

Avangado 10,5 1,9 9,3

Total 100,0 100,0 100,0

Fonte: FCC/DPE, 2020.

E possivel verificar, nas Tabelas 52 e 53, que estudantes que fizeram recuperagio em Lingua
Portuguesa tiveram resultados muito aquém de seus pares em Lingua Portuguesa e em Redagao, pois
estavam concentrados nos niveis Abaixo do Basico e Bésico das escalas dessas disciplinas da Prova
Sao Paulo 2018, enquanto aqueles que ndo fizeram recuperagdo estavam mais representados nos ni-

veis Basico e Adequado.

Tabela 54 — Distribuicdo dos estudantes do 6° ano do EF na escala de Redacao da Prova Sao

Paulo 2018, segundo a condicido de ter feito ou nio recuperacio em Lingua Portuguesa

Descri¢do do Nivel da escala de Redaciio Prova SP Tem recuperagio de LP em 2018
2018 Naio fez Fez Total
(%) (%) (%)
Abaixo do basico 16,1 39,8 19,3
Basico 28,5 34,8 29,4
Adequado 45,0 23,5 42,0
Avangado 10,5 1,9 9,3
Total 100,0 100,0 100,0%

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Em Matematica, os estudantes do 6° ano do EF que ndo fizeram recuperagao dessa disciplina

evidenciaram grande variabilidade de resultados, mas quase metade estava inserido no nivel Basico
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da escala de Matematica da Prova Sao Paulo. Por outro lado, os estudantes das turmas de recuperacao
de Matematica tenderam a ficar concentrados nos niveis Abaixo do Bésico e Basico.

De uma maneira geral, quando olhamos as distribui¢des nas escalas de desempenho da Prova
Sao Paulo 2018, fica patente que os estudantes das turmas de recuperacdo efetivamente apresentavam
defasagens de aprendizagem significativas que os impediam de alcangar seus pares das turmas re-
gulares. Seria necessario, entretanto, analisar os ganhos no desempenho por meio dos resultados da
edi¢do da Prova Sao Paulo de 2017, bem como analisar as habilidades que ofereceram maior obstaculo

para esse grupo.

Tabela 55 — Distribuicao dos estudantes do 6° ano do EF na escala de Matematica da Prova

Sao Paulo 2018, segundo a condicio de ter feito ou nio recuperacio nessa disciplina

L ) L. Tem recuperacio de MT em 2018
Descricao do Nivel da escala de Matematica da
Prova SP 2018 —

Nao fez Fez Total

(%) (%) (%)

Abaixo do basico 27,8 57,5 30,4

Basico 45,2 34,4 442

Adequado 23,7 75 22,3

Avangado 3,3 0,6 3,1
Total 100,0 100,0 100,0

Fonte: FCC/DPE, 2020.

9.4 Estudantes do 8° ano do ensino fundamental

O estudo de faltas do 8° ano do EF de 2018 foi realizado com um total de 45.846 estudantes.
Desses, 29.375 (64,1%) estudavam no periodo da manha e 16.401 (35,7%) no turno da tarde. No peri-
odo integral estavam apenas 70 estudantes (0,2%).

Nao participaram de turmas de recuperagao em 2018 40.244 (87,8%) dos estudantes, de forma
que 5.602 fizeram recuperagdo, especificamente 4.552 em Lingua Portuguesa e 2.650 em Matematica,

ressaltando-se que 1.600 participaram de turmas de recuperagdo de ambas as disciplinas.

Tabela 56 — Estudantes do 8° ano do EF considerados para o estudo de faltas

Recuperacio escolar: disciplinas feitas em 2018
A L R | el | Spmeniom | Respeien | o
N° % Li N° % Li N° % Li N° % Li N° % Li N° % Li
Manha 26.030 88,6 3.345 11,4 1.807 6,2 601 2,0 937 32 29.375 100,0
Tarde 14.144 86,2 2.257 13,8 1.145 7,0 449 2,7 663 4,0 16.401 100,0
Integral 70 100,0 - - 0,0 70 100,0
Total 40.244 87,8 5.602 12,2 2.952 6,4 1.050 2,3 1.600 3,5 45.846 | 100,0

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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9.5 Faltas as aulas e o perfil dos estudantes

Do total de estudantes do 8° ano do EF pesquisados, 88,9% estavam dentro da faixa etéria es-
perada, enquanto 11,1% apresentavam defasagem idade/série, dos quais 10,8% com um a dois anos de
defasagem (ou 15 a 16 anos de idade) e 0,3% com trés ou mais anos de atraso (17 anos a 21 anos). Dentre
os estudantes que participaram de turmas de recuperagdo em 2018, a defasagem ¢ superior a de seus
colegas que ndo participaram: igual a 21,4%, havendo pequena tendéncia a um maior percentual de
defasados nas turmas de recuperacgao de Lingua Portuguesa (22,6%) do que nas de Matematica (20%).

As turmas de recuperagdo tinham maior representatividade de estudantes do sexo masculino. Em
Lingua Portuguesa os meninos totalizaram 64,3% e em Matematica 59,1%. Dentre as meninas que fize-
ram recuperag¢do, havia ligeira propensdo a maior representatividade nas turmas de Matematica.

Dados sobre raga/cor do aluno continham muitos registros em branco, prejudicando as conclu-
soes. Entretanto, a fim de detectar tendéncias, nota-se que as turmas de recuperagdo eram formadas
preponderantemente por estudantes brancos, com pequena inclinag@o a maior presenga de estudantes
nao brancos do que nas classes regulares, principalmente pardos e pretos. Cabe destacar tendéncia em
que os estudantes brancos estavam mais presentes nas turmas de recuperacao de Matematica do que
na de Lingua Portuguesa.

Na dimensao aproveitamento escolar, 38,4% dos estudantes que fizeram recuperagdo em 2017
também participaram das turmas de apoio em 2018, sendo que 32,9% estavam em turmas de Lingua
Portuguesa e 17,7% nas de Matematica. Pode-se inverter a andlise e constatar que 54,6% dos estudan-
tes que fizeram recuperagao em 2018 ja tinham participado do projeto em 2017, em geral na disciplina

de Lingua Portuguesa (55,8%).
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Tabela 57 — Caracteristicas de perfil dos estudantes do 8° ano do EF, segundo a participacio

em turmas de recuperac¢io

Fez Fez
F a 2018 i 5
Caracteristicas do aluno L Ree‘flulljielrgﬁ:o Recuglenrag:ao Total
Nio fez Fez Portuguesa | Matematica
Com defasagem N 3.876 1.200 1.028 530 5.076
idade/série % Col 9.6 214 22,6 20,0 11,1
Defasagem idade/série
Sem defasagem N 36.368 4.402 3.524 2.120 40.770
idade/série % Col 90,4 78,6 77,4 80,0 88,9
N 20.143 2.101 1.624 1.083 22.244
Feminino
% Col 50,1 37,5 35,7 40,9 48,5
Sexo do aluno
N 20.101 3.501 2.928 1.567 23.602
Masculino
% Col 49,9 62,5 64,3 59,1 51,5
N 6.136 881 733 399 7.017
Nao declarada
% Col 15,2 15,7 16,1 15,1 15,3
N 129 16 13 7 145
Amarela
% Col 0,3 0,3 0,3 0,3 0,3
N 69 10 7 8 79
Indigena
% Col 0,2 0,2 0,2 0 0,2
N 12.788 1.901 1.549 880 14.689
Raga/cor Parda
% Col 31,8 33,9 34,0 33,2 32,0
N 1.665 278 230 131 1.943
Preta
% Col 4,1 5,0 5,1 4,9 4,2
N 14.651 1.179 1.799 1.026 21.973
Nao branca
% Col 36,4 39,9 39,5 38,7 47,9
N 19.457 2.516 2.020 1.225 16.856
Branca
% Col 48,3 449 44,4 46,2 36,8
N 40.244 5.602 4.552 2.650 45.846
Total
% Col 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Dos estudantes reprovados em 2017, 37,7% fizeram recuperagdo em 2018, predominantemente

em turmas de Lingua Portuguesa (33,4%), com presenga menor em turmas de recuperacao de Mate-

matica (16,4%). O atendimento aos estudantes reprovados no ano anterior no 8° ano EF foi, portanto,

menor do que o verificado no 6° ano EF.
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Tabela 58 — Caracteristicas de desempenho escolar dos estudantes do 8° ano do EF, segundo a

participacio em turmas de recuperacio

Fez recuperagio em 2018 Fez Fez
Caracteristicas do aluno RecuLp’e Eagdo | FRecuperacao Total
Nao fez Fez ém Lingua em
Portuguesa Matematica
Nao fez / Sem N 35.344 2.546 1.934 1.241 37.890
informagao % Li 93,3% 6,7% 5,1% 3,3% 100,0%
N 4.900 3.056 2.618 1.409 7.956
Fez
% Li 61,6% 38,4% 32,9% 17,7% 100,0%
Recuperagdo em 2017 Fez N 3.574 2.660 2.379 2.626 6.234
Recuperagao
Por Lingua % Li 57,3% 42,7% 38,2% 42,1% 100,0%
ortuguesa
Fez N 2.792 1.556 1.238 1.057 4.348
Recuperagao
em Matematica % Li 64,2% 35,8% 28,5% 24,3% 100,0%
N 830 502 445 218 1.332
Reprovado
% Li 62,3% 37,7% 33,4% 16,4% 100,0%
Aproveitamento em A d N 36.106 4,964 4.000 2.379 41.070
2017 provado -
% Li 87,9% 12,1% 9,7% 5,8% 100,0%
~ Sem N 3.308 136 107 53 3.444
informagdo % Li 96,1% 3,9% 3,1% 1,5% 100,0%
N 40.244 5.602 4.552 2.650 45.846
Total
% Li 87,8% 12,2% 9,9% 5,8% 100,0%

Fonte: FCC/DPE, 2020.

As analises de faltas nas turmas regulares e de recuperagido de Lingua Portuguesa e Matematica
foram trabalhadas com o niimero bruto de faltas enviado pela SME. O ideal seria estabelecer uma
relagdo percentual entre o nimero de aulas ofertadas no periodo de matricula na turma e o total de
faltas. Porém, ndo foi possivel estimar o nimero de aulas de cada disciplina, de forma que os resulta-
dos a seguir sdo tendéncias que podem trazer um viés, devido ao periodo diferenciado de matricula
na turma regular ou de recuperacdo de cada aluno.

As faltas nas turmas regulares de Lingua Portuguesa por bimestre foram mais acentuadas
nos bimestres dois e trés, independente da condicao de participar do projeto de recuperagao ou nao,
como ja detectado na analise do 6° ano do EF. Os estudantes que realizaram recuperagdo de Lingua
Portuguesa tiveram, em média, 23 faltas ao ano na turma regular dessa disciplina, superior ao verifi-
cado entre os que nao participaram da recuperacao (19 faltas). Para 50% dos estudantes de recupera-
¢do de Lingua Portuguesa, o limite foi de 19 faltas, mas consta nesse grupo o nimero maximo de 147
faltas nessa disciplina ao longo de 2018.

Observou-se que as faltas nas turmas regulares de Lingua Portuguesa eram mais frequentes
entre estudantes com defasagem idade/série. Os estudantes declarados amarelos e indigenas foram
os mais assiduos. Os estudantes das turmas de recuperacao de Lingua Portuguesa faltaram nas aulas

regulares dessa disciplina, em média, mais vezes do que os que ndo participaram do projeto.
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Tabela 59 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas regulares de Lingua Portuguesa entre

os estudantes do 8° ano do EF, segundo a participacio em turmas de recuperacio

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
Realizac¢io de recuperacio . turma regular | turma regular | turma regular | turma regular na turma
em Matematica em 2018 de LP bimestre | de LP bimestre | de LP bimestre | de LP bimestre | regular de LP
12018 22018 32018 42018 2018
N° de estudantes 41.287 41.287 41.287 41.287 41.287
Média 4,0 4,9 5,7 43 18,8
Naio fez recuperagdo de LP Desvio padrao 4,7 5,2 5,8 52 16,3
em 2018 N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 3 4 3 15
N° maximo de faltas 55 52 76 112 219
N° de estudantes 4.552 4.552 4.552 4.552 4.552
Média 5,0 6,0 6,9 5,2 23,0
Fez recuperagdo de LP em Desvio padrao 5,1 5,7 6,4 5,9 18,2
2018 N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 4 5 5 4 19
N° maximo de faltas 37 47 52 56 147
N° de estudantes 45.839 45.839 45.839 45.839 45.839
Média 4,1 5,0 5,8 4,4 19,2
Desvio padrao 4,7 5%) 5,9 5,3 16,5
Total z
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 55 52 76 112 219

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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Tabela 60 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas regulares de Lingua Portuguesa entre

os estudantes do 8° ano do EF, segundo os perfis dos estudantes

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
turma turma turma turma faltas na
Perfil do aluno DRE Estatisticas regular de regular de regular de regular de turma
LP bimestre | LP bimestre | LP bimestre | LP bimestre | regular de
12018 22018 32018 42018 LP 2018
N° de estudantes 5.075 5.075 5.075 5.075 5.075
Média 59 7,2 8,6 6,4 28,1
Desvio padrao 6,3 6,8 7,6 72 21,9
Com defasagem -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 4 6 7 4 23
N° méaximo de faltas 55 49 54 88 185
Defasagem idade/série
N° de estudantes 40.764 40.764 40.764 40.764 40.764
Média 3,9 4,7 5,5 4,1 18,1
Desvio padrao 4.5 49 5,5 49 15,3
Sem defasagem -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 3 4 3 14
N° maximo de faltas 51 52 76 112 219
N° de estudantes 22.242 22.242 22.242 22.242 22.242
Média 4,0 4,9 5,9 4,3 19,1
o Desvio padrao 4,7 52 59 5,2 16,5
Feminino -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 49 52 76 112 219
Sexo do aluno
N° de estudantes 23.597 23.597 23.597 23.597 23.597
Média 4,1 5,0 58 4,4 19,3
. Desvio padrao 4.8 53 59 53 16,5
Masculino -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 55 49 66 72 157
N° de estudantes 7.016 7.016 7.016 7.016 7.016
Média 4,1 5,0 5,9 4.4 194
Desvio padrao 49 53 59 5,1 16,6
Niao declarada -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 51 47 76 53 142
N° de estudantes 145 145 145 145 145
Meédia 3,5 4,5 4,6 3,5 16,1
Desvio padrio 477 3,8 5,5 4.4 13,8
Amarela -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 4 3 2 13
N° maximo de faltas 34 18 32 32 86
Raga/cor do aluno
N° de estudantes 79 79 79 79 79
Média 3,5 4,5 5,1 4,4 17,6
Desvio padrio 4.6 43 5,5 53 14,9
Indigena ;
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 4 3 3 13
N° maximo de faltas 19 18 27 35 69
N° de estudantes 14.687 14.687 14.687 14.687 14.687
Média 4,1 5,0 5,9 4,4 19.4
Desvio padrio 4.8 5,3 5,9 5,4 16,7
Parda —
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 48 52 54 54 169
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
turma turma turma turma faltas na
Perfil do aluno DRE Estatisticas regular de regular de regular de regular de turma
LP bimestre | LP bimestre | LP bimestre | LP bimestre | regular de
12018 22018 32018 42018 LP 2018
N° de estudantes 1.943 1.943 1.943 1.943 1.943
Meédia 4,1 4,9 6,1 44 19,5
Desvio padrao 4,7 52 6,2 53 16,7
Preta -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 39 43 66 52 185
N° de estudantes 16.854 16.854 16.854 16.854 16.854
Meédia 4,1 5,0 5,9 44 19,4
Desvio padrao 4,8 53 5,9 53 16,7
Raga/cor do aluno Nao branca -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 48 52 66 54 185
N° de estudantes 21.969 21.969 21.969 21.969 21.969
Meédia 4,1 4,9 5,8 4,3 19,1
Desvio padrio 47 5.2 5,8 53 16,3
Branca -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 55 47 60 112 219
N° de estudantes 45.839 45.839 45.839 45.839 45.839
Média 4,1 5,0 5,8 4,4 19,2
Desvio padrao 4,7 5,2 5,9 5,3 16,5
Total
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 55 52 76 112 219

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Nas aulas regulares de Matematica as faltas também foram mais comuns nos bimestres dois e

trés, para todos os estudantes; entretanto, entre os que fizeram recuperagdo dessa disciplina, notou-se

maior numero médio de faltas: 25 faltas no ano, enquanto os que ndo fizeram recuperacao tiveram 20

faltas, em média. Ao analisar a mediana em cada subgrupo de anélise, vemos que ao menos 50% dos

estudantes ndo fizeram recuperagdo de Matematica, tiveram até 16 faltas na turma regular, enquanto

50% dos que fizeram recuperagdo tiveram até 20 faltas.

As faltas em aulas regulares de Matematica foram bem superiores entre estudantes com defa-

sagem idade/série (30 faltas, em média) e um pouco mais elevadas entre pretos (22 faltas, em média).
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Tabela 61 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas regulares de Matematica entre os

estudantes do 8° ano do EF, segundo a participa¢do em turmas de recuperacio

Realizacio de Faltas na turma | Faltas na turma | Faltas na turma | Faltas na turma To;z;l gl erflz}:as
recuperacio em Estatisticas regular de MT | regular de MT | regular de MT | regular de MT regular de MT
Matematica em 2018 bimestre 1 2018 | bimestre 2 2018 | bimestre 3 2018 | bimestre 4 2018 g 2018
N° de estudantes 43.191 43.191 43.191 43.191 43.191
Média 4,3 52 6,2 4,6 20,3
Nio fez recuperagio de Desvio padrao 4.8 54 6,0 5,4 16,9
MT em 2018 N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 5 3 16
N° maximo de faltas 55 51 70 118 246
N° de estudantes 2.650 2.650 2.650 2.650 2.650
Média 5,5 6,2 7,5 5.4 24.5
Fez recuperagio de MT Desvio padrao 5,4 6,0 6,7 57 19,0
em 2018 N°minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 4 5 6 4 20
N°® maximo de faltas 37 52 48 54 170
N° de estudantes 45.841 45.841 45.841 45.841 45.841
Média 4,4 5,3 6,3 4,6 20,5
Desvio padrao 4,8 5,4 6,1 5.4 17,1
Total N° minimo de
faltas v e e v v
Mediana 3 4 5 3 16
N° maximo de
faltas 55 52 70 118 246

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Tabela 62 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas regulares de Matematica entre os

estudantes do 8° ano do EF, segundo perfis dos estudantes

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
turma regular | turma regular | turma regular | turma regular (T
Perfil do aluno DRE Estatisticas de MT de MT de MT de MT i
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 NigT 2018
2018 2018 2018 2018
N° de estudantes 5.076 5.076 5.076 5.076 5.076
Média 6,3 7,7 9,0 6,7 29,6
Desvio padrao 6,3 7,0 7,7 7.4 22,2
Com defasagem N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 5 6 7 5 25
N* maximo de 49 51 55 78 177
Defasagem faltas
idade/série N° de estudantes 40.765 40.765 40.765 40.765 40.765
Média 4,1 5,0 5,9 4.4 19,4
Desvio padrao 4.6 5,1 5,8 5,0 16,0
Sem defasagem N°minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 4 4 3 16
N° maximo de
faltas 55 52 70 118 246
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na
turma regular | turma regular | turma regular | turma regular To::;l 31 erf::ltas
Perfil do aluno DRE Estatisticas de MT de MT de MT de MT g
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 N%T 2018
2018 2018 2018 2018
N° de estudantes 22.241 22.241 22.241 22.241 22.241
Meédia 43 52 6,4 4,7 20,5
Desvio padrao 4,8 5,4 6,1 5,5 17,3
Feminino N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 4 5 3 16
N*maximo de 49 52 64 118 246
faltas
Sexo do aluno
N° de estudantes 23.600 23.600 23.600 23.600 23.600
Média 4,4 5,4 6,2 4,5 20,5
Desvio padrao 49 5,4 6,0 5,3 16,9
Masculino N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 4 5 3 17
N*maximo de 55 51 70 63 147
faltas
N° de estudantes 7.017 7.017 7.017 7.017 7.017
Média 43 53 6,4 4,6 20,5
Desvio padrao 4,9 5,6 6,3 54 17,5
Nao declarada N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 4 5 3 16
N méiximo de 48 52 70 58 170
altas
N° de estudantes 145 145 145 145 145
Média 3,9 47 5,1 43 17,9
Desvio padrao 4,2 4,2 57 5,4 15,7
Amarela N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 4 4 3 14
N*maximo de 27 21 39 0 12
faltas
N° de estudantes 79 79 79 79 79
Média 4,0 5,9 6,1 4,2 20,2
Desvio padrao 4.2 6,0 6,6 5,7 18,2
Raga/cor do Indigena N° minimo de
aluno faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 5 5 2 15
N° maximo de
faltas 17 35 31 35 104
N° de estudantes 14.686 14.686 14.686 14.686 14.686
Média 43 53 6,4 4,7 20,7
Desvio padrao 4,8 5,5 6,1 5,5 17,1
Parda N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 4 5 3 17
N*mézimo de ) 51 54 63 155
faltas
N° de estudantes 1.942 1.942 1.942 1.942 1.942
Média 4,5 54 6,7 4,7 21,3
Desvio padrao 5,0 5,5 6,5 5,6 18,0
Preta N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 5 3 17
N° maximo de
faltas 40 38 50 52 177
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Faltas na

Faltas na

Faltas na

Faltas na

turma regular | turma regular | turma regular | turma regular To::;l tc:l ertl'z:ltas
Perfil do aluno DRE Estatisticas de MT de MT de MT de MT g
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 N%T 2018
2018 2018 2018 2018
N° de estudantes 16.852 16.852 16.852 16.852 16.852
Média 4,35 5,33 6,37 4,7 20,74
Desvio padrao 4,844 5,479 6,102 5,481 17,235
Nao branca ° mini
N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 4 5 3 17
N° maximo de
Raga/cor do faltas 42 51 54 63 177
aluno Ne de estudantes 21972 21972 21.972 21972 21972
Média 4,4 52 6,2 4,6 20,3
Desvio padrao 4.8 5,3 6,0 5,3 16,8
Branca N° minimo de
faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 5 3 16
N*maximo de 55 51 64 118 246
faltas
N° de estudantes 45.841 45.841 45.841 45.841 45.841
Média 4,4 5,3 6,3 4,6 20,5
Desvio padrao 4,8 5,4 6,1 5.4 17,1
T ° , e
otal N° minimo de 0 0 0 0 0
faltas
Mediana 3 4 5 3 16
N° maximo de
faltas 55 52 70 118 246

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Quando a analise recai sobre as faltas dos estudantes do 6° ano EF nas turmas de recupe-

racao de Lingua Portuguesa, a média ¢ de 17 faltas ao ano. As tendéncias foram de faltas mais

frequentes entre estudantes com defasagem idade/série, do sexo masculino e nao brancos — sobretudo

pardos. Metade dos defasados teve até 14 faltas no ano.
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Tabela 63 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Lingua Portuguesa

entre os estudantes do 8° ano do EF, segundo perfis dos estudantes

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
recupera¢io | recuperaciio | recuperacio | recuperacio faltas na
Perfil do aluno DRE Estatisticas de LP de LP de LP de LP T
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 de IPP 20¢18
2018 2018 2018 2018
N° de estudantes 1.028 1.028 1.028 1.028 1.028
Média 3,8 8,5 4,9 2,5 19,7
Desvio padrao 5,8 9.4 79 6,4 20,6
Com defasagem —
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 6 0 0 14
Defasagem idade/ N° maximo de faltas 34 52 62 46 126
serie N° de estudantes 3.524 3.524 3.524 3.524 3.524
Média 3,0 6,5 4,1 2,3 15,9
Desvio padrao 54 8,7 7,1 6,4 19,3
Sem defasagem —
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 10
N° maximo de faltas 36 52 62 60 132
N° de estudantes 1.624 1.624 1.624 1.624 1.624
Média 3,2 6,7 4,0 2,3 16,2
o Desvio padrao 57 8,9 7,0 5,9 19,4
Feminino —
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 10
N° maximo de faltas 36 40 62 44 132
Sexo do aluno
N° de estudantes 2.928 2.928 2.928 2.928 2.928
Média 3,2 7,1 44 2,4 17,1
) Desvio padrao 5.4 8,9 7,5 6,6 19,8
Masculino B
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 10
N° maximo de faltas 36 52 62 60 132
N° de estudantes 733 733 733 733 733
Média 2,6 6,6 44 2,1 15,8
Desvio padrao 5,1 9,3 73 6,2 20,3
Naio declarada -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 36 50 42 44 132
N° de estudantes 13 13 13 13 13
Média 2,2 5,5 3,7 2,9 14,3
Desvio padrao 3,9 6,8 5,8 5,6 18,4
Amarela -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 2 0 12
N° maximo de faltas 14 18 18 18 64
Raga/cor do aluno N° de estudantes 7 7 7 7 7
Média 57 6,0 2,3 3,1 17,1
Desvio padrao 10,0 8,7 3,7 7.5 16,8
Indigena —
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 10
N° maximo de faltas 24 24 10 20 48
N° de estudantes 1.549 1.549 1.549 1.549 1.549
Média 3,5 7,7 4,9 2,5 18,5
Desvio padrao 5,9 9,3 8,1 6,3 20,8
Parda
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 12
N° maximo de faltas 36 52 62 60 132
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
recuperacio | recuperaciio | recuperaciio | recuperacio faltas na
Perfil do aluno DRE Estatisticas de LP de LP de LP de LP ST
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 de IFP 20918
2018 2018 2018 2018
N° de estudantes 230 230 230 230 230
Média 3,0 7,8 44 2,4 17,6
Desvio padrao 49 9,5 7,7 6,4 19,4
Preta
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 12
N° maximo de faltas 28 52 62 40 118
N° de estudantes 1.799 1.799 1.799 1.799 1.799
Média 3,5 7,7 4,8 2,5 18,4
Raga/cor do aluno Nio branca Desvio padrao 5,8 9,3 8,1 6,3 20,6
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 12
N° maximo de faltas 36 52 62 60 132
N° de estudantes 2.020 2.020 2.020 2.020 2.020
Meédia 3,1 6,5 3,8 2,3 15,7
Desvio padrao 5,4 8,3 6,6 6,5 18,4
Branca -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 10
N° maximo de faltas 34 52 40 58 126
N° de estudantes 4.552 4.552 4.552 4.552 4.552
Média 3,2 7,0 4,3 2,4 16,8
Desvio padrao SES 8,9 7,3 6,4 19,7
Total z
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 10
N° maximo de faltas 36 52 62 60 132
Fonte: FCC/DPE, 2020.

Em média, os estudantes tiveram 14 faltas nas turmas de recuperagiao de Matematica, menos

do que em Lingua Portuguesa (17 faltas). O bimestre mais critico quanto a esse aspecto foi o segundo.

sobretudo pardos.

Reafirmam-se as tendéncias de mais faltas entre estudantes com defasagem idade/série e ndo brancos,
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Tabela 64 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Matematica entre os

estudantes do 8° ano do EF, segundo perfis dos estudantes

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
recupera- recupera- recupera- recupera- faltas na
Perfil do aluno Estatisticas ¢ao de MT ¢ao de MT ¢ao de MT ¢io de MT recupera-
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 ¢do de MT
2018 2018 2018 2018 2018
N° de estudantes 530 530 530 530 530
Média 2.4 6,0 3,7 3,0 15,1
Desvio padrao 4,5 75 6,3 6,9 16,6
Com defasagem —
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 10
Defasagem idade/série N° méaximo de faltas 28 40 40 38 88
N° de estudantes 2.120 2.120 2.120 2.120 2.120
Média 2,1 5,3 3,3 2,4 13,1
Sem defasagem Desvio padrao 4.6 7,0 59 5,9 15,8
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 36 38 40 38 94
N° de estudantes 1.083 1.083 1.083 1.083 1.083
Média 2.4 5,5 3,3 2,4 13,6
. Desvio padrao 5,1 7,3 5,9 5,9 16,4
Feminino -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 6
Sexo do aluno N° maximo de faltas 36 38 38 38 92
N° de estudantes 1.567 1.567 1.567 1.567 1.567
Média 2,0 5,4 3,4 2,6 13,4
Masculino Desvio padrao 42 7,0 6,0 6,3 15,8
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 28 40 40 38 94
N° de estudantes 399 399 399 399 399
Média 2,0 5,1 3,6 1,7 12,4
N Desvio padrdo 4.5 71 6,7 49 16,0
Nao declarada —
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 1 0 0 6
N° maximo de faltas 36 38 40 38 92
N° de estudantes 7 7 7 7 7
Média 0,0 0,9 1,0 0,0 1,9
Desvio padrao 0,0 2,3 2,2 0,0 3,2
Amarela -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 0
N° maximo de faltas 0 6 6 0 7
N° de estudantes 8 8 8 8 8
Média 1,5 7,0 6,3 33 18,0
Raga/cor do aluno Indigena Desvio padrao 3,0 6,2 8.9 1,7 14,1
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 6 1 0 20
N° maximo de faltas 8 16 20 22 36
N° de estudantes 880 880 880 880 880
Média 2,3 5,5 35 2,8 14,0
Desvio padrao 4,6 7,3 6,2 6,3 17,0
Parda -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 28 40 38 38 92
N° de estudantes 131 131 131 131 131
Média 1,8 53 2,8 3,0 12,8
Desvio padrao 3,5 6,6 5,1 6,7 14,2
Preta -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 16 27 20 32 56
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de
recupera- recupera- recupera- recupera- faltas na
Perfil do aluno Estatisticas ¢ao de MT c¢aode MT ¢ao de MT c¢ao de MT recupera-
bimestre 1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 ¢dao de MT
2018 2018 2018 2018 2018
N° de estudantes 1.026 1.026 1.026 1.026 1.026
Média 2,2 5,5 3,4 2,8 13,8
N Desvio padrao 4,5 72 6,1 6,4 16,6
Nao branca —
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
Raca/cor do al N° maximo de faltas 28 40 38 38 92
r n
acajeor do aluno N° de estudantes 1.225 1225 1.225 1225 1.225
Meédia 2,3 5,6 3,3 2,6 13,6
Desvio padrao 4,7 7,1 5,7 6,3 15,5
Branca -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 36 36 40 38 94
N° de estudantes 2.650 2.650 2.650 2.650 2.650
Média 2,2 5,5 3,4 2,5 13,5
Desvio padrao 4,6 7,1 6,0 6,1 16,0
Total —
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 36 40 40 38 94

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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As médias nos diferentes instrumentos da Prova Sao Paulo 2018 foram estimadas para os dife-
rentes perfis dos estudantes. E patente que os desempenhos entre estudantes com defasagem idade/
série sdo mais baixos, mesmo se comparados entre aqueles que fizeram recuperagdo em 2018. Si-
tuacao semelhante pode ser afirmada quanto ao sexo do aluno, sendo que as meninas do grupo de
recuperagao tenderam a obter notas mais elevadas do que os meninos dessas mesmas turmas, exceto
em Matematica, em que as diferengas sao irrelevantes. No grupo de recuperacao, a analise do desem-
penho por raga-cor evidencia que os estudantes ndo brancos alcangaram desempenhos médios menos
favoraveis, sobretudos os pretos.

Dessa forma, assim como detectado no 6° ano do EF, os estudantes das turmas de recuperacao
do 8° ano do EF nao sdo homogéneos quanto as caracteristicas de perfil, havendo subgrupos que
enfrentavam maiores dificuldades de aprendizagem e tenderam a faltar mais nas aulas regulares e de
recuperacdo. O planejamento das aulas de recuperacao deve levar em conta essa diversidade e esti-
mular a presenca nas aulas de forma a promover maior equidade na aprendizagem das disciplinas de

Lingua Portuguesa e Matematica.

9.6 Faltas as aulas e o contexto das escolas

Como no 6° ano EF, a caracterizagdo do contexto das escolas das turmas de 8° ano EF foi feita
pelas variaveis Diretoria Regional de Ensino e Indice Paulista de Vulnerabilidade Social nos distritos
do municipio de Sao Paulo.

O que chama a atencdo na distribuicao dos estudantes nos distritos paulistanos, caracterizados
segundo a presenga de domicilios com IPVS, ¢ que nos distritos onde mais de 30% dos domicilios tem
IPVS alto ou muito alto o percentual de estudantes em turmas de recuperacao ¢ mais elevado, igual
a 25,9% dos que participaram do projeto de apoio. Ja nos distritos onde esse indice ¢ muito baixo ou
baixo a tendéncia ¢ de maior presenga de estudantes que nao fizeram recuperacao. Esses dados reite-

ram que a desigualdade social esta muito atrelada ao desempenho na escola entre criancas e jovens.

Tabela 66 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Lingua Portuguesa

entre os estudantes do 8° ano do EF, segundo a DRE

Fez recuperacio em 2018
. = . N° de escolas do =

Classificacao do IPVS dos distritos de SP Al Gl Bt Fez Nao fez Total

N % Col N % Col N % Col
Até 5% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 115 7.201 17,9% 1.182 21,1% 8.383 18,3%
De 6 a 10% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 52 3918 9,7% 713 12,7% 4.631 10,1%
De 11 a 15% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 71 4912 12,2% 735 13,1% 5.647 12,3%
De 16 a 20% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 92 6.653 16,5% 957 17,1% 7.610 16,6%
De 21 a 25% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 38 2.985 7,4% 316 5,6% 3.301 7,2%
De 26 a 30% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 53 4.163 10,3% 596 10,6% 4.759 10,4%
Mais de 30% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto 124 10.412 25,9% 1.103 19,7% 11.515 25,1%
Total geral 545 40.244 | 100,0% 5.602 100,0% | 45.846 | 100,0%

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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As médias das faltas nas turmas de recuperacio de Lingua Portuguesa sugerem que as
auséncias dos estudantes do 8° ano do EF nas atividades de apoio foram um pouco mais comuns na

DRE Ipiranga, Itaquera e Jagana/Tremembé. Por outro lado, a DRE Pirituba/Jaragué obteve média de
faltas um pouco mais baixa do que as demais diretorias.

Tabela 67 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Lingua Portuguesa

entre os estudantes do 8° ano do EF, segundo a DRE
DRE R e e Total de faltas
de LP bimestre | de LP bimestre | de LP bimestre | de LP bimestre de LP 2018
12018 22018 32018 42018
N° de estudantes 2.318 2.318 2.318 2.318 2.318
Média 38 4,8 6,0 39 18,5
Desvio padrao 4.4 5,4 6,8 5,9 17,4
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 3 4 2 14
N° maximo de faltas 37 46 54 52 153
N° de estudantes 5.798 5.798 5.798 5.798 5.798
Média 4,0 5,0 5,9 44 19,3
Desvio padrao 4.8 5,2 5,9 54 16,6
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 4 4 3 15
N° maximo de faltas 46 49 60 112 219
N° de estudantes 2.726 2.726 2.726 2.726 2.726
Média 39 5,0 5,5 43 18,8
CAPELA DO Desvio padrao 4.6 49 53 49 15,3
SOCORRO N° minimo de faltas 0 0 0
Mediana 2 4
N° maximo de faltas

0

4 3

37 46
N° de estudantes

15
48 88 169
3.121 3.121 3.121
Média 38
FREGUESIA/

3.121 3.121
5,1 5,9 4,5 19,3
Desvio padrao 4,5 53 5,7 49 15,9
BRASILANDIA N° minimo de faltas 0 0
Mediana

Estatisticas

BUTANTA

CAMPO LIMPO

0 0
2 4 5 3 16
N° maximo de faltas 49 47 66 43 140
N° de estudantes 3.279 3.279 3.279 3.279 3.279
Meédia 4,1 5,0 5,9 4.4 19,4
Desvio padrao 4,8 5,4 5,8 52 16,3
GUATANASES -
N° minimo de faltas 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 55 52 76 72 153
N° de estudantes 2.557 2.557 2.557 2.557 2.557
Média 4,6 5,4 6,4 4,9 21,2
Desvio padrao 5,1 53 6,2
N° minimo de faltas 0
Mediana

17,2

IPIRANGA

0
4 5 4 17
N° maximo de faltas 43 45 44 52 157
N° de estudantes 2.741 2.741 2.741 2.741 2.741
Média 4,7 5,6 5,8 4,6 20,6
Desvio padrao 5,1 5,7 6,2
N° minimo de faltas 0
Mediana

17,3

ITAQUERA

4 4 3 16
N° maximo de faltas 34 48 48

56 140
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Faltas na turma

Faltas na turma

Faltas na turma

Faltas na turma

~ p = = Total de faltas
Gty de recuperagio | de recuperacio | derecuperacio | de recuperacio =
L Lo de LP bimestre | de LP bimestre | de LP bimestre | de LP bimestre nadl;eilg);azgao
12018 22018 32018 42018
N° de estudantes 3.199 3.199 3.199 3.199 3.199
Média 4,6 53 6,1 4,7 20,7
JACANA/ Desvio padrao 49 5,4 6,0 6,0 17,6
TREMEMBE N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 5 3 17
N° méaximo de faltas 51 43 49 54 152
N° de estudantes 2.992 2.992 2.992 2.992 2.992
Média 4,3 4,7 5,8 4,6 19,4
Desvio padrao 4,6 4.6 5,5 4.8 15,0
PENHA -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 16
N° maximo de faltas 42 44 53 50 112
N° de estudantes 5.201 5.201 5.201 5.201 5.201
Média 3,3 4,0 4,9 34 15,5
PIRITUBA/ Desvio padrﬁo 4,6 4,8 5,8 4,9 15,8
JARAGUA N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 2 3 2 11
N° maximo de faltas 48 47 52 53 185
N° de estudantes 2.607 2.607 2.607 2.607 2.607
Média 4,0 5,1 6,2 43 19,5
Desvio padrao 4,7 53 5,8 54 16,6
SANTO AMARO -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 2 4 5 3 16
N° maximo de faltas 45 47 50 102 148
N° de estudantes 4.307 4.307 4.307 4.307 4.307
Média 4,4 53 5,9 4,6 20,2
Desvio padrao 4,9 5,4 5,8 5,1 16,5
SAO MATEUS -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 16
N° maximo de faltas 45 47 50 50 132
N° de estudantes 4.993 4,993 4,993 4.993 4,993
Meédia 4,1 5,1 6,0 4,5 19,6
Desvio padrao 4,6 53 5,8 5,0 16,5
SAO MIGUEL ,
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 16
N° maximo de faltas 36 47 50 50 147
N° de estudantes 45.839 45.839 45.839 45.839 45.839
Média 4,1 5,0 5,8 4,4 19,2
Desvio padrao 4,7 5,2 5,9 5,3 16,5
Total
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 3 4 4 3 15
N° maximo de faltas 55 52 76 112 219

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Observando as médias e medianas das faltas em turmas de recuperacio de Lingua Portugue-

sa segundo o IPVS do distrito onde se localiza a escola, percebe-se que ha tendéncia h4d aumento de

faltas nos distritos com mais de 25% de domicilios com alto ou muito alto IPVS.
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Tabela 68 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacao de Lingua Portuguesa

entre os estudantes do 8° ano do EF, segundo a classificacdo IPVS do distrito onde se localiza a

escola
q - Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na
Classificacdo do = = = = Total de faltas
Ao s recuperacio de | recuperaciode | recuperacio de | recuperacio de =
{1};‘3’ g AL Sy LP bimestre 1 LP bimestre 2 LP bimestre 3 LP bimestre 4 na dreeilg);az{gs:ao
2018 2018 2018 2018
N° de estudantes 916 916 916 916 916
Média 3,1 6,4 3,6 2,0 15,0
Até 5% dos Desvio padrao 6,1 8,5 6,0 5,5 17,7
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 10
N° maximo de faltas 36 40 36 46 104
N° de estudantes 557 557 557 557 557
Média 3,4 8,2 4,2 3,5 19,3
De 6 a 10% dos Desvio padrao 4.8 9,7 6,7 8,2 19,9
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 14
N° maximo de faltas 22 38 38 44 118
N° de estudantes 600 600 600 600 600
Meédia 2,9 5,0 3,5 1,5 12,8
De 11 a 15% dos Desvio padrao 5,1 73 6,6 4,2 17,4
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 5
N° maximo de faltas 26 32 28 38 84
N° de estudantes 763 763 763 763 763
Meédia 3,8 7,4 5,5 2,4 19,1
De 16 a 20% dos Desvio padrao 5,5 9,0 8,4 5,9 19,8
domicilios com IPVS -
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 12
N° méaximo de faltas 28 40 40 34 106
N° de estudantes 261 261 261 261 261
Meédia 1,8 5,7 3,8 2,2 13,5
De 21 a 25% dos Desvio padrao 44 8,1 6,6 6,3 20,1
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 1 0 0 6
N° maximo de faltas 24 36 30 36 126
N° de estudantes 546 546 546 546 546
Média 3,1 7,9 3,8 34 18,1
De 26 a 30% dos Desvio padrao 57 10,4 8,3 9,1 23,6
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 9
N° maximo de faltas 33 52 62 60 132

136




q - Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na
Classificac¢do do = = = = Total de faltas
. G recuperacio de | recuperacido de | recuperacdo de | recuperacio de =
}1};‘3, s AT S LP bimestre 1 LP bimestre 2 LP bimestre 3 LP bimestre 4 nadl:ilg);aagao
2018 2018 2018 2018
N° de estudantes 909 909 909 909 909
Média 3,2 7,6 5,0 1,9 17,8
Mais de 30% dos Desvio padrao 5,7 8,6 7,8 5,4 19,3
domicilios com IPVS
alto ou muito alto N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 5 0 0 12
N° maximo de faltas 36 40 44 40 132
N° de estudantes 4.552 4.552 4.552 4.552 4.552
Média 3,2 7,0 4,3 2,4 16,8
Desvio padrao 5,5 8,9 73 6,4 19,7
Total
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 10
N° maximo de faltas 36 52 62 60 132

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Quanto as faltas nas turmas de recuperacio de Matematica, ha propensdo a maior média de

faltas no ano nas DREs Capela do Socorro, Campo Limpo e Sdo Miguel. Nao foram notadas diferen-

cas significativas nas médias de faltas segundo a classificagdo do IPVS do distrito onde a escola esta

localizada.

Tabela 69 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacao de Matematica entre os

estudantes do 8° ano do EF, segundo a DRE

Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
DRE . recuperacio de | recuperagio de | recuperacdo de | recuperaciio de | narecuperagio
MT bimestre 1 MT bimestre 2 MT bimestre 3 MT bimestre 4 de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de estudantes 66 66 66 66 66
Meédia 2,6 2,9 2,5 0,2 8,2
; Desvio padrao 4,1 3,8 4.4 0,8 9,9
BUTANTA N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 5
N° méaximo de faltas 18 20 14 4 42
N° de estudantes 307 307 307 307 307
Meédia 2,1 57 6,1 34 17,2
Desvio padrio 3,8 7,6 8,2 6,6 18,7
CAMPO LIMPO -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 2 0 12
N° maximo de faltas 18 36 40 28 94
N° de estudantes 43 43 43 43 43
Média 7,8 9,3 7,4 6,4 30,9
CAPELA DO Desvio padréo 7,9 6,8 7,9 7,7 20,2
SOCORRO N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 6 12 4 2 32
N° maximo de faltas 20 18 20 22 68
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
DRE Estatisticas recuperacio de | recuperagio de | recuperacdo de | recuperaciode | narecuperagio
MT bimestre 1 MT bimestre 2 MT bimestre 3 MT bimestre 4 de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de estudantes 115 115 115 115 115
Média 2,3 6,2 2,7 4.4 15,6
FREGUESIA/ Desvio padrao 4.6 6,5 6,2 7,6 16,1
BRASILANDIA N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 12
N° maximo de faltas 18 21 33 28 87
N° de estudantes 218 218 218 218 218
Média 0,7 5,8 2,5 1,6 10,6
Desvio padrao 1,7 6,7 4.8 3,6 11,5
GUAIANASES -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 6
N° maximo de faltas 8 20 18 14 38
N° de estudantes 243 243 243 243 243
Média 39 52 3.1 1,6 13,7
Desvio padrao 6,0 6,4 53 4.6 15,8
IPIRANGA ;
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 18 31 22 24 76
N° de estudantes 241 241 241 241 241
Média 2,6 4,7 2,3 4,6 14,2
Desvio padrao 43 6,7 43 8,2 14,4
ITAQUERA -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 10
N° maximo de faltas 16 34 22 32 60
N° de estudantes 176 176 176 176 176
Média 0,8 7,3 43 1,4 13,9
JACANA/ Desvio padrao 3,9 8,2 5,9 5,1 15,5
TREMEMBE N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 2 0 8
N° méaximo de faltas 32 36 24 22 90
N° de estudantes 282 282 282 282 282
Média 2,0 4,7 3,0 1,3 11,0
Desvio padrao 3,9 7,6 5,3 4.2 12,7
PENHA -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 6
N° maximo de faltas 18 32 30 28 62
N° de estudantes 176 176 176 176 176
Média 0,8 32 1,2 0,4 5,6
PIRITUBA/ Desvio padréo 2,5 6,4 3,6 2,0 10,4
JARAGUA N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 0
N° maximo de faltas 10 27 18 22 42
N° de estudantes 161 161 161 161 161
Meédia 0,5 5,0 2,5 32 11,2
Desvio padrao 1,6 6.4 5,9 5.8 13,3
SANTO AMARO -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 4
N° maximo de faltas 8 20 20 24 40
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Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
DRE Estatisticas recuperacio de | recuperagio de | recuperacdo de | recuperaciode | narecuperagio
MT bimestre 1 MT bimestre 2 MT bimestre 3 MT bimestre 4 de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de estudantes 280 280 280 280 280
Meédia 1,9 5,1 3,9 3,3 14,2
Desvio padrao 3,9 6,3 5,9 6,9 16,9
SAO MATEUS -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 18 20 22 30 80
N° de estudantes 342 342 342 342 342
Meédia 34 7,0 3,2 2,5 16,2
Desvio padrio 6,6 8,0 6,4 7,5 194
SAO MIGUEL -
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 10
N° maximo de faltas 36 40 32 38 92
N° de estudantes 2.650 2.650 2.650 2.650 2.650
Média 2,2 5,5 3,4 2,5 13,5
Desvio padrao 4,6 7,1 6,0 6,1 16,0
Total
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 36 40 40 38 94

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Tabela 70 — Estatisticas referentes as faltas nas turmas de recuperacio de Matematica entre os

estudantes do 8° ano do EF, segundo a classificacao IPVS do distrito onde se localiza a escola

Classiﬁcag:?}o d_o s recE;letf:clfll?) de recﬁsletl?:clz}l?) de recﬂ?)let::g:l;?) de recE;letf:;z"llz de I;Elo:zlcgle)g:;;%s()
Loy dos distritos Estatisticas MT bimestre 1 | MT bimestre2 | MT bimestre3 | MT bimestred | de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de estudantes 671 671 671 671 671
Média 2,6 5,7 34 2,1 13,8
dA(zfn?((:)/iOli((l)(;Scom Desvio padrio 52 7,4 5,6 5,7 15,2
;X(])"S alto ou muito N°® minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 9
N° maximo de faltas 32 36 30 32 90
N° de estudantes 285 285 285 285 285
Média 1,7 5,9 3,0 3,6 14,2
De 6.2, 10% dos Desvio padrdo 33 6,9 52 75 14,5
;}gs alto ou muito N°® minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 3 0 0 9
N° maximo de faltas 14 20 22 30 58
N° de estudantes 297 297 297 297 297
Meédia 1,7 34 2,1 0,7 7,8
De Ll a.13% dos Desvio padréio 33 5.6 46 2.4 10,8
IVPS altooumuito | Ne minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 4
N° maximo de faltas 18 31 22 22 56
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Classificacio do Faltas na Faltas na Faltas na Faltas na Total de faltas
e . recuperacio de | recuperagio de | recuperacdo de | recuperaciio de | narecuperagio
{il:eg% dos distritos Estatisticas MT bimestre 1 MT bimestre 2 MT bimestre 3 MT bimestre 4 de MT 2018
2018 SME 2018 SME 2018 SME 2018 SME SME
N° de estudantes 490 490 490 490 490
Média 2,6 5,1 3,7 3,9 15,3
De 16 a 20% dos ; N
domicilios com . Desvio padrao 4,5 71 6,3 6,9 16,6
52)’5 alto ou muito | N pinimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 10
N° maximo de faltas 18 34 40 24 80
N° de estudantes 145 145 145 145 145
Média 0,3 6,2 32 35 13,2
De 21 a 25% dos ; .
domicilios com . Desvio padrio 1,3 6,5 5,2 5,6 12,3
;}gs alto ou muito N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 10
N° maximo de faltas 8 18 18 22 38
N° de estudantes 222 222 222 222 222
Média 1,1 3,8 2,7 2,9 10,5
De 26 a 30% dos . ~
domicilios com . Desvio padrio 3,1 57 5,9 6,4 16,0
{I:l}i(]:S alto ou muito N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 0 0 0 4
N° maximo de faltas 18 21 33 28 87
N° de estudantes 540 540 540 540 540
Média 2,8 6,9 4,2 1,7 15,6
Mais de 30% dos : 5
domicilios com . Desvio padrio 5,8 8,0 73 6,2 19,3
;K(I; S alto ou muito N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 4 0 0 8
N° maximo de faltas 36 40 40 38 94
N° de estudantes 2.650 2.650 2.650 2.650 2.650
Média 2,2 5,5 3,4 2,5 13,5
Desvio padrao 4,6 7,1 6,0 6,1 16,0
Total
N° minimo de faltas 0 0 0 0 0
Mediana 0 2 0 0 8
N° maximo de faltas 36 40 40 38 94

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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Tabela 71 — Estatisticas referentes ao desempenho dos estudantes do 8° ano do EF na Prova

Sédo Paulo 2018, em Lingua Portuguesa, Redacdo e Matematica, segundo a DRE

Realizacio de Lingua Portuguesa PSP 2018 Redagdo PSP 2018 Matemética PSP 2018
DRE recuperagdo na N° de Desvio N° de Desvio N° de Desvio
d' 3 ]' 2018 I ] 7y I 1]
1seipiing em estudantes R padrio | estudantes b padrio | estudantes R padrio
X Nio fez 1.849 2353 | 462 1.849 36,1 37,0 2.089 2275 | 406
BUTANTA
Fez 308 1966 | 41,1 308 207 30,8 62 2060 | 31,1
Nio fez 4749 2378 | 464 4749 38,4 37,0 5143 2307 | 404
CAMPO LIMPO
Fez 687 2037 | 447 687 217 30,8 293 2139 | 335
CAPELA DO Nio fez 2.452 2398 | 45,3 2452 38,7 374 2.504 2346 | 402
SOCORRO Fez 102 2022 | 376 102 17,3 29,1 39 2128 | 294
FREGUESIA/ Nio fez 2738 2280 | 478 2738 33,9 35,9 2.800 2255 | 384
BRASILANDIA Fez 181 188,0 | 403 181 12,8 | 245 103 202,8 | 32,0
Nio fez 2.680 232,0 | 462 2.680 373 36,9 2813 2275 | 385
GUAIANASES
Fez 321 189,6 | 43,5 321 18,1 29,0 198 2053 | 30,9
Nio fez 2.031 2416 | 46,9 2.031 39,3 375 2.177 2378 | 41,8
IPIRANGA
Fez 330 2074 | 441 330 21,3 31,0 226 22,1 | 335
Nio fez 2314 2347 | 467 2314 36,1 374 2.299 2327 | 40,1
ITAQUERA
Fez 234 1922 | 416 234 14,2 26,5 223 2052 | 32,3
JACANA/ Nio fez 2747 2382 | 47,1 2747 41,9 373 2.810 2352 | 423
TREMEMBE Fez 260 2071 | 445 260 234 | 328 157 206 | 33,0
Nio fez 2.480 2387 | 467 2.480 38,5 37,2 2.517 2368 | 412
PENHA
Fez 304 209,5 | 463 304 27 311 249 2147 | 363
PIRITUBA/ Nio fez 4.470 232,0 | 477 4.470 357 37,0 4.613 2286 | 404
JARAGUA Fez 356 1978 | 443 356 246 | 322 167 2055 | 293
Nio fez 2.138 2384 | 469 2.138 374 374 2.309 2329 | 414
SANTO AMARO
Fez 311 1984 | 42,0 311 19,5 30,2 152 2071 | 363
Nio fez 3.618 2343 | 479 3.618 36,0 372 3732 230,0 | 408
SAO MATEUS
Fez 441 1959 | 42,1 441 17,8 29,2 257 2102 | 315
Nio fez 4.342 2378 | 476 4342 38,8 374 4.266 2342 | 400
SAO MIGUEL
Fez 380 1898 | 42,1 380 18,0 287 310 2033 | 31,1
Niio fez 38.608 | 2359 | 471 38.608 375 | 37,2 40.072 | 231,6 | 40,6
Total
Fez 4.215 1987 | 43,6 4215 199 | 302 2.436 2094 | 32,9

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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Tabela 72 — Estatisticas referentes ao desempenho dos estudantes do 8° ano do EF na Prova
Sao Paulo 2018, em Lingua Portuguesa, Redacio e Matematica, segundo a classificaciao IPVS

do distrito onde se localiza a escola

Realizacio de | Lingua Portuguesa na Prova = Proficiéncia em Matematica
Classificaciao do IPVS recupeﬁagio SP 2018 Redagiio na Prova SP 2018 na Prova SP 2018
dos distritos de SP na disciplina o s o " o "
N°de 2 Desvio N°de 2o Desvio N°de 2 Desvio
em 2018 estudantes BATSLEY padrio | estudantes bty padrio | estudantes BAFSLEY padrio
Até 5% dos domicilios Nao fez 7.001 241,4 46,8 7.001 39,0 37,6 7.184 238,6 42,9
IPVS alt it
o dtoonmutto Fez 856 2079 | 447 856 24 | 322 618 2152 | 347
De 6 a 10% dos Nao fez 3.843 235,8 47,2 3.843 36,3 37,3 4.038 230,7 39,6
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 503 195,0 42,1 503 19,6 29,1 264 207,3 33,0
De 11 a 15% dos Nio fez 4.664 233,0 46,9 4.664 35,0 37,0 4.939 2283 40,0
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 558 200,1 43,4 558 20,3 30,4 275 206,8 30,7
De 16 a 20% dos Nao fez 6.407 236,0 46,2 6.407 37,9 37,1 6.610 231,0 40,5
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 706 198,6 432 706 20,2 29,8 448 206,3 31,1
De 21 a 25% dos Nio fez 2.833 232,7 48,5 2.833 37,3 37,1 2.922 230,3 40,1
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 233 194,1 39,9 233 16,9 28,9 122 2116 35,5
De 26 a 30% dos Nao fez 3.951 232,5 47,6 3.951 38,1 36,6 4.252 228,1 38,9
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 513 201,0 46,2 513 20,4 30,6 207 212,3 35,4
Mais de 30% dos Nao fez 9.909 2354 47,0 9.909 37,8 37,1 10.127 230,8 40,0
domicilios com IPVS
alto ou muito alto Fez 846 190,7 41,5 846 17,8 28,8 502 205,7 30,6
Naio fez 38.608 235,9 47,1 38.608 37,5 37,2 40.072 231,6 40,6
Total geral
Fez 4.215 198,7 43,6 4.215 19,9 30,2 2.436 209,4 32,9

Fonte: FCC/DPE, 2020.

A andlise dos desempenhos dos estudantes do 8° ano EF na Prova Sao Paulo 2018 indica que
em todas as disciplinas ha uma diferenca relevante na média conforme a condi¢@o de ter ou ndo feito
recuperacao em dada disciplina, havendo desempenhos menos satisfatorios entre aqueles que parti-
ciparam do projeto de recuperagdo. Por exemplo, a média geral de Lingua Portuguesa daqueles que
ndo fizeram a recuperagdo dessa disciplina ¢ 19% mais alta do que a média estimada dos estudantes
de turmas de recuperacdo nessa disciplina. Em Redacao, essa situagdo implica uma média 88% mais
elevada para estudantes que ndo fizeram recuperagdo; e em Matematica, a diferenga € de 11%.

Observando internamente cada DRE, as diferengas mais acentuadas de média em Lingua Por-
tuguesa entre os que fizeram e ndo fizeram recuperagao dessa disciplina ocorreram em Sao Miguel,
Guaianases e Itaquera. Esse mesmo escopo quando voltado para Redag¢do alerta para maior desigual-
dade intragrupos em Capela do Socorro, Freguesia/Brasilandia, Itaquera e Sao Miguel. Quanto a
Matematica, as diferencas foram maiores nas DREs de Sao Miguel, Itaquera e Ipiranga.

Dentre os estudantes de recuperacdo de Lingua Portuguesa, a anélise segundo o IPVS do distri-
to de localizacdo das escolas mostra que a média mais baixa em LP situou-se em distrito com mais de
30% dos domicilios com IPVS alto ou muito alto. Em oposi¢do, a maior média obtida por estudantes
participantes do projeto em Redacdo referia-se a distritos com até 5% de domicilios com IPVS alto ou
muito alto. Em Matematica a média mais baixa foi de alunos que estudavam em distritos onde mais
de 30% dos domicilios tinham alta ou muito alta vulnerabilidade social.

A distribui¢ao dos estudantes nas escalas de habilidade da Prova Sao Paulo 2018 reafirma a

desigualdade dentro de um mesmo nivel de escolaridade. Chama a atencdo que quase 75% dos estu-
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dantes das turmas de recuperacdo estavam situados no nivel Abaixo do Bésico de Redag@o, embora
esse tipo de condigdo também seja observavel nas escalas de Lingua Portuguesa e Matematica, porém
em menor percentual. As diferengas intragrupo dentro de um mesmo ano de escolaridade e dentro das

turmas de recuperacdo, independente da disciplina, s3o um fato que deve ser considerado quando do

planejamento das atividades e estratégias de ensino e aprendizagem.

Tabela 73 — Distribuicdo dos estudantes do 8° ano do EF na escala de Lingua Portuguesa da

Prova Sao Paulo 2018, segundo a condic¢io de ter feito ou nao recuperacio nessa disciplina

Tem recuperac¢io de LP em 2018

Descricdo do Nivel da escala de LP Prova SP 2018

Nio fez Fez Total
Abaixo do basico 14,7% 40,2% 17,2%
Basico 45,5% 47,4% 45,7%
Adequado 31,4% 11,0% 29,4%
Avangado 8,5% 1,4% 7,8%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: SME/SP, 2020.

Tabela 74 — Distribuicao dos estudantes do 8° ano do EF na escala de Redaciao da Prova Sao

Paulo 2018, segundo a condi¢io de ter feito ou ndo recuperacio em Lingua Portuguesa

Descricio do Nivel da escala de Reda¢iio Prova SP Tem recuperagio de LP em 2018

2018 Nio fez Fez Total
Abaixo do basico 50,9% 74,0% 53,2%
Basico 11,6% 10,3% 11,5%
Adequado 28,5% 14,0% 27,0%
Avangado 9,0% 1,7% 8,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: SME/SP, 2020.

Tabela 75 — Distribuicao dos estudantes do 8° ano do EF na escala de Matematica da Prova

Sao Paulo 2018, segundo a condic¢io de ter feito ou nao recuperacio nessa disciplina

Descri¢ao do Nivel da escala de Matematica Prova LI L e e b L e 20
SP 2018

Naio fez Fez Total
Abaixo do basico 32,1% 54,4% 33,4%
Basico 52,9% 42.,4% 52,3%
Adequado 13,3% 3,1% 12,7%
Avangado 1,6% 0,2% 1,5%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: SME/SP, 2020.
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9.7 Consideragdes finais

As analises dos dados quantitativos a respeito das faltas dos estudantes das turmas de recupe-
racdo dos 6° e 8° anos do EF corroboraram tendéncias e achados de pesquisas bibliograficas sobre
as relacdes entre o desempenho escolar, efeitos das faltas as aulas, caracteristicas de perfil dos estu-
dantes e de localizagdo das escolas no territorio. Tais andlises sdo congruentes com os achados nos
grupos focais com estudantes e informagdes coletadas nos questionarios de educadores. Conforme os
PAPs participantes da pesquisa, a indica¢do de estudantes para as turmas de recuperacdo ¢ pautada
pelas condi¢des de o aluno ter sofrido repeténcia na série anterior, evidenciar desempenho defasado
nas avaliagdes, inclusive externas, e ter defasagem idade/série relevante. Esses aspectos foram con-
firmados quando da andlise da composi¢do das turmas de recuperagdo ao serem comparadas com as
turmas regulares.

Nas turmas de recuperagdo havia tendéncia a maior participagdo de estudantes do sexo mas-
culino, embora as de Matematica tivessem mais meninas do que as de Lingua Portuguesa. Notou-se,
também, ligeira tendéncia a maior presenga de pretos e pardos nas turmas de recuperagdo quando
comparadas as turmas regulares.

Cerca de metade dos estudantes das turmas de recuperacao ja recebeu esse tipo de apoio no ano
anterior, principalmente em Lingua Portuguesa. Essa condi¢do mereceria maior investigagao de nivel
qualitativo, pois ultrapassar as dificuldades de aprendizagem parece levar mais tempo entre estudan-
tes com determinados perfis.

Segundo os educadores participantes da presente pesquisa, as faltas e a evasdo dos estudantes
das turmas de recuperacdo, sobretudo no Ciclo II do EF, sdo problemas multidimensionais, que ne-
cessitam de diferentes abordagens para sua solugdo. Entretanto, o monitoramento dessas situagdes ¢
bastante prejudicado pelas estratégias adotadas na rede municipal de ensino para registro da mobili-
dade dos estudantes ao longo do ano, dificultando anélises periddicas pela equipe técnica do projeto.
Além disso, embora existam tantos registros sobre os movimentos de matricula de um mesmo estu-
dante ao longo do ano, ndo ha um que aponte sua provavel indicacdo para uma turma de recuperagao.
S6 ¢ possivel identificar a indicagdo quando a matricula na recuperagdo ja ocorreu. Perde-se, assim,
a oportunidade de reconhecer o montante de estudantes da rede que necessitam de fato do apoio da
turma de recuperagao.

Os dados quantitativos sugerem que o problema das faltas, nas turmas regulares ou nas de recu-
peracdo, parece se acentuar nos bimestres dois e trés. A tendéncia observada foi de que as faltas em
ambos os tipos de turma eram mais frequentes entre estudantes com defasagem idade/série tanto em
Lingua Portuguesa quanto em Matematica; estudantes do sexo masculino e declarados pretos falta-
vam mais apenas nas turmas de Lingua Portuguesa. Sdo condigdes ja detectadas e discutidas ao longo
dos produtos dessa pesquisa e corroboradas pelos dados quantitativos. E comum que esses estudantes
tenham que se responsabilizar por tarefas domésticas ou até mesmo exercer alguma atividade externa
de trabalho para ajudar a familia. Nos grupos focais foi percebido, também, outras causas para essas

faltas, como doengas e custos financeiros.

144



Nas turmas de recuperagdo em Lingua Portuguesa hé indicios de mais faltas entre estudantes de
escolas localizadas em distritos com alta vulnerabilidade social; porém, nos distritos onde hd muito
baixa vulnerabilidade social o aumento de faltas na recupera¢do de LP também foi comum e uma
explicacdo plausivel ¢ de que estdo em areas mais centrais da cidade, com maior numero de escolas
de passagem, o que dificulta ao aluno voltar no contraturno para assistir as aulas de recuperacdo. Ha
também certa diferenciagdo quanto a quantidade média de faltas nas aulas de recuperagdo de Lingua
Portuguesa em algumas DRESs, especialmente Capela do Socorro. Esses achados sdo semelhantes aos
verificados em pesquisas semelhantes, sobretudo as realizadas na mesma rede de ensino, e corrobo-
ram analises proporcionadas pelas informagdes captadas nos grupos focais com os estudantes.

Nas aulas de recuperacdo de Matematica, as faltas ndo discriminaram muito segundo o indice
de vulnerabilidade social do distrito onde a escola estava localizada, notando-se tendéncia de mais
faltas nos distritos de menor vulnerabilidade social, o que reitera a hipdtese de existirem mais escolas
de passagem nesses locais, como relatado nos grupos focais dessa pesquisa. Havia mais faltas em
turmas de recuperagdo de Matematica de algumas DREs, como Capela do Socorro e Sao Mateus.

Ao analisar tendéncias no desempenho na Prova Sao Paulo, fica clara a necessidade de adogao
de estratégias de ensino e de avaliacdo diferenciadas nos subgrupos dentro das turmas de recupera-
¢do, que permitam maior empoderamento desses estudantes, o que talvez pudesse até reduzir o tempo
de permanéncia no projeto de recuperagdo. Em Lingua Portuguesa, estudantes mais velhos, do sexo
masculino e ndo brancos precisam de apoio maior e diversificado; j& em Matematica, o foco deve
ser com aqueles que apresentam defasagem idade/série, do sexo feminino e ndo brancos. Sdo esses
subgrupos que tenderam a estarem mais representados nos niveis Abaixo do Bésico nas escalas de
Lingua Portuguesa, Redacdo e Matematica da Prova Sdo Paulo.

Cabe apontar pequena tendéncia a uma diferenciacdo sutil entre estudantes de turmas de re-
cuperacao das duas disciplinas em ambas as séries avaliadas. As turmas de Matematica, talvez por
terem maior presenga de meninas, apresentaram comportamentos — faltas e desempenhos —um pouco
diferentes das turmas de recuperacdo de Lingua Portuguesa. Porém, as variaveis exploradas nesse
estudo ndo deram conta de aprofundar o entendimento dessa condi¢ao.

Estudos de aprofundamento quanto aos achados dessa analise deverdo ser empreendidos para

incrementar a qualidade do projeto e seu impacto no desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
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Capitulo IV - Percepcoes dos estudantes sobre o Projeto Recuperacio das Aprendizagens

No ambito deste projeto, por meio de um numero limitado de grupos focais procurou-se dar
voz aos estudantes incluindo, entre outras questoes, a questdo da discriminagdo de género, raca e
classe social. Entenda-se, entretanto, que esta estratégia de pesquisa qualitativa foi desenvolvida em
carater complementar e, na melhor das hipoteses, pode trazer indicios sobre essa tematica. Para me-
lhor explora-la e compreendé-la outro desenho de pesquisa qualitativa seria necessario, mais amplo e

segmentado, o qual escapa aos objetivos do presente estudo.

1 - Selecao das EMEFs para realizacio dos grupos focais

Foram realizados quatro grupos focais com estudantes que estavam frequentando as classes de
recuperacdo, dois na EMEF Alfa, Jardim Gama, no dia 22/11/2019, e dois na EMEF Beta, no Bairro
Delta, no dia 8/11/2019. A EMEF Alfa funciona em trés turnos, com EJA (Educagao de Jovens e Adul-
tos) a noite, e atendia aproximadamente 900 estudantes, segundo a diretora. A EMEF Beta funciona
em dois turnos e atende 570 estudantes do ensino fundamental regular. Ambas as EMEFs pertencem
a Diretoria Regional de Educacdo (DRE) de Pirituba'’.

Os grupos focais foram realizados com estudantes dos anos finais do EF, segmentados segundo
o ano/ciclo cursado e a faixa etaria: dois grupos com estudantes mais jovens que cursavam o 6° ano —
ano mais frequente na recuperacao em 2018 (um em cada EMEF) e dois com estudantes que cursavam
do 7° ao 9° anos, com presenca de adolescentes e estudantes mais velhos (um em cada EMEF).

Para a selecdo dessas EMEFs, trés critérios foram levados em conta. O primeiro foi a existéncia
de classes de recuperacao em 2019 e, se possivel, também em 2017 e 2018. O segundo foi a localizag¢ao
geografica da escola em zonas mais e menos privilegiadas na cidade de Sao Paulo e, o terceiro, indi-
cadores selecionados de desempenho da aprendizagem. No caso do segundo e do terceiro critérios, a
hipdtese subjacente foi a provavel diferenca nas opinides dos estudantes sobre as atividades de recu-
peracdo conforme a escola estivesse situada em zonas mais ou menos vulneraveis da cidade e entre
escolas com niveis de desempenho escolar diferentes.

Por sugestao da equipe técnica da SME escolheu-se a DRE de Pirituba, heterogénea o suficiente
para conter locais com diferentes niveis de vulnerabilidade social e escolas com diferentes niveis de
desempenho escolar.

Como aproximacao das desigualdades socioeconomica, educacional e populacional da cidade
de Sao Paulo, recorremos ao IPVS, calculado pela Fundagdo Seade a partir de indicadores demogra-
ficos e socioeconomicos do Censo Demografico de 2010 (SMADS, 2015). O IPVS para as subprefei-

turas foi elaboragdo nossa?.

19 Os nomes das escolas e das localidades em que se encontram sdo ficticios para preservar a privacidade dos sujeitos
respondentes.

20 IPVS subprefeitura: divisdo do nimero absoluto de domicilios com alta e muito alta vulnerabilidade nos distritos de
uma subprefeitura pelo total de domicilios permanentes registrados para o mesmo conjunto de distritos. O mesmo pro-
cedimento ndo pareceu indicado para as DREs em face do grande nimero de distritos a considerar, além de serem muito
heterogéneos em termos de vulnerabilidade social.
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A tabela mostra a distribui¢do dos mais altos indices de vulnerabilidade social segundo distritos

e subprefeituras da DRE Pirituba.

Trés subprefeituras integram a DRE Pirituba:

1. Perus, a zona mais vulneravel, sendo a média de IPVS alto e muito alto igual a 25,8% dos

domicilios; € composta pelos distritos Anhanguera e Perus;

2. Pirituba-Jaragua: com IPVS alto e muito alto em 10,6% dos domicilios, sendo constituida

dos distritos Jaragud, Pirituba e Sao Domingos; e

3. Lapa, a zona menos vulneravel, com IPVS alto e muito alto em somente 4,6% dos domici-

lios, sendo composta pelos distritos Barra Funda, Jaragua, Jaguaré, Lapa, Perdizes e Vila

Leopoldina.

A EMEF Alfa esté localizada na subprefeitura Pirituba-Jaragua em que 10,6% dos domicilios

foram classificados como de alta e muito alta vulnerabilidade social, no distrito de Pirituba, este com

indice de vulnerabilidade menor: 6,6%. A EMEF Delta fica na subprefeitura da Lapa, com apenas

4,6% dos domicilios classificados com vulnerabilidade alta e muito alta. Esta situada no distrito de

Perdizes, zerado em termos de vulnerabilidade social alta e muito alta.

No tocante a dimensao desempenho da aprendizagem, — o terceiro critério levado em conta para

a selecao das EMEFs —, recorreu-se ao Censo Escolar de 2018 e ao Ideb de 2017, ambos de responsabili-

dade do Inep/MEC. Da primeira fonte selecionaram-se os seguintes indicadores: a) média de estudantes

por turma; b) taxa de distor¢ao idade/série; ¢) média diaria de horas/aula; d) propor¢ao de docentes com

curso superior; €) taxa de aprovacao no EF; f) taxa de aprovagdo em 2017; g) taxa de reprovacao no EF;

e, h) taxa de abandono no EF. Do Ideb extraiu-se a pontuacdo da EMEF para o ultimo ano disponivel.

Tabela 76 — DRE Pirituba: IPVS - indice de Vulnerabilidade Social segundo distritos e
subprefeituras. Municipio de Sao Paulo, 2010*

Subprefeitura

Distritos

Domicilios com IPVS ‘alta’ e ‘muito alta’ sobre o total de domicilios (%)

Perus

Geral

25,8%

Anhanguera

25,7%

Perus

25,8%

Pirituba — Jaragua

Geral

10,6%

Jaragua

14,3%

Pirituba

6,6%

Sao Domingos

11,0%

Lapa

Geral

4,6%

Barra Funda

4,7%

Jaguara

2,4%

Jaguaré

24,9%

Lapa

Zero

Perdizes

Zero

Vila Leopoldina

4,0%

Fonte: Atlas Socioassistencial da Cidade de Sdo Paulo/SMDAS, 2015.

Base dos dados: Censo Demografico 2010 do IBGE

Classificagdo do IPVS, calculado pela Fundagdo Seade para a SMADS.
Grupo 1 — Baixissima vulnerabilidade; Grupo 2 — Vulnerabilidade muito baixa; Grupo 3 — Vulnerabilidade baixa;

Grupo 4 — Vulnerabilidade média; Grupo 5 — Vulnerabilidade alta; Grupo 6 — Vulnerabilidade muito alta.

*** A divisdo administrativa da SMADS agrega as subprefeituras de Vila Prudente e Sapopemba.
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2 - EMEF Alfa

Essa EMEF ofereceu classes de recuperagao em 2017, 2018 e 2019. Esté situada no distrito de
Pirituba cujo IPVS alto e muito alto foi detectado em 6,6% dos domicilios. Registrou baixo Ideb nos
anos finais em 2015, alto indice de reprovacao nos anos finais do EF (14,1%) e alta taxa de distor¢ao
idade/série (21,1%), ambos em 2018. Essa EMEF foi considerada como representante de entorno mais
vulnerdvel e menores indices de desempenho.

Em relacdo a EMEF Alfa, a percepcao das pesquisadoras foi de uma localidade com prevalén-
cia de populagdo de baixa renda e mais vulneravel do que a média do distrito’’. Em conversa informal
com a diretora e a assistente administrativa da escola, as pesquisadoras obtiveram a comprovagao
dessas impressoes.

Segundo as educadoras, a grande maioria dos estudantes provém do entorno da escola, que ¢
composto de populagdo de baixa renda, mormente desempregada ou subempregada, e os meios de lo-
comog¢ao mais costumeiros dos estudantes sao o dnibus e a pé. O Jardim Gama carece de equipamentos
culturais publicos e, segundo as entrevistadas, € uma regiao violenta. A propdsito, a diretora narrou
episodios recentes e recorrentes de estudantes e alunas que se automutilaram com canivetes e facas
e, também, um episddio em que estudantes com spray de pimenta tentaram causar panico na escola,
tentativa abortada pela equipe gestora.

Hé grande rotatividade de professores mais jovens, embora a EMEF também conte com uma
parcela de professores mais antigos da casa no corpo docente. A EMEF passou por um periodo de
decadéncia e descrédito, mas héa alguns anos essa situacdo estd sendo revertida. Ela foi totalmente
reformada e seus equipamentos renovados, apresentando boas e bonitas acomodagdes. O Projeto de
Recuperagdo das Aprendizagens tem uma sala propria pintada e decorada, ventilada e clara, com
mesas e cadeiras novas, estantes, dois computadores e diversos jogos educativos para as criangas
e adolescentes. Além das mudancas fisicas, a atual equipe gestora tem se empenhado na melhoria
constante das condi¢des pedagogicas e disciplinares da escola e procurado a colaboragdo do corpo
docente, parte dele mais resistente a essas mudancgas. Segundo a diretora, a escola vem recuperando
a sua imagem € o seu protagonismo como equipamento educacional piblico junto aos estudantes e a
comunidade do entorno.

A professora de apoio pedagogico (PAP) comecou a desempenhar essa funcdo na escola em
2019, em substituicdo a PAP que atuava em 2018. As classes compostas por estudantes do 6° ano tém
duas aulas de 1:30 horas por semana e os mais velhos, que cursam do 7° ao 9° ano, apenas uma aula
semanal com uma hora de duracgdo. As classes sdo ministradas preferencialmente em horarios proxi-
mos da hora do almogo para facilitar a presenca: das 12 as 13:30 horas e das 13:30 as 15 horas. Esta
ultima turma recebe um sanduiche de lanche e almogo as 16:30 horas. Mesmo assim ha muitas faltas,
principalmente dos estudantes mais velhos.

Em conversa informal com as pesquisadoras, a professora da turma de recuperagdo referiu-se

as grandes dificuldades de aprendizado apresentadas, sobretudo pelos estudantes mais velhos, alguns

2l Infelizmente essa impressdo nao pode ser confirmada estatisticamente, uma vez que o distrito € o menor nivel de de-
sagregacao do IPVS, como ja comentado.
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incapazes de escrever o proprio nome em letra cursiva, outros com visiveis dificuldades cognitivas,
afora a costumeira indisciplina e desaten¢ao de boa parte dos meninos.

A PAP comentou, também, sobre o pouco tempo disponivel no projeto para reverter essa situa-
¢do, pois sdo poucas aulas para ministrar varias disciplinas para um publico com diferentes necessi-
dades e em diferenciados estagios de aprendizagem. Hé estudantes que estao na recuperacao ha dois

ou até trés anos seguidos.

Indicadores da escola para o Ensino Fundamental:

Média de estudantes por turma: 25,7

Taxa de distor¢ao idade/série: 21,1%

M¢dia diaria de horas/aula: 5

Docentes com curso superior: 97,7%

Taxa de aprovacdo no ensino fundamental: 85,2%

Taxas de aprovacao EF 2017: 6° ano, 77,9%; 7° ano, 83,5%; 8° ano, 73,2%; 9° ano, 53,7%
Taxa de reprovacao EF: 14,1%

Taxa de abandono EF: 0,7%

Ideb 2015 Anos Iniciais EF: abaixo da meta (4,9)

Ideb 2015 Anos Finais EF: muito baixo (3,2 sendo a meta 5,3)
Nao consta Ideb 2017.

Um dos grupos focais foi realizado com dez estudantes de recuperacao que cursavam o 6 ° ano
e 0 outro, com oito estudantes que cursavam os 7° e 8° anos. Neste tltimo grupo as pesquisadoras
tiveram dificuldades na condugdo dos trabalhos diante da indisciplina dos meninos (cinco em oito dos
participantes), fato que repercutiu na coleta de informacdes, na transcri¢cdo do dudio e na analise dos
resultados. Mostravam-se desinteressados na aprendizagem e boa parte deles frequentava as turmas
de recuperacao ha alguns anos.

Quase todos os estudantes do grupo do 6° ano frequentavam um projeto em uma ONG no contra
turno (Casa PAC - Projeto Amigos das Criangas), onde também recebiam reforgo escolar e realizavam
outras atividades. Os que participavam desse projeto se mostraram mais ativos e interessados, enca-
ravam as classes de recuperacao de forma positiva, o que ficou visivel em comparagdo ao grupo dos
mais velhos. A maioria dos integrantes desse grupo era do sexo feminino (havia apenas trés meninos),
tinha entre 12 e 14 anos (apenas um tinha 11 anos); seis dos dez ja tinham participado de classes de
recuperagao nos anos anteriores, quatro estavam ali pela primeira vez.

Os participantes de ambos os grupos tinham familias com composigdes diversas: nucleares tra-
dicionais, com pai, mae e filhos; familias recompostas: mae e padrasto (ou pai e madrasta) geralmente
com filhos de unides anteriores; agregados como tios, avos, cunhados, que moravam no mesmo terre-
no, em domicilios contiguos. As familias menores tinham quatro membros e houve casos de familias

com cinco ¢ até sete pessoas.
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3 — EMEF Beta

Essa EMEF ofereceu classes de recuperacao em 2017, 2018 e 2019. Esta situada no distrito
de Perdizes, e nao foram detectados IPVS alto e muito alto nos domicilios. Registrou alto Ideb nos
anos iniciais em 2017 (7,1) e atingiu a meta do Ideb 2017 para esses anos. Tem indice mais baixo de
reprovacdo nos anos finais do EF (8,1%) e menor taxa de distor¢do idade/série (16,1%), ambos em
2018. Essa EMEF foi considerada como representante de entorno menos vulneravel e com maiores
indices de desempenho, comparativamente a EMEF Alfa.

As conversas das pesquisadoras com a equipe de gestdo (diretora e coordenadora pedagdgica)
elucidaram diversas caracteristicas da escola. Por ser a EMEF Beta uma escola central, localizada em
bairro de classe média alta e ter alto Ideb, seu corpo docente efetivo costuma nela ingressar ja no final
da carreira docente. Em 2019 a escola passou por grande renovacgao de professores, dire¢do, coordena-
dores pedagodgicos, em virtude da aposentadoria de varios desses profissionais. A propria professora
de Apoio Pedagogico (PAP) € nova na escola. Segundo a diretora, o corpo docente e a equipe técnica
atuais s3o bem dinamicos e dispostos a inovar. Trata-se, contudo, de uma “escola de passagem”, que
recebe grande quantidade de estudantes de bairros distantes.

A EMEF Beta ¢ uma escola bastante respeitada no bairro, em que ja foram desenvolvidos varios
projetos educativos com a cooperagdo de universidades e outras instituicdes. Neste ano recebeu, in-
clusive, a oferta de colaborag¢ao de moradores da regido que se disporiam a dar aula de lingua estran-
geira aos estudantes que se interessassem. A oferta esbarra, no entanto, na falta de local para essas
atividades, pois todas as dependéncias da institui¢do sdo utilizadas de modo intensivo.

As turmas de recuperacdo paralela ministradas pela PAP funcionam das 10h50 as 11h50 e das
12 as 13 horas. A sala de recuperagdo ¢ muito pequena e comporta apenas uma turma com, no maxi-
mo, 15 estudantes. Nao ha outro espaco disponivel para essa atividade.

O principal problema enfrentado para a realizagdo do apoio pedagogico complementar, segun-
do as profissionais, ¢ o horario da recuperacdo. A frequéncia a essas aulas esta muito associada ao
horario ofertado para as turmas. Muitas criancas frequentam os Centros de Convivéncia da Crianga
e do Adolescente (CCCAs), varios dos quais subsidiados pelo Servigo Social da propria prefeitura,
ou institui¢des congéneres. Esses centros recebem estudantes, filhos de pais que trabalham na regiao,
e os mantém até o término do horario de estadia dos responsaveis no trabalho. Muitos dos pais ou
responsaveis sao funcionarios de entidades situadas nas imediacdes; outros trabalham como empre-
gados em residéncias e condominios do bairro, alguns dos quais retornam as suas casas, na periferia,
durante o fim de semana. Dai a dificuldade de comparecerem as reunides de pais que ndo forem con-
vocadas nos dias letivos. Nesses locais os estudantes fazem as licdes de casa passadas pela escola e
tém outras atividades.

E mais dificil conciliar a frequéncia aos CCCAs com a necessidade de retornar a escola para
a recuperacao paralela, particularmente no horario das 10h50 as 11h50, porque esse periodo ndo ¢
contiguo aos das turmas regulares. Nao obstante, mesmo no horario contiguo, do meio-dia a 1 hora
da tarde, também ndo ¢ facil compatibilizar a frequéncia a recuperag@o com o horario das peruas que

transportam as criangas ap6s o término do turno regular para os centros de convivéncia. Esses veicu-
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los ndo voltam para buscar os estudantes da recuperagdo paralela. Ha fila de espera para a turma das
12-13 horas porque ¢ de horario continuo.

Outra dificuldade aventada para a frequéncia as aulas de recuperacdo ¢ que ha estudantes mais
velhos que conseguem estagios no contraturno e os pais pedem para dispensa-los da recuperagao.

Embora a PAP precise justificar os motivos pelos quais os estudantes ndo comparecem a
recuperacao, ndo foram mencionados, pela dire¢do e coordenagdo pedagogica, motivos propriamente
pedagdgicos. Houve apenas referéncia a casos de estudantes multirrepetentes que se recusam siste-
maticamente a participar da recuperagao paralela. Em vista disso, a escola, depois de insistir com 0s
pais, tem de comunicar ao Conselho Tutelar.

Quanto aos materiais didaticos para o trabalho da PAP disponiveis na escola, a afirmagao ¢ de

que ha recursos suficientes.

Indicadores da escola para o ensino fundamental:
Me¢dia de estudantes por turma: 24,8

Taxa de distorcao idade/série: 16,1%

M¢dia diaria de horas/aula: 5

Docentes com curso superior: 100%

Taxa de aprovacao EF: 91,1%

Taxa aprovagao em 2017: 6° ano, 77,7%; 7° ano, 79,2%; 8° ano, 79,7%, 9° ano (nao consta)
Taxa de reprovagao no EF: 8,1%

Taxa de abandono: 0,8%

Ideb 2017 anos iniciais EF: 7,1, acima da meta
Sem Ideb 2017 anos finais EF.

Uma das duas turmas de recuperagao paralela que foram objeto dos grupos focais tem estudan-
tes de apenas um ano escolar, o 6° ano, € a outra, estudantes dos varios anos do ultimo ciclo do ensino
fundamental, a saber, do 7°, 8° e 9°anos.

O grupo de estudantes do 6° ano era composto por oito estudantes, quatro meninas e quatro me-
ninos, que tinham idades entre 11 e 13 anos, prevalecendo os de 12 anos, ligeiramente mais jovens do
que seus colegas da EMEF Alfa. Com excecdo de um estudante que fazia a recuperagao pelo segundo
ano, todos os demais cursavam pela primeira vez; confronte-se esse indice com o da EMEF anterior,
em que 60% dos estudantes tinham feito recuperagdo em anos anteriores. O linguajar dos estudantes
da EMEF Beta demonstrou dominio de um maior nimero de palavras, a construcao de frases mais
complexas e longas, a exposi¢do mais clara das ideias e um maior nivel de compreensao das situa-
¢des vividas no grupo focal, na escola e nas salas de aula. Aparentemente esse grupo de estudantes
parece muito mais comportado e disciplinado: falaram um de cada vez e quando eram perguntados,
demonstraram até certa timidez. O outro grupo era composto por oito estudantes: duas meninas e seis
meninos, que cursavam o 7° ano (um), o 8° ano (trés), e 0 9 ° ano (quatro); sendo a aula de recuperacao
no horario das 10:50 as 11:50 horas.

151



Comparativamente aos estudantes do 6° ano da EMEF Alfa essas diferencas saltaram a vista,
reafirmando o melhor posicionamento da EMEF Beta mostrado pelos indicadores.

Os pais ou responsaveis dos estudantes que participaram dos quatro grupos focais assinaram
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLEs), autorizando a participagdo nos trabalhos.
Na EMEF Beta, além disso, os participantes também assinaram TCLEs; ja na EMEF Alfa a equipe
de gestao fez o contato com os pais e considerou desnecessario este procedimento, de forma que nao

foram recolhidos os TCLEs dos estudantes participantes.

4 — Analise dos resultados

Para melhor entendimento, os resultados dos grupos focais serdao discutidos por nivel de esco-

laridade dos participantes e por temas abordados.

4.1 Os estudantes dos 6°% anos do EF

As andlises apresentadas sobre as falas dos estudantes desse nivel de escolaridade foram orga-
nizadas segundo suas percepgdes sobre o Projeto de Recuperacao de Aprendizagens: aspectos positi-

vos e negativos, atividades, como melhorar as aulas de recuperagdo, motivagado e faltas as aulas.

A percepgao do Projeto de Recuperagdo das Aprendizagens

Os estudantes dos 6° anos que integraram os grupos focais nas duas EMEFs, indistintamente,
encaram de maneira positiva a sua participagdo nas classes de recuperagdo da aprendizagem no ano
de 2019.

Os da EMEF Alfa, localizada em area de maior vulnerabilidade social, particularmente acham
“a melhor coisa” estar na escola onde, além das aulas, outras atividades acontecem e podem estar
com colegas. Para alguns deles participar da recuperacao ¢ uma alternativa atraente, traz a possibili-
dade de socializacdo num bairro em que faltam outros equipamentos culturais e de lazer: “¢é melhor
do que ficar em casa, é melhor vir estudar do que ficar em casa assistindo coisa. Eu ficava em casa,
comia, dormia, assistindo, fazia so isso”. Alguns estudantes pediram diretamente para participar das
turmas de recuperagdo: “Eu pedi para a professora”; “eu pedi para a professora se eu podia entrar”.
Outros foram encaminhados pelos professores: “eu estava precisando e ela me colocou”; “minha
professora que pediu”.

Embora seja essa a percep¢ao dos estudantes, ressalte-se que a participacao nessas turmas de-
pende da indicacao dos docentes em didlogo com a coordenadora pedagogica, observadas as dificul-
dades de aprendizagem e as necessidades dos estudantes. De acordo com as ‘Orientagoes didaticas

do curriculo da Cidade, para o encaminhamento as turmas de recuperagao:

Os estudantes reprovados e com niveis abaixo do bdsico e basico na Prova Sdo
Paulo serdo prioridades... bem como aqueles do 5° e do 9° anos... que ainda ndo
se apropriaram dos objetos de conhecimento e objetivos do ensino e aprendizagem
para os seus respectivos anos, estabelecidos no Curriculo da Cidade. (SAO PAU-
LO. Mun./ SME, 2019, p. 29)
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A preocupacdo com a propria aprendizagem como motivagao positiva para participar das clas-
ses de recuperacdo foi mencionada nas duas escolas, embora mais bem desenvolvida pelos estudantes
da EMEF Beta.

Outras mengdes, provenientes de estudantes das duas escolas, identificam dificuldades de

aprendizagem nas classes regulares, justificando a sua participagdo na recuperagao:

“E algumas vezes ela (professora da classe normal) ndo explica direito, tipo ela
escreve na lousa o que vamos aprender “vamos aprender sobre...subtragdo”. Ai ela
escreve, volta e escreve um exemplo, a gente nao sabe ainda direito, a professora ja
fala “vamos abrir o caderno na pagina 160”. Ai eu fico, meu Deus, como assim? Ai
eu nao entendo quase nada”.

Uma aluna atribui sua dificuldade a didatica da professora da classe regular — “ela explica rapi-
do, a gente ndo consegue assimilar” —, o que foi refor¢ado na fala dessa estudante: “... mesmo que a
gente peca para a professora falar assim: ‘— professora, explica de novo como é que faz’, ela explica
sO uma vez, ndo explica mais, ndo. Por isso que ndo da para entender”.

Além da didatica de algumas professoras, hd estudantes que também reconhecem dificuldades
pessoais na propria aprendizagem, como ‘“‘eu ndo consigo acompanhar muito a aula, o raciocinio
dela”; “eu acho que é porque eu confundo algumas coisas...”; “as vezes confundo a matéria, nao
consigo acompanhar direito”.

Os estudantes da EMEF Beta faziam recuperagdo em Matematica, mas alguns também fre-
quentavam a turma de recuperagdo em Lingua Portuguesa. Um dia da semana ¢ designado para a
recuperacdo em LP, o outro para Matemadtica, segundo eles, mas recentemente € possivel que os estu-
dantes facam atividades de ambas as disciplinas durante o0 mesmo periodo.

Na EMEF Alfa sao trabalhados conteudos de Matematica e de Lingua Portuguesa para criancas
de diferentes anos no mesmo dia em que ¢ ofertada a recuperagdo. Nessa turma foi mais frequente a
mencdo da matematica como maior dificuldade entre as meninas e portugués entre os meninos. Em-
bora a literatura registre tendéncia semelhante em grupos estatisticamente representativos de sujeitos,
nesse caso especifico qualquer afirmacdo que sugira essa tendéncia € temeraria, em vista do nimero
pequeno de estudantes e das limitagdes quanto a natureza da fonte de informagao.

Estudantes das duas EMEFs insistiram na paciéncia das PAPs como diferencial positivo das
aulas de recuperagdo, em contraposicdo a didatica de professores das classes regulares e a falta de

tempo de alguns docentes para esclarecer as dividas de todos:

“aqui... ¢ melhor e tem mais tempo para ela explicar e a gente entender”; “a profes-
sora ¢ mais paciente”; “a professora da mais atengado... explica, explica até a pessoa
entender”. Segundo um aluno: “La (na classe regular) ndo, explica uma vez e se nao
entendeu tem que fazer (recuperagao)”.

Segundo a fala de varios estudantes das duas EMEFs, os demais colegas do EF nao costumam
discriminar quem participa das classes de recuperagdo. Até mesmo fazer recuperagdo parece ter se

transformado num fato corriqueiro na vida escolar deles: “os colegas ndo tratam a gente diferente
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porque eles também estdo na recuperagdo, em geral’; “colegas acham normal ir para a aula de re-
cuperagdo porque metade ja foi, se falarem da gente estdo falando deles”.

Os pais e familiares, em geral — segundo os estudantes —, apoiaram e incentivaram a partici-
pacdo nessas turmas ao perceberem as dificuldades de aprendizagem dos filhos, pois acham que a
recuperagao pode ajudar no seu aproveitamento. “Minha mae gostou disso. Entdo, como eu tinha di-
ficuldade de poder melhorar minhas notas e aprender”, disse uma aluna; “eles falaram para ir todo
dia porque é algo para me ajudar”, disse um menino; “Minha mde colocou no refor¢o porque eu
tinha dificuldade de ler, agora ndo tenho mais”. Uma voz dissonante e discriminadora relatada nos

grupos focais veio do irmao de uma aluna que lhe disse “vocé também é burra!”.

As atividades nas classes de recuperagdo

Algumas informacgdes sobre as atividades desenvolvidas nas classes de recuperagdo puderam
ser coletadas nos grupos focais, ainda que de forma esparsa e descontinua. Em ambas as EMEFs ha
material proprio para o desenvolvimento das atividades, como cadernos e jogos educativos. Na escola
Alfa eles ficam na sala de recuperagao e sao utilizados conforme as possibilidades em cada aula, em
cada turma, a critério da PAP: “tem um material a parte que fica no armario... é outro material (di-
ferente do da sala de aula regular)... caderno”. Nao utilizam computadores.

Nessa EMEF ha indicios de que as turmas de recuperacao seguiriam o contetido dado nas salas
de aulas regulares. “Se 0 mais comum ¢ fazer a licao de casa em casa e a da recupera¢do, quando ndao
terminam, levar para terminar em casa e trazer na proxima aula”; as respostas nao foram unanimes e
ndo ficou claro se fazem a licdo de casa na classe de recuperagdo ou ndo. Uns disseram que sim, outros
que ndo, outros as vezes, e outros ainda “depende”. Nas classes do 6° ano, os que haviam participado
da recuperagdo em anos anteriores afirmaram que os materiais sao diferentes, variam de ano a ano.
Os estudantes trabalham em grupos ou individualmente, ou, ainda, alguns podem ajudar os outros.

E assim que, quando ha menos estudantes na aula, ¢ possivel dar énfase ao trabalho com jogos
ou, em vésperas de provas, refor¢ar conteudos que serdo examinados: “tem vezes que ndo vem mui-
ta gente, ai a gente joga”; “ndo € sempre, se sobrar tempo e se ja terminou; se ndo tem matéria para
fazer”. O mais provavel € que ndo exista uma regra rigida quanto a sequéncia dos conteudos pedago-
gicos, bem como quanto as dinamicas utilizadas em sala de aula, o que confere grande versatilidade
ao trabalho da PAP.

Na EMEF Alfa, oito dos dez participantes do grupo focal do 6° ano também recebiam reforco
escolar em aulas de uma hora, trés vezes por semana no Projeto Amigos das Criangas (PAC): “.... ld
tem refor¢o que ddo para nos, eles dao lanche, tem o computador que eles ajudam quem quer fazer
trabalho de escola... ainda tem futebol, balé, judo e vai ter basquete... Vou nas 3as, 5as e 6as”. O
PAC tem vinculos estreitos com a EMEF, seja na escolha dos participantes (sdo selecionados apenas
estudantes cujas familias recebem o beneficio do Programa Bolsa-Familia), seja levando em conta a
avaliacdo escolar de cada participante como parte integrante da sua propria avaliagdo (ha provas de

aproveitamento do aluno tanto na ONG como na EMEF, o que ¢ considerado na renovagao da matri-
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cula anual), seja ainda, se encarregando do transporte dos estudantes e de sua alimentacdo durante o
contraturno. Os estudantes que participavam do PAC o valorizavam bastante.

Na EMEF Beta parte consideravel dos estudantes também completava a jornada escolar no
contraturno, permanecendo nos CCCAs.

Nessa escola a impressdo ¢ que as aulas de recuperagdo sdo mais centradas em torno das ha-
bilidades basicas que os estudantes tém de adquirir no EF. A PAP tem como foco as dificuldades
especificas dos estudantes e seus diferentes niveis de aprendizagem, mas as trabalha de uma forma
menos atrelada as ligdes que os estudantes devem fazer nas salas de aula regulares. Os proprios estu-
dantes reconhecem que, por exemplo, “eu tenho de aprender divisdo. A divisdo precisa de todas as
operagoes. Faz exercicio pra todos mesmo na aula de portugués”. Isso nao significa que a PAP ndo se
reporte algumas vezes especificamente ao que os estudantes estdo aprendendo nas suas distintas salas
de aula regulares. O fato ¢ que, segundo os estudantes, o que aprendem na recuperacao os ajuda a
atribuirem mais sentido ao que ¢ ensinado, do mesmo modo que muitos sentem que estdo aprendendo
com a frequéncia a essas turmas e que estdo melhorando as notas.

Ha observagdes também sobre escrita, ditado, copia e escrita de palavras nessas aulas.

O que esta bom e o que poderia melhorar

Retorna-se aqui a elogiada “paciéncia” das PAPs e as boas explicagdes que elas dao exausti-

vamente, e que possibilitam que os estudantes entendam as matérias. Essas sdo falas recorrentes nas
duas EMEFs.

“FEu acho que ela é uma professora boa... porque tudo que eu ndo entendo com a pro-
fessora (da classe regular) eu consigo entender aqui”, diz um menino; “a aula normal
ela ndo foca muito nos problemas. Ela continua, ja o refor¢o ndo, ele foca nos proble-
mas, nos alunos, vendo o que acontece”, diz outro; “consigo entender bem melhor do
que eu entendia antes, antes eu ndo entendia quase nada”, diz uma menina.

“FEla é paciente, explica direitinho, ela é muito legal” diz uma menina; “ela é pa-
ciente”, repete outra.

A maioria dos estudantes acreditava que as aulas ajudavam a ter bom desempenho nas provas:
“Eu me lembro das explicagoes, principalmente nas provas”; “com a recuperagdo a nota melhora’;
“tenho certeza de que vou passar, raspando”. Alguns, porém, expressaram uma opiniado mais nega-
tiva: “ndo melhorou. Teve uma prova que todo mundo foi mal”; “fiquei muito nervosa e fui mal”.

Outros aspectos positivos foram mencionados, como incentivos em formato de prémios em
uma das escolas, jogos realizados em aulas de matematica e de portugués e o fato de as aulas serem

agradaveis e nao repetitivas:

“As vezes ela faz prémio, sorteia presente... da um pirulito para nos... Ela é legal”.
“Eu gosto dos jogos de continha”; “ndo so o jogo, mas as atividades que ela passa’;
“aulas de portugués bem legal porque ndo é so de escrita, teve um dia que ela fez
um jogo com a gente, que ela pegou uma lousinha e ela ficou escrevendo e a gente
tinha que colocar ponto, virgula...”
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“Aula divertida” (varios disseram isso).

“A matéria ndo é repetitiva, é legal. Ela passa a matéria da prova também”.

Em resumo, a maior parte dos estudantes de 6° ano considera as aulas de recuperacdo dina-
micas, eficientes e focadas nos seus problemas, ndo repetitivas e divertidas. Eles aprovam a didatica
das PAPs com os jogos e exercicios que elas propdem, gostam de interagir nas aulas e nao ficar so
ouvindo; apreciam a atencao que recebem e gostariam que as professoras proporcionassem mais jogos
de aprender, incluindo adivinhagdes e incrementando o aspecto ludico do aprendizado dentro e fora
da sala de aula.

Existem, entretanto, aspectos que poderiam melhorar. Um deles € “aumentar o tempo” de aula
na recuperacao, outra sugestdo ¢ fazer parte da aula ao ar livre “...porque a gente fica praticamente o
dia inteiro trancado numa sala... podia sair, fazer jogos, bambolé”.

Na EMEF Alfa, apesar da boa sala de recuperagao, destinada exclusivamente a essa atividade,
muitos se referiram a falta que um ventilador faz nos dias mais quentes. Na EMEF Beta, gostariam

“«

de ter uma sala maior, para onde pudessem levar seus pertences, “... a gente teve que deixar nossa
mochila la fora por conta que ndo tem espago na sala. Tanto que uma pessoa pode vir, as crian¢as
que estudam, pode pegar uma coisa, pegar o seu dinheiro”, diz um menino. A sala de recuperagao ¢

muito pequena e nao ha outro espago disponivel na escola para essa atividade.

As faltas e suas motivagoes

Na EMEF Alfa, a maior parte dos estudantes das classes de recuperacao dos 6° anos nao se
referiu a problemas de locomogdo para vir as aulas; moravam perto da escola e ou vinham a pé ou
de onibus. Ja na EMEF Beta havia estudantes que moravam perto da escola e nos bairros vizinhos e
vinham a pé, de onibus com os pais, ou de perua. Entretanto, a metade dos presentes no grupo focal
residia em bairros populares distantes, ou mesmo em outro municipio da regido metropolitana, e
costumava vir de transporte publico com os responsaveis. Todos que completavam as atividades nos
centros de acolhimento durante o contraturno dependiam igualmente do transporte da perua para
esses locais.

A facilidade de acesso a escola nos horarios de recuperagao concorre para aumentar a frequén-
cia as aulas, principalmente daqueles que residem nas proximidades: “Eu venho praticamente todos
os dias, com praticamente nenhuma falta’; “eu ndo tenho problema para vir aqui...ndo tenho um
monte de coisa para fazer e tenho hordrio vago, que é justamente para ficar na aula de recupera¢do”
dizem dois meninos da EMEF Beta. Mas especialmente para aqueles que moram em bairros distantes
e vém a escola acompanhados pelos responsaveis, a questao se complica. Dai as faltas frequentes, tal
como as justificam.

Outra variavel importante, como ja assinalado, ¢ o horério das aulas de recuperag@o. As escolas
procuram fazer varios arranjos de modo que, sempre que possivel, as turmas sejam oferecidas perto

da hora do almogo para facilitar a presenca dos que estudam nos dois periodos, manha e tarde. Apesar
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dos arranjos das escolas, a PAP ou o grupo gestor da escola reportaram constantes faltas dos estudan-
tes, ainda que muitos deles tenham dito que quase nunca faltam.

As faltas s@o explicadas por varios motivos pelos estudantes. Em primeiro lugar, para aqueles
que moram mais longe, pode acontecer de os pais ndo conseguirem trazé-los na recuperagdo ou nao
estarem no bairro nesses dias, particularmente nas escolas de passagem como a EMEF Beta: “por
causa que minha mde.... folga sexta-feira, tem dias que ela vem. Quando ela esta trabalhando tem
vezes que ela ndo pode vir para me levar, que ela precisa ir para o trabalho”; “(mora na Brasilandia)
... falto no dia que minha mae falta no trabalho”, dizem meninas daquela EMEF.

Faltas também sdo justificadas por questdes como transito ou problemas com o transporte pu-

6

blico: “... 0 onibus ndo consegue chegar por causa do transito”, diz um menino da Escola Beta. Mas

nessa EMEF ha também a impossibilidade de conciliar os horarios da recuperacdo com o horario das
peruas. Esses veiculos que transportam os estudantes das classes regulares para os centros de convi-
véncia nao atendem aqueles que precisam de apoio complementar na propria escola.

Ha faltas ainda por motivos de doenga do estudante ou de alguém da familia, ou por conta
das responsabilidades que essas criancas e adolescentes assumem, como a execucao de afazeres do-
mésticos exaustivos e o auxilio aos parentes em seus trabalhos. Situacdes de execucdo de afazeres
domésticos regularmente e auxilio a parentes em suas atividades profissionais foram referidas por
todos os participantes (meninos ¢ meninas) do grupo focal na EMEF Alfa. Com menos frequéncia e

intensidade, também na escola Beta.

“(falta) ...ou porque passo mal, ou porque a gente cuida da minha mde, as vezes fica

¢

muito corrido porque sdo os dois, ai para a gente é complicado”; * eu ajudo um
pouco, as vezes fico lavando a louga, fago almogo, arrumo a casa”, dizem, respec-

tivamente, uma menina € um menino na EMEF Beta.

“eu limpo todo dia a casa... eu aproveito antes de vir para a escola e limpo a casa’;

« 5

“eu lavo louga, fago comida, arrumo meu quarto, dou banho na minha irma’;
“lavo a roupa do guarda roupa, dou banho no cachorro, faco um monte de coisas
em casa’; “dobro e lavo roupa, lavo louga, o banheiro... é todo dia...sete pessoas,
muita coisa... (Vocé€ ndo fica cansada?)... muito, na verdade”; “eu moro no quintal...
mas ai tem a parte dos meus irmdos. Minha irmd estuda de manhd, quando ela
chega faz comida e arruma a cozinha, meu irmdo estuda de tarde, de manha ele
arruma o quarto, a sala e eu o banheiro, quarto da minha mde, o quintal e estendo a
roupa... minha mde trabalha o dia inteiro, moro com o padrasto. E em cinco a gente

(em casa)”. (falas de meninas da EMEF Alfa).

“meu irmdo trabalha... ai ele fica sem arrumar a casa... e minha mde pede para eu
arrumar a casa toda semana. Ndo sou obrigado, minha mde fala, se eu quiser eu
arrumo, mas eu arrumo para ajudar ela porque ela chega cansada do trabalho”;
“chego da escola e arrumo meu quarto, depois vou para a sala, para o banheiro e
o resto... porque meu irmdo também me ajuda. Ai eu fago comida quando meu pai
ndo pode, porque ele tem um mercado... as vezes eu ajudo ele também (1a). Moram
quatro pessoas na minha casa, dois irmdos, eu e meu pai. As vezes minha madrasta

vai la com o filho dela”; “... as vezes em quando ajudo meu tio que é pedreiro”. (fa-
las de meninos da EMEF Alfa).
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4.2 Estudantes do 7° 8°e 9° anos do EF

A anélise das colocagdes dos estudantes de 7° a 9° ano do EF segue a mesma estrutura anterior-

mente desenvolvida com os dados dos estudantes do 6° ano.

A percepgao do Projeto de Recuperagdo das Aprendizagens

Na vida escolar de um bom ntimero de estudantes, a frequéncia a recuperacdo vem se repetin-
do ha anos. Os estudantes dos 7° 8° e 9° anos que participaram dos grupos focais nas duas escolas
tinham esse perfil. Todos faziam recuperacao, no minimo, desde o ano anterior ou ha dois anos (7 em
16); ha trés anos (7) ou hd mais de trés anos (2). Entre os 16 participantes, as idades variavam entre 13
e 16 anos; 5 eram meninas ¢ 11 meninos; muitos, multirrepetentes.

Os estudantes dos anos finais do EF de ambas as escolas também tendiam a perceber a sua
participacdo nas turmas de recuperacdo de forma positiva, embora tenham sido feitas bem mais res-
trigdes sobre o reforgo paralelo do que aquelas expressas pelos estudantes do 6° ano. Ainda que com
uma visao positiva das aulas de recuperagdo do ano em curso, as falas dos estudantes, particularmen-
te os da EMEF Beta, ofereceram indicios de que a frequéncia a essas turmas nem sempre ¢ tranquila
para eles.

Alguns consideraram “normal” a frequéncia a recuperagao, seja porque “ocupa a mente”, seja
porque se dao conta de que, no futuro, serd necessario demonstrar habilidades na escrita e nas contas:
“quando vocé for arrumar emprego, tem que ter o portugués completo, tem que saber ler e falar di-
reito... e escrever também. Portugués é importante”, diz uma menina; “ndo pode faltar nas aulas de
matematica porque ajuda muito depois”, segundo um menino. Ou ainda t€ém consciéncia de que nao
passariam de ano se ndo fosse pelo refor¢o, como disseram alguns meninos. “E bom que ganhamos
nota para passar”; “... sinceramente ajuda. Ndo vou falar mentira, parca, ajuda’; “se vocé. vier nas
aulas vocé passa... (ajuda) para quem vem (risos)...”

Porque ha também os que s3o encaminhados para a recuperacgao e que nao vao! “Alguns acham
chato ficar em recupera¢do e ndo vém”. Outro vai, mas reclama: “ndo gostei ndo, vou falar a ver-
dade... porque tirou o tempinho meu de ficar em casa jogando videogame”. Outros ainda nao vao a
algumas aulas porque ¢ cansativo.

Ademais, segundo a fala de alguns, se inicialmente se sentiam discriminados ou diminuidos, o
fato de hoje ja acharem “normal” estar na recuperagdo também pode ser interpretado como resigna-
cdo, falta de outra perspectiva. Houve ainda os que ficaram calados a respeito...

Na escola Alfa, uma adolescente destacou outro fator que a faz valorizar a participacao na recu-
peragdo, a saber, escapar da extenuante rotina de afazeres domésticos pela qual é responsavel na sua
casa. “Eu acho que é bom porque eu fico de boa”. Essa aluna tinha cinco irmaos e a mae acabou de
ter mais uma crianga, fato que a levou a ir morar com outro parente, uma vez que, na sua casa, ela era
responsavel por todo o servigo de casa e pelo cuidado dos menores.

Segundo os estudantes, os pais e familiares em geral aprovavam o encaminhamento dos fi-
lhos para a recuperacao: “meus pais apoiam”, disse uma menina; “meu pai apoia para eu aprender

mais”, disse um menino. Para algumas familias, porém, a recuperagao ainda mantém certa conotagao
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6 s’

negativa. “No comeg¢o a minha mde achou ruim eu ficar de recuperagdo...”; “... minha mde achou
ruim porque vocé estd na recuperagdo é sinal de que vocé ndo estd indo bem. Entdo vocé se esforga,
comega ir, frequenta... (visos)”, disseram duas meninas.

Quanto aos colegas, varios participantes mencionaram a reacao negativa de alguns deles quan-
do souberam que estes participavam daquela atividade: “é que geralmente (o colega) acha que a
recuperagdo é chata, é ruim, ai fica: — nossa, vocé esta de recuperagdo! So isso também”; “que vocé
ndo sabe de nada, por isso a gente esta aqui’’.

Contudo, alguns dos estudantes dos grupos focais ndo se mostraram intimidados ou constran-
gidos com essas reagdes; justamente porque argumentavam ser comum participar dessas atividades
na escola. Como disse um deles: “na nossa sala tem um menino que fica zoando, as vezes... porque a

gente vai para o refor¢o. So que também é um moleque que estda no refor¢o, mas ele nao vem. As vezes

ele fica zoando a gente na sala”.

As atividades nas classes de recuperagdo

Também para os anos do 3° ciclo as PAPs tém utilizado material especifico para a recuperagao,
conforme os estudantes: “a gente tem um caderno aqui... tem exercicios”; mas também usam livros,
fazem exercicios e estudam textos trazidos pela professora, jogam.

Quanto aos conteudos, o mais frequente parece ser a retomada de conceitos e habilidades dos
anos anteriores que nao foram bem assimilados. Ao mesmo tempo ¢ realizado trabalho com os novos
contetidos: “as vezes traz livro do 5° ano para recordar”; “E bom, é coisa que a gente ji aprendeu. E
coisa que a gente aprende mais, ndo sdo as mesmas coisas (sempre)’”: “a (PAP) de agora traz coisas
novas... é interessante. Ela traz coisas que ndo sejam tdo dificeis para nenhuma série, sabe?”. Po-
dem também rever exercicios das aulas regulares ou jogar: “De vez em quando a gente joga, a gente
conversa...”.

“A professora passa mais matéria do 6° ano e ndo do ano de agora”, afirmam trés estudantes.
E um deles completa: “mas se perguntar coisa desse ano ela explica’.

A avaliagdo negativa do material didatico proveio dos estudantes que estavam frequentando

‘

o projeto ha varios anos. Na fala deles: “ndo é interessante”; “... aqui toda vez é a mesma coisa.
Eles (jd) passaram tudo isso aqui... ai eles vdo passar de novo, depois de novo... toda vez a mesma
materia”.

As aulas costumam entremear leituras ou exercicios com explicagdes sobre topicos mais dificeis
e correcdo de exercicios, bem como possibilitam que os estudantes tragam suas davidas e recebam
explicagdes da PAP; “ela passa um exercicio, tipo umas contas... ai depois ela olha e quem estiver

«

errado ela vai ajudando a corrigir”; “ mas se a gente perguntar sobre alguma coisa que a gente esta
com dificuldade ela explica”.

O tempo de frequéncia nas classes de recuperacao ¢ decidido pelas professoras (regular e PAP),
podendo durar um bimestre, um determinado periodo do ano - que pode ser repetido mais adiante-,

seis meses ou 0 ano todo.
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Da mesma forma, a distribui¢@o das disciplinas pelas aulas de recuperagao neste ano fica a car-
go da PAP. Como varios explicaram: “hoje é dia de portugués... (semana que vem), de matematica.
Ou as vezes quando a gente termina portugués, ela passa matemdtica”; “tem mais matemdtica por-

3

que é onde a gente tem mais dificuldade”; * e tem hordrios também porque a gente entra 10:20 e ai
tem a turma do meio dia, ja é matematica, de manhd é portugués’; “ tem dias, tipo, hoje o reforgo é
dividido, 6“ é portugués, 5“ matematica ”. Uma vez que numa mesma sala ha estudantes de diversos
anos, diz uma menina: “as pessoas que sao do 9°, a professora (PAP) da li¢oes diferentes; entdo ela

explica para os que sdo do 9° ano, e depois ela explica (para os outros)”.

O que esta bom e o que poderia melhorar

Esses comportamentos atenciosos e dedicados das PAPs se constituem no seu diferencial nas
duas escolas quando comparadas com os professores das classes regulares. Além do que, muitos es-
tudantes concordam que as aulas ajudam de fato no desempenho escolar.

Outras caracteristicas das PAPS atuais que positivam as classes de recuperagdo sao reiteradas:
paciéncia; varias explica¢des sobre a mesma questao ou mesmo tema; resposta as perguntas dos es-
tudantes; utilizacao de materiais interessantes, diversificados, novos, para motivar as aulas; aulas que
ndo cansam, participativas; premiacao aos estudantes quando se saem bem.

Nas palavras dos estudantes:

“a diferenga é que ela explica quando a gente pergunta... o professor (classe regu-

lar) explica, mas ndo explica direito e a gente quer entender...”; “Essa professora é
zica, ela ajuda pra carambal”;

“ela ¢ tdo paciente...”;

“eu aprendi a ler nesta sala, no ano retrasado... aprendi no 6° ano”; “estou no
reforgo desde o 6° ano... porque as professoras... eu ndo achei o reforgo cansativo,
chato, eu gostei por conta da professora que ¢ muito legal, me ajudou bastante”
explica uma menina.

“Quando a gente ndo entende, ela diz “vé isso de novo™... ai a gente entende me-
lhor”.

“a professora tem um jeito de explicar para entender melhor. Nao é cansativo, é
levinho”; “a aula ndo é cansativa... cansativo é vir, acordar...por eu morar longe,
mas o resto é tranquilo...”.

“eu estava com muita dificuldade para entender uma tabelinha em matematica, ela
deu uma musica... é muito facil da gente decorar... ficou na mente”; “ela faz a gente
gravar as coisas muito facil... ela é muito alto astral”; “ela é proativa... a aula é
interessante”.

Na escola Beta os estudantes concordam que as aulas de recuperagdo sio “leves”, “divertidas”,
ludicas; que a professora é mais proxima afetivamente deles. “Como tem menos gente, a professora

da mais atengdao”. Na Escola Alfa: “ela da agrado para nos, chocolate, pirulito”.
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Mas ha também a voz dos indiferentes, aparentemente cansados das multiplas recuperagdes,
decepcionados: “qualquer professora, tanto faz”; “faz o que tem de fazer”. Sobre o que mais gosta na
aula: “gosta quando acaba’.

Segundo os estudantes, também nas turmas do 7°, 8° ¢ 9° ano, a professora ndo permite usar os
computadores, uma vez que anteriormente eles nao teriam sido usados para estudar, mas para jogar;
da mesma forma, costuma pedir para desligar os celulares durante as aulas. “Ndo é para usar o com-
putador para sua diversdo, se for fazer isso, faz em casa. Aqui é para fazer trabalho”, diz um menino
da EMEF Alfa.

No tocante a didatica, o que poderia melhorar seria usar: mais textos e coisas diferentes para
discutir em grupo, rodas de conversa, mais jogos.

Do ponto de vista da infraestrutura, voltaram a ser citadas a sala de recuperagdo, que poderia
ser maior na EMEF Beta; a instalagao de ventilador para aliviar o calor, a troca da lousa e dos apaga-
dores gastos, o aumento da carga horaria da recuperagdo na EMEF Alfa, em que a turma de recupe-
racdo sO tem uma aula, de uma hora e trinta minutos. Por isso ha estudantes que sugerem:

99, ¢,

“Mais uma aula por semana ia ajudar bastante”; “se eu tivesse trés aulas por semana
de uma hora e meia estava 6timo, eu parava aqui... sou desocupado, nao fago nada”;
“as vezes (a aula) da (para fazer o que é pedido), as vezes ndo da... as vezes a gente
deixa coisas para fazer na semana que vem porque ¢ muita coisa”.

As faltas e suas motivagoes

Os horarios das aulas de recuperacdo parecem ser um motivo recorrente das faltas, pelas razdes
jé aventadas.

Se a aula de recuperag@o ¢ dada com intervalo de algumas horas ap6s o final do turno escolar
(p.ex., saem das aulas ao meio dia e tém recuperagdo as 15:30hs), os que moram perto voltam para
casa, almogcam e retornam. Nesse interim, algum acontecimento pode atrasa-los, ou eles ndo retornam
por cansaco, preguiga, esquecimento:

“Ah, sei 14, as vezes eu esqueco, da preguiga... ndo ¢ que ¢ dificuldade (do horario)

99, ¢ 99, <

¢ preguica mesmo”; “eu falto porque esquego...vou para casa e ndo volto”; “os mo-

99, ¢ 99, <

leques sdo todos vaga, eles ndo vém”; “eu venho de vez em quando”; “eu fico na
escola, mas ndo subo (para a classe de recuperagdo)”.

“a gente sai da escola, ai tem gente que faz (recuperacao) depois das 13:30 (horas)...
a gente sai as 12 (horas). Ai da tempo de comer e fazer alguma coisa, mas nao muita
coisa. Af bate o horario vocé tem que vir para a escola. Nos aqui do 8% C, a gente
vem ... de 5% as 15 (horas) da tarde”

“as vezes venho cansada para a escola (por causa dos afazeres domésticos)”

Outros dependem de transporte regular. Alguns vém sempre, independentemente do horario

das aulas; outros ndo conseguem por causa da condugdo, por doenga ou por outro motivo.

“eu moro longe, par¢a... la no Rio Escuro... venho de condug¢do so até a viela... (faz
o resto do caminho a pé) eu venho todo dia, parca’;
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“falto por causa do transporte... 0 onibus demora a passar, as vezes vai me atra-

2,

sar’”,

“... por uma questdo de horario também, se ficar muito tarde acaba atrasando e tem
o transporte”;

“so (falto) quando estou na casa da minha irma ou quando estou doente’;
“faltava porque passava mal no ano passado’.

“porque eu tenho curso de inglés de manhd... entdo quando eu marco reposi¢do do
meu curso eu tenho as vezes refor¢o”.

Os participantes desses grupos sdo mais velhos. Dois garotos trabalhavam num lava-rapido a
noite. Embora eles e elas tivessem afazeres domésticos sob sua responsabilidade de forma regular,
elas eram mais sobrecarregadas que eles com esses trabalhos. Aquelas que tinham mais obrigagdes
domésticas para cumprir explicitaram que essas atividades “atrapalhavam para fazer as ligoes”. Foi
o caso da menina que disse: “faco comida, lavo o chado, depois lavo as roupas na lavanderia e até 18
horas arrumando a casa... moro com meus pais e os tios”.

Conforme j& constatado nos grupos dos 6°s anos, esse perfil foi mais comum na EMEF Alfa,

situada numa zona mais pobre e vulneravel da cidade.

5 — Discussao

Em grupos focais com criangas e adolescentes espera-se o aprofundamento de questdes que
emergem em dinamicas pouco dirigidas, precedidas de um periodo de aquecimento relativamente
extenso em que se utilizam técnicas ludicas e/ou projetivas que incentivam a expressao dos parti-
cipantes. Importa ressaltar que, metodologicamente, a técnica de pesquisa utilizada nesta investi-
gacdo se aproximou mais das entrevistas coletivas dirigidas por roteiros semiestruturados do que
de grupos focais, em razdo do tempo restrito para as reunides, das peculiaridades do alunado e das
condigdes disponiveis para realizar o trabalho. Feita essa observagao, ¢ possivel reafirmar que os
resultados obtidos sdo igualmente relevantes e ¢ mérito desta pesquisa — em vez de limitagdo —,
ter se desenrolado inserida nas condi¢des concretas das realidades pesquisadas, seguindo critérios
cientificos preconizados.

Sdo comentados, aqui, os principais resultados dessa abordagem qualitativa, procurando con-
solidar as constatagdes a que se chegou com os dois publicos pesquisados (estudantes do 6° ano do
ciclo intermedidrio, e do 7° ao 9° anos do ciclo autoral, em recuperacao), destacar eventuais diferencas
entre eles, entre meninos € meninas e entre as EMEFs, bem como problematizar questdes que emer-

giram no campo a luz da bibliografia concernente.
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5.1 A percepgado dos estudantes sobre o Projeto Recuperagdo das Aprendizagens

Inicialmente cabe retomar a percepgao positiva dos estudantes e, segundo os proprios estudan-
tes, de seus familiares, sobre a recuperacdo paralela, encontrada nas duas escolas com perfis muito
distintos em vista de suas caracteristicas sociais e de seu desempenho académico. Essa percepc¢ao po-
sitiva ¢ mais acentuada entre os estudantes mais novos, com menor defasagem escolar, mas também
bastante presente entre aqueles do 7°, 8° e 9° anos, com maior atraso idade/série.

Em que pese o indiscutivel mérito do trabalho das PAPs nas duas escolas, que teria primor-
dialmente contribuido para a apreciacdo favoravel feita pelos estudantes, hd que considerar também
o possivel efeito provocado pela propria situagdo da entrevista coletiva em que os estudantes foram
solicitados a se pronunciar. Diante de adultos pesquisadores que eles ndo conheciam, e perante seus
proprios colegas, deviam falar sobre situagdes muito sensiveis do ponto de vista pessoal, situacdes
que envolvem no mais das vezes sentimentos de baixa autoestima, discriminagdo e vergonha entre os
participantes, como registram varios estudos (MENDONCA, 2007, CORTESE, 2006; OSTI; BRE-
NELLI, 2013, entre outros). A esses sentimentos também se referem as manifestacdes dos profissio-
nais da propria rede municipal, coletadas por meio de outros instrumentos.

Como argumenta Goffman em seu livro 4 Representagdo do eu na vida cotidiana, no mundo
social as pessoas sdo chamadas a mostrar varias “faces” de si mesmas, de acordo com o contexto
em que se encontram e com os atores sociais com quem atuam. O local de trabalho ou a escola sdo
tipicos exemplos de “lugares sociais” que requerem a apresenta¢cdo de uma determinada “face”. Nes-
ses lugares sao desempenhados papéis em relacao aos outros membros do grupo e, cuidadosamente,
manejam-se as impressoes que dao de si mesmos com o proposito de obter o efeito esperado no gru-
po, ou com o proposito de alcangar objetivos especificos. A impressao que se quer provocar envolve
a projecdo de uma imagem idealizada de si mesmo, que implica realgar aspectos que poderdo ser
valorizados pelo grupo, ao mesmo tempo que se omite, deixa-se de fora dessa face manifesta outros
aspectos dos modos de ser que néo se quer mostrar. E assim que o homem se prepara para a atuagio
em sociedade (GOFFMAN, 1985).

Nao ¢ de surpreender, portanto, com base nas reflexdes desse autor, que os estudantes, diante
das circunstancias em que foram instados a falar, tendam a exagerar na afirmacao da sua assidui-
dade as aulas de recuperagdo paralela, nas declaragdes de que estdo melhorando no ano corrente,
especialmente aqueles com maior atraso escolar cujos resultados de aproveitamento nao tém sido tao
positivos, como se pode verificar pelas informagdes provenientes do conjunto das escolas da rede.
Do mesmo modo, os estudantes se inclinam a situar os aspectos mais desgastantes da frequéncia ao
projeto preferencialmente nos anos anteriores em que frequentaram essas turmas, omitem-se ou sao
muito evasivos em relacao a certas circunstancias em que “passam mal’” nas aulas, mal-estares esses
que nao decorrem propriamente de doencas provocadas por fatores externos as atividades escolares.

Na escola Alfa, instituicdo que recentemente despende grande esfor¢o para reverter seus baixos
indicadores de desempenho, o que ¢ novo no depoimento dos estudantes ¢ o reconhecimento de uma
importante motivacao externa as necessidades escolares para participar da recuperagdo no contratur-

no. A razao explicitada por alguns € que eles, ao retornarem a escola no outro periodo, conseguem la
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assegurar um tempo que € s6 seu, dedicado as suas proprias demandas; um tempo em que a perma-
néncia na escola os libera dos pesados encargos que t€ém de assumir cotidianamente fora dela.

A proposito, como afirma Charlot (1996), os sentidos do “aprender” para os estudantes ndo sao
univocos. Em estudo que fez na Franca com estudantes do ensino médio de diferentes extragcdes so-
ciais, constata que, para aqueles dos meios populares, a relagdo com a escola e com o saber ¢ bastante
tensa. Eles costumam pensar a escola em termos de futuro, mais do que de saber. Sua condi¢do de
vida se expressa no vinculo estreito que estabelecem entre a escola e a profissao. Esse vinculo traduz
a necessidade, e também a dificuldade, de terem acesso a uma profissao que lhes permita assegurar

uma vida melhor, livre das privagdes que experimentam, gragas ao sucesso obtido na escola.

5.2 A pratica pedagogica das Professoras de Apoio Pedagogico (PAPs)

A didatica das PAPs nas aulas, conduzidas de maneira prazerosa, com paciéncia ¢ foco nas di-
ficuldades de aprendizagem de cada estudante, parece estimular a participacdo nas turmas de recupe-
racdo. O atendimento quase personalizado que oferecem sugere ter também o papel de acolhimento,
0 que nao estaria sendo sentido pelos estudantes nas classes regulares.

Mas ¢ preciso igualmente admitir a necessidade de crescente profissionalismo para o desem-
penho da fun¢do desses docentes, o que ndo prescinde do apoio da SME. A atuagdo dos PAPs na
rede escolar de modo geral se configura como uma pratica deveras complexa. Sua formacao inicial
¢ de carater generalista, feita nos cursos de Pedagogia, dai a importancia de oferecer-lhes subsidios
mais aprofundados para o ensino dos diferentes componentes curriculares até¢ o 9° ano. Além disso,
os PAPs devem atender aqueles estudantes “mais dificeis” de todos os anos do ensino fundamental,
com problemas de natureza muito diversa; alguns, menos por dificuldades de aprendizagem propria-
mente ditas, mas por problemas de comportamento, em especial porque “costumam perturbar’” muito
a ordem nas classes, como aponta a bibliografia (CUNHA, 2007; SILVA NETO; BARRETTO, 2018,
entre outros).

No inicio desta pesquisa, percebeu-se que o trabalho dos PAPs era realizado com o apoio do
mesmo material utilizado nas classes regulares para o desenvolvimento do curriculo. Apenas re-
centemente foi localizada uma publicacdo destinada a sua formagdo: as ja mencionadas orientagdes
didaticas para o atual curriculo, voltadas especificamente para o Projeto de Recuperagdo das Apren-
dizagens (SAO PAULO, 2019). Um texto de Silvia Colello (2019) alerta para a necessidade de rever
os esteredtipos mais comuns que circulam sobre os estudantes com dificuldades de aprendizagem,
particularmente aqueles que sdo conduzidos as turmas de apoio complementar, a fim de ndo alimentar
discriminacgdes. Indicativa € a queixa dos estudantes, sobretudo daqueles que frequentam as aulas de
recuperagao ha varios anos, que nos anos anteriores se costumava receber “mais do mesmo”, que as
praticas docentes incidiam sobre as mesmas abordagens, com poucas variagoes.

Também em 2019 passam a figurar, no site da SME, sequéncias didaticas para uso dos PAPs,
uma indica¢do de que professoras e professores dessas turmas comec¢am a receber algum apoio mais
dirigido a fim de tornar sua atuagdo mais adequada as demandas dos estudantes. Mesmo sendo re-

centes, tais melhorias parecem estar atreladas as mengdes positivas dos estudantes dos grupos focais.
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Entretanto, conforme se teve ocasido de verificar pelas declaragdes dos PAPs no questionario on-/ine
em amostra representativa desses professores, boa parte do material utilizado nas aulas de recupera-
¢do0 nao so € organizada, como confeccionada por eles mesmos. Considerando a complexidade das
suas atividades, uma atengdo mais voltada aos desafios postos pelo trabalho desses professores por
parte da SME tenderd a contribuir para torna-los mais proficientes. Importante ¢ também assegurar a
flexibilidade que precisam ter para organizar as atividades didaticas e pedagogicas, o que parece im-
prescindivel para atender simultaneamente publicos com diferentes necessidades e em diferenciados
estagios de aprendizagem.

Um pleito recorrente dos profissionais do magistério de modo geral ¢ a dificuldade que sentem
para motivar as aulas, para torna-las mais atraentes e participativas, envolvendo todos os estudantes.
Quando se trata das aulas de recuperacdo, da maneira como elas estdo equacionadas pelo projeto da
SME, nada mais necessario do que o provimento de abundantes e bem fundamentados recursos didati-
cos aos seus professores. Nao menos imprescindiveis sao os momentos de formagao continuada. Os do-
centes precisam estar mais preparados para que possam nao apenas levar em conta os diferentes tempos,
como os diferentes modos de aprender dos estudantes, permeados que sao pelas suas vivéncias culturais
especificas e pelo carater social da relagdo que estabelecem com o saber (CHARLOT, 1996, 2000).

Voltando aos indicios oferecidos pelas falas dos estudantes nos grupos focais, cabe ainda per-
guntar se a participacdo de muitos estudantes de uma mesma turma regular nas aulas de recupera-
¢do paralela estaria sendo estimulada por parte de alguns professores das classes regulares, que nao
teriam condigdes ou disposi¢do de se demorar mais nas atencoes exigidas para a compreensao dos
conteudos curriculares por todos. As classes de recuperagao e as classes regulares estariam sendo, em
algumas circunstancias, percebidas como necessariamente complementares pelos estudantes e pelo

proprio corpo docente das EMEFs?

5.3 Frequéncia as aulas de recuperagdo paralela e seus obices

Neste estudo que, em ultima instancia, quer saber sobre a efetividade das classes de recu-
peracao paralela para a melhoria do aproveitamento escolar dos estudantes, ndo foi possivel obter
informagodes sobre o nimero de estudantes encaminhados para esse tipo de atendimento. Esses
dados estao disponiveis basicamente apenas nos registros de cada escola?’. A diferenca entre os que
frequentam as aulas de recuperacdo paralela e os que sao encaminhados para frequenté-las e deci-
didamente nao comparecem a elas ¢ um dado fundamental para aquilatar a motivagdao do conjunto
dos estudantes e os dbices a frequéncia de todos aqueles que, segundo os profissionais das escolas,
necessitam desse apoio.

O depoimento dos estudantes dos grupos focais fornece uma mostra do que se passa na rede
escolar.

Como demonstrado, o que se apurou foi que as faltas sdo recorrentes nas aulas de recuperagao

na opinido das equipes escolares e das PAPs, ainda que, do ponto de vista dos estudantes, ndo sejam

22 As informagdes langadas pelas escolas no sistema informatizado da SME néo foram passiveis de serem quantificadas
para utilizag@o na pesquisa.
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tantas. Os motivos alegados para faltar sao multiplos, mas chama a atencdo que as razdes associadas
propriamente a natureza da atividade educacional receberam pouco destaque entre as justificativas
aventadas! Apenas algumas alusdes ao fato de que seriam desinteressantes, repetitivas, cansativas.

A facilidade de acesso a escola nos horarios de recuperagdo ¢ uma das varidveis que contam
positivamente na presenca a essas aulas. Tém vantagem os que moram perto € podem ir a pé para a
escola; mais dificil para os que moram longe e dependem de transporte publico coletivo, de perua
contratada pelos familiares, € ou ainda para os que sao menores € 0s responsaveis nao podem acompa-
nha-los de volta a escola no contraturno. O horario dessas aulas ¢ outro fator determinante, e por isso
as escolas procuram organizar essas turmas pouco antes ou logo depois do final de cada periodo, com
o proposito de atender os turnos da manha e da tarde. Um intervalo maior entre o término das classes
regulares e o das turmas de recuperagdo agrava as dificuldades de frequéncia a estas tltimas. Esses
sdo problemas recorrentes nao apenas deste projeto, mas de todas as iniciativas das redes de ensino
que buscam estender os tempos de permanéncia dos estudantes na escola para além do turno regular.
Na capital eles aparecem como extremamente agravados diante das dificuldades de mobilidade urba-
na nas cidades mais populosas, e especialmente numa megaldpole como Sao Paulo.

Estudos sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas em sistemas de ensino que adotaram a
organizacdo escolar por ciclos no Brasil (BARRETTO, 2008), bem como os balangos académicos
realizados por Crahay (2007) referentes a alternativas de atendimento aos estudantes que mais neces-
sitam de apoio com vistas a assegurar-lhes o direito as aprendizagens basicas, t€ém apontado varias
iniciativas bem-sucedidas a esse respeito. Entre elas estdo as que, durante o horario das classes regu-
lares, retiram esses estudantes por periodos mais curtos que o das aulas para oferecer-lhes atendimen-
to voltado as suas dificuldades especificas. Essa poderia, talvez, ser uma alternativa para os casos de
impossibilidade de retorno a escola no contraturno.

Motivos de saude do estudante ou de seus familiares constituem outra das razdes alegadas para
as faltas. A pesquisa de Patricia Moulin Mendonga (2007), com estudantes do ensino fundamental de
perfil semelhante ao dos estudantes das turmas de recuperacao da SME/SP, constatou, a proposito,
que varios deles apresentavam problemas cronicos de satde por falta de cuidados basicos. Dificulda-
des de visao, de audigdo, de carater fonologico que prejudicavam a aprendizagem eram algumas delas.
Pela precarizacdo das condi¢des de vida, suas familias ndo encontravam meios de obter atendimento
médico regular nos servigos publicos especializados.

Além disso, o “passar mal” na escola, como ja se disse, pode ser provocado pela situacao de
constrangimento do estudante diante das respostas que dele se espera e que ele ndo consegue dar.
Nao apenas sentimentos como vergonha e humilhagdo sao frequentemente relatados em estudos so-
bre estudantes que passam por essas situagdes. Sao também usuais as manifestacdes de comporta-
mentos de agressao, indisciplina ou de menosprezo pelo saber veiculado nas aulas, exatamente pela
sensacdo de exclusdo desse mesmo saber provada pelos estudantes (DUBET, 2001, 2003; PERALVA,
1997; WILLIS, 1991). Esses sentimentos tém a ver com o quanto ¢ sofrido para os estudantes nessas
circunstancias ter de se defrontar com o proprio fracasso produzido no seio mesmo da escola. E ele
¢ decididamente expresso de maneira mais acentuada entre os estudantes mais velhos, multirrepe-

tentes do 3° ciclo, frequentadores assiduos das turmas de recuperacao ha anos. O elevado indice de
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abandono da escola encontrado na rede entre os estudantes com altas taxas de atraso escolar, tal como
evidenciado neste estudo, parece reiterar essas observagoes.

Como se teve a oportunidade de observar no fluxo dos estudantes da rede, as atividades de
recuperacdo paralela costumam ter mais sucesso justamente entre as criangas e adolescentes com
menor atraso escolar. Nas turmas do 6° ano, as manifestacdes e os dados sugerem maior esperanca de
superacao das dificuldades por parte dos estudantes. Quando as insuficiéncias escolares se acumulam
por mais tempo, a tendéncia a reversao do insucesso escolar se torna muito mais problematica, como
se pode depreender das informagdes sobre os ultimos anos do EF.

Finalmente, as responsabilidades familiares que essas criangas e adolescentes assumem, impli-
cando a execugdo de afazeres domésticos e a ajuda a parentes em seus trabalhos, e que s3o maiores
na periferia, revelam-se também motivos para deixar de frequentar as aulas de recuperacdo no con-
traturno. Os depoimentos dos estudantes permitem constatar a interferéncia dos arranjos familiares e
das condig¢des socioeconomicas das familias na sua aprendizagem escolar. O cansago provocado pelo
trabalho regular — muitas vezes extenuante — no servico doméstico ou na ajuda a familiares, o excesso
de responsabilidades assumidas em tenra idade, a falta de op¢des culturais e de lazer estdo postos no
dia a dia dessas criancas e adolescentes.

Como discutido anteriormente®, diversos estudos, entre os quais os de Ribeiro e Katzman, (2008),
Torres et al. (2008) e o de Véras (2016), entendem que as desigualdades internas a cidade, situadas nos
seus diferentes espagos territoriais, geram o “efeito de lugar”, “de segregacao”, “de territorio”, ou de “vi-
zinhanga”, que tenderia a ser mais significativo em sociedades marcadas por desigualdades econdmicas
e intensa segregacao sociocultural, como € o caso das metrépoles da América Latina. Como afirmam
Alves, Soares e Xavier (2016), o acesso a escolarizacdo e os resultados do aprendizado das criangas e
adolescentes costumam estar associados a caracteristicas individuais dos estudantes (raga/cor € sexo),
as caracteristicas das escolas, que se mostram heterogéneas social, econdmica e culturalmente, e as das
familias, também diferentes segundo nivel socioecondmico, tipo de ocupacdo, nivel de escolaridade e
origem dos pais, vinculo de trabalho a que estes t€ém acesso, entre outros.

Nesta investigagao foram obtidos indicios da interferéncia efetiva das desigualdades socioeco-
ndmicas e culturais presentes em dois distritos da capital nos quais se situam as EMEFs pesquisadas
— Pirituba e Perdizes —, no cotidiano dos estudantes, no seu desempenho escolar e nas suas possibili-

dades de futuro.

5.4 Meninos, meninas: género, ra¢a/cor, indisciplina e aproveitamento escolar

Na EMEF Alfa, chamou atencdo das pesquisadoras a diferenca de comportamento entre meni-
nos e meninas durante os grupos focais; estas mais centradas e interessadas, aqueles mais irreveren-
tes e dispersos. Tracos mais acentuados no grupo de estudantes mais velhos, pertencentes ao ciclo

autoral, mas também presentes entre os menores, estudantes do ciclo intermediério. Ao final de um

B Item As desigualdades intraurbanas e a educa¢do de criangas, adolescentes e jovens paulistanos.
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dos grupos quisemos ouvir os estudantes, ainda que brevemente, sobre suas percepg¢des a respeito das
relagdes de género e de raga na escola.

O fato de virem a baila as diferencas de comportamento entre meninos € meninas, deu ensejo a
uma rodada de acusagdes mutuas. Conforme o que foi dito pelas meninas, os meninos sdo mais irre-
quietos, interrompem e desobedecem a professora, fazem algazarra mais do que as meninas, e esses
comportamentos perturbam as aulas.

Os meninos, por sua vez, afirmavam que algumas meninas subiam para as suas classes de
recuperacdo para atrapalha-los, tirando-lhes a atencdo: “elas gostam de atrapalhar e elas vém aqui

’

atrapalhar nossa sala”, “elas conseguem incomodar”. E elas revidavam dizendo: “vocés infernizam
a gente”, “vocés que comegam, ndo tém respeito’; “desrespeito, celular, quando a professora esta
explicando fica falando”.

Segundo as meninas, eles “zoam demais”, falam alto e todos ao mesmo tempo, perturbam as au-
las com brincadeiras e grosserias, brigam entre si, ndo as deixam falar e nem a professora, atrapalham
o aprendizado. Quando estdo em maior nimero na sala, as meninas conseguem falar, as vezes todas
juntas, expressando sua revolta com o comportamento deles, e até os enfrentam. Mas, quando estdo em
minoria, elas lutam para falar ou se calam. O que parece ¢ que o comportamento de um bom nimero dos
meninos costuma tumultuar o ambiente e atrapalhar as aulas, de acordo com o que foi dito.

“Zoar” pode significar “fazer guerrinha de lapis, pega o lapis, quebra e fica tacando nos ou-
tros, sem gragal”, “... fazer arma de feijdo, caderno, lapis, ficar tacando nos outros, guerrinha, as

«

vezes até cadeira’; “... chutar mesa, derrubar no chdo, fazer arminha de garrafa quebrada... para

tacar nos outros”. Geralmente, essas atividades sdo realizadas pela “galera do funddo”. No entanto,
como referem os proprios estudantes, a galera ¢ composta por “meninos e também por meninas” e
“terminam na diretoria™! Isso significa que as meninas também apresentam comportamentos disrup-
tivos na escola, ainda que a pecha de mal comportados recaia predominantemente sobre os estudantes
do sexo masculino. Um estudante admite: “mas sou bagunceiro. Os meninos falam assim ‘vamos
fazer guerra na sala’. Ai vamos la na porta... pega a cadeira, faz uma base e fica tacando (caneta,
lapis, feijdo etc.) um no outro”.

“Fazer baguncga” parece ser o comportamento esperado de um menino pelo grupo masculino
da turma de recuperacdo, como um pedagio para nele se integrar. Em vez disso, estar interessado na
matéria, ndo gritar ou ndo fazer bagunca parecem tragos pouco valorizados por aquele coletivo, que
também tendera a “zoar” os meninos com esse tipo de comportamento, ou até rejeita-los.

Sobre o tema, as pesquisas de Marilia Pinto Carvalho e de seus orientandos constituem referén-
cia necessaria para entender o sucesso € o fracasso escolar nas escolas brasileiras sob o prisma das
variaveis de género, pertenca social e étnico-racial e da maneira como elas se combinam para deter-
minar a trajetéria escolar dos estudantes. Esses estudos aportam contribuicao importante a discussao
das questdes suscitadas pelos estudantes das classes de recuperacdo, abordando os critérios utilizados
para a sua indicagdo e avaliagdo e discutindo as repercussoes que deles decorrem, particularmente em
termos das diferencas de desempenho entre meninos € meninas e da sua intersec¢do com raga/cor €
pobreza. Ver a proposito Carvalho (2004, 2009, 2012), Pereira e Carvalho (2009), Rezende e Carvalho
(2012), Senkevics e Carvalho (2015), Toledo e Carvalho (2018) e Silva Neto (2019).
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O problema da indisciplina, de dificil manejo nas escolas, tem forte repercussdo no ambiente
escolar e nas condi¢des de aprendizagem de todos (SILVA; MATOS, 2014). A respeito dele, Claudio
Marques da Silva Neto (2019) argumenta que, embora os docentes reafirmem diferengas de comporta-
mento entre meninos e meninas, atribuindo-as basicamente a socializagdo familiar, o desempenho es-
colar e a construcao da identidade dos estudantes sao também fortemente influenciados pelas concep-
¢oes de masculinidade e feminilidade dos professores e demais profissionais da escola. Os estudantes
com menor facilidade para aprender, por exemplo, tendem a ser vistos como mais indisciplinados
do que aqueles — ndo menos indisciplinados — que apresentam bons resultados escolares. Criangas e
adolescentes que manifestam mais claramente o que Connell (1995, 2005) denomina “masculinidade
de protesto”, ou seja, aquela que induz a comportamentos que sistematicamente rompem normas do
convivio social, tendem, por sua vez, a ser mais frequentemente encaminhados as turmas de recupe-
ra¢do, mesmo quando o seu desempenho escolar ndo sugere a necessidade de apoio complementar.

Foram captadas também algumas percepgdes sobre raga/cor e racismo. Alguns disseram que
na escola “fem muitos negros”, mas varios procuraram embranquecer o alunado e a si mesmos, afir-
mando que na escola a maioria ¢ “moreno”. Observou-se, entretanto, em algumas falas, uma reacao
positiva que tende a valorizar a negritude, procedente em geral dos incentivos dos proprios familia-
res, sem duvida um movimento positivo dessas comunidades em dire¢do a autovalorizacdo das suas
criangas e adolescentes. Se os negros presentes nos grupos focais ndo se sentiam tratados de maneira
discriminatéria na escola em razao de seu pertencimento étnico-racial, alguns deles se mostravam
ofendidos quando chamados de “neguinho feio”, “macaco”, “preto” pelos colegas. Algumas meninas
aprenderam a se insurgir ao receber xingamentos e, nessa demanda, t€ém contado com o apoio de al-
guns professores e, sobretudo, dos proprios pais.

Nao foi possivel, no entanto, apreender indicios de uma atitude mais assertiva dos professores
da escola no combate ao preconceito. Igualmente ndo foi possivel saber se existe na instituicdo um
trabalho educativo mais sistematico acerca do respeito as diferencas e da sua valorizagdo, mirando
especialmente o resgate das populacgdes historicamente marginalizadas, tal como preconizam a legis-
lagdo vigente e as orientagdes das politicas educativas.

Quando, em 2018, os dados de frequéncia registram 60% de estudantes do sexo masculino e
40% do sexo feminino nas turmas de recuperacdo paralela da rede municipal de Sao Paulo, é ne-
cessario um alerta aos docentes a respeito da avaliagdo que fazem dos estudantes, por causa do viés
de comportamento que termina por ser mais prejudicial aos direitos de aprendizagem dos meninos.
Além do mais, pela analise do movimento escolar da rede, constata-se ainda que, entre os estudantes
que declararam a cor, embora 54% tenham se considerado brancos no computo geral das matriculas,
nas turmas de recuperacao havia apenas 50% deles. Ao contrario, entre os 5% que se declararam pre-
tos a propor¢ao subia para 6% nessas turmas e, entre os 42% que se disseram pardos, a proporcao se
elevava para 43% entre os que recebiam apoio complementar.

Se, além das vozes das criancas e adolescentes que frequentam as turmas de recuperacao, o
leitor pudesse vislumbrar suas imagens, se depararia, em um nimero maior de paginas deste relatorio,

com as figuras de meninos: mais pobres, mais pardos, mais pretos...
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Conclusoes

Para iniciar este texto retomam-se as dimensdes investigativas que foram focalizadas durante
a pesquisa, acordadas com os técnicos da Secretaria Municipal de Educagdo e apresentadas no
Produto 1:
 identificar o perfil dos professores das salas de recuperaciao de aprendizagens (PAP), das
escolas em que ha estudantes indicados para recuperagdo e dos gestores de escolas que de-
senvolvem o Projeto,
» definir o perfil sociodemografico e educacional dos estudantes indicados para participagao,
incluindo-se ai aqueles que permanecem e aqueles que o abandonam;
» estabelecer a representatividade dos estudantes indicados e por caracteristicas das escolas
(tipologia de atendimento, localizacao, porte etc.);
* investigar as condigdes que dificultam a frequéncia as atividades de recuperacdo, tais como
horario ofertado ou aspectos relativos a infraestrutura para sua realizacao;
 identificar quais, dentre os critérios estabelecidos, os mais utilizados para a indica¢do dos
estudantes que participam das atividades do projeto;
» levantar o tempo médio de permanéncia dos estudantes no projeto a cada vez que recebem

uma indicacao de participag¢do e ao longo de um ano letivo.

Primeiramente, cabe destacar que as analises empreendidas durante esta pesquisa podem ser
consideradas representativas, por apresentarem ampla cobertura de informagdes sobre os objetos pes-
quisados: caracteristicas de contexto e perfil de gestores e educadores das escolas de Ensino Funda-
mental regular que ofereciam turmas de recuperacdo em Lingua Portuguesa e Matematica nos anos
de 2017 e 2018. Mesmo com uma taxa de retorno baixa, as respostas obtidas por meio do survey
on-line foram representativas das DREs e unidades escolares que compdem a rede municipal de Sao
Paulo. O recurso a comparagao dos dados obtidos durante a pesquisa com bases secundarias existen-
tes permite afirmar que as analises realizadas captam aspectos representativos da realidade estudada.

De forma resumida, pode-se destacar que a quase totalidade das escolas com o projeto Recupe-
ragdo das Aprendizagens era do tipo EMEF. As turmas de recuperacao existiram, em 2017 ¢ 2018, em
quase todas as diretorias investigadas.

Normalmente as escolas ofereciam, concomitantemente, turmas de recuperacao de Lingua Por-
tuguesa e Matematica. Observou-se que, eventualmente, dificuldades diversas para sua operacionali-
zagdo pressionavam para priorizar turmas de Lingua Portuguesa, podendo ser notada certa tendéncia
a oferecer mais turmas de recuperagao somente de Lingua Portuguesa em 2018, se comparado ao ano
anterior. Ou seja, observa-se uma restricdo no foco das turmas de recuperacdo, ainda que em 2017
tenham sido relatadas turmas de outras disciplinas.

Segundo os PAPs e CPs, entre 2017 e 2019 as escolas, em geral, tinham cinco ou mais turmas

de recuperacao em funcionamento, notando-se uma pequena diminui¢cao no nimero de escolas com
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turmas de recuperacao de 2017 para 2018, destacadamente nas EMEFM, especificamente em escolas
com menor numero de turmas, e uma ampliagdo em 2019.

Houve pequena participagdo de estudantes dos turnos intermediario e vespertino em turmas de
recuperagao.

As escolas pesquisadas da rede municipal de Sdo Paulo sdo tipicas de zona urbana, funcionan-
do em prédios escolares destinados especificamente para as fungdes de ensino, contando com agua
encanada e filtrada, energia, sistema de esgoto e coleta de lixo. Comumente as unidades t€ém cozinha,
banheiros dentro do prédio, despensa, sala de diretoria, de professores, secretaria, sala de leitura/bi-
blioteca e quadra de esportes. Ter um refeitorio ¢ condi¢do da maior parcela, mas hé escolas que ndo
contam com esse recurso, o que pode impactar na operacionaliza¢ao das turmas de recuperagao no
contraturno do ensino regular. Equipamentos usuais, como televisdao, DVD, aparelho de som, multi-
midia, dentre outros, estdo quase sempre disponiveis nas unidades. Computadores também, inclusive
com internet.

Dentre atividades extracurriculares mais comuns ofertadas pelas escolas estavam os esportes
e artes, mas abrangiam cerca de metade das unidades. Eventos que envolvessem a comunidade eram
ocasionais. Sobre recursos financeiros para merenda, a avaliacao tendeu a ser positiva. O atendimento
a estudantes com necessidades especiais era corriqueiro nos estabelecimentos de ensino pesquisados.
Os estudantes das escolas pesquisadas foram caracterizados como de nivel médio baixo em escala
socioecondmica. Escolas com predominancia de estudantes com situagdo econdmica menos vantajo-
sa estavam mais presentes nas DREs Freguesia/Brasilandia, Campo Limpo e Ipiranga. Escolas com
clientela de nivel socioeconomico mais elevado quase ndo estavam presentes na rede.

Quanto aos aspectos operacionais, hd queixas sobre a falta de infraestrutura para realizagao
do projeto em parte das escolas, sobretudo quanto a ter um espaco fisico proprio para as turmas de
recuperagdo, onde os materiais possam ser guardados e sua identidade criada. O atendimento a essas
reivindicagdes € importante para configurar o papel do projeto no cotidiano da escola.

Sobre os critérios para admissao dos estudantes na escola, o mais usual era o local de moradia.
As turmas eram formadas quase sempre de forma a contemplar a heterogeneidade de desempenhos
dos estudantes. Segundo os depoimentos dos respondentes do questionario, a atribuicdo de turmas
aos Professores de Apoio Pedagogico, realizada por meio de eleicao pelo Conselho de Escola, parece
considerar, como critério, majoritariamente, a pontuagao por tempo de servico e formagao.

Ja sobre a indica¢do dos estudantes para turmas de recuperagao, segundo os educadores pesqui-
sados, esta dava-se, sobretudo, pelas seguintes condi¢des: repeténcia na série anterior; desempenho
defasado nas avaliag¢des internas; resultado nas avaliagdes externas; defasagem de idade/série rele-
vante; deficiéncias ou disturbios do desenvolvimento. Com menor relevancia, foram apontados, ainda,
os distirbios de comportamento. O desempenho académico, portanto, era o maior fator de indicagao
para as turmas de recuperagao. Outros critérios citados eram correlatos: desempenho insatisfatorio
nas aulas; avaliacdo e indicacdo do corpo docente e/ou do conselho de classe; falta de autonomia nas

atividades escolares e problemas gerais de aprendizagem.
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Quanto aos critérios de agrupamento dos estudantes nas turmas de recuperacdo, os principais
foram o tipo de dificuldade de aprendizagem e o ciclo de aprendizagem do aluno. Agrupamentos por
ano do ensino fundamental e por faixa etaria foram citados com baixa representatividade.

O periodo para indicagdo do aluno para recuperagao era diversificado, embora houvesse a ten-
déncia a ser bimestral. As aulas de recuperagao costumavam durar entre 1 e 2 horas e ocorrer duas
vezes por semana.

As analises dos resultados das escolas investigadas no Saeb/Prova Brasil empreendidas du-
rante a pesquisa evidenciaram heterogeneidade no desempenho em Lingua Portuguesa e Matema-
tica entre escolas e entre Diretorias Regionais de Ensino. Pouco mais da metade das escolas que
atendiam os anos iniciais do EF conseguiu atingir a meta pré-estabelecida para o Ideb. Quanto aos
resultados do Ideb nos anos finais do Ensino Fundamental, observou-se que a quase totalidade das
escolas municipais paulistanas participantes do Saeb/Prova Brasil ndo alcangou o patamar espera-
do em 2017. Embora as escolas desenvolvessem ac¢des para sanar os problemas de abandono escolar
e reprovagao, a avaliagdo das estratégias utilizadas pelos professores e coordenadores pedagogicos
nao foi totalmente positiva.

Sobre as caracteristicas dos educadores das escolas que implementaram o Projeto Recuperagao
das Aprendizagens, pode-se afirmar que cerca de metade dos diretores permaneceu de 2017 para 2018
na mesma escola, podendo acompanhar a transi¢ao do projeto na mudanga da normativa de 2018. Nas
escolas investigadas, os diretores apresentavam faixa etéria diversificada, o que pode ser interessante
na partilha de praticas e de inovagdes regionalmente. Diretores mais jovens, que atuavam em 2017,
eram mais frequentes nas DREs do Butantd, Guaianases e Sao Miguel. Havia tendéncia a diretores
mais velhos nas DREs Freguesia/Brasilandia, Santo Amaro e Pirituba/Jaragud. As tendéncias majori-
tarias eram: ser branco, do sexo feminino, nascido na cidade de Sao Paulo, com curso superior, estar
em cargo de lotacao definitiva, em geral de diretor de escola, ser efetivo e atuar em EMEF.

Quase metade dos coordenadores pedagogicos atuou nos dois anos investigados. O perfil era ter
idade entre 30 e 50 anos, ser do sexo feminino, branco, com curso superior, efetivo em cargo base de
Coordenador Pedagogico e com lotagao definitiva, trabalhando em EMEF. A maioria estava no cargo
base ha até 10 anos.

Sobre os Professores de Recuperacao Paralela, a maior parte estava na funcdo em 2017 e 2018.
Como perfil predominante, pode-se dizer que eram do sexo feminino, com idade entre 31 e 50 anos,
paulistanos, brancos, com nivel superior, efetivos com cargo base de Professor de Educacao Infantil
ou Ensino Fundamental 1 de lotagao definitiva, mas com pouco tempo (até cinco anos) no exercicio da
funcdo. Vérios professores de turmas de recuperagdo tinham alguma formacao para atender estudan-
tes com dificuldades de aprendizagem, o que lhes encorajou para assumir tal tarefa. Especificamente
para a atuacgdo neste projeto, hé relatos de formagdes recebidas nas Diretorias Regionais de Ensino,
muito elogiadas, além de supervisao e apoio da DIPED e do NAAPA. Entretanto ¢ preciso reconhecer
que esse aspecto ndo foi deveras aprofundado na pesquisa. Nas ac¢des cotidianas, os PAPs relataram
contar com o apoio da equipe gestora, principalmente da coordenagdo pedagdgica, e com a contribui-

¢do de seus pares.
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Em relagdo as praticas pedagogicas dos PAPs, a pesquisa junto aos docentes das turmas de
recuperagdo revelou que, ao menos no nivel do discurso pedagogico, eles costumam adotar praticas
de ensino diferenciadas, atendendo de forma mais pontual as caracteristicas e estilos cognitivos dos
estudantes. A tendéncia foi a de narrar praticas que permitiam o avango na aprendizagem, permitin-
do maior autonomia e confianca entre os estudantes. Para desenvolver tais atividades, muitos PAPs
elaboravam seus proprios materiais; outros utilizavam os recursos enviados pela SME para o projeto.
Relativamente comum era a utilizag¢ao de livros didaticos disponiveis na escola e materiais de ensino
usados nas classes regulares. O uso de jogos pedagdgicos, materiais concretos, jornais e livros foram
igualmente destacados. No entanto, ainda que o autorrelato dos docentes seja bastante positivo, os
estudantes muitas vezes apontam para a realizacdo de um trabalho repetitivo, em que ndo parecem ser
utilizados todos os recursos apontados nas falas dos docentes e dos coordenadores pedagogicos. Com
a proposicao, pela SME, de sequencias didaticas para o apoio do trabalho desses professores, seria
de se esperar que, ao longo do tempo, tais praticas sejam aprimoradas e ressignificadas nas escolas.

Em relacdo ao acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes, cabe salientar que, segun-
do os docentes, os registros dos estudantes eram feitos, majoritariamente, por meio de relatorios dis-
ponibilizados pela SME no sistema SGP, com periodicidade bimestral e semestral. O acesso a esses
relatdrios era permitido aos coordenadores pedagdgicos, professores das turmas regulares, técnicos
da SME e DRE, pais de estudantes de recuperagdo e, eventualmente, professores do ano posterior a
recuperagdo. Entretanto, ndo era unanime a avaliagdo de que esses registros possibilitassem efetiva
integracdo com o professor da classe regular.

Problemas de manuseio dos sistemas informatizados, principalmente o SGP, seja para inser¢ao
de dados ou para extragdo de relatorios, foram comumente indicados e precisam ser solucionados para
que essas plataformas sejam instrumentos de apoio aos educadores e ndo mera burocracia.

Outros meios de acompanhamento dos estudantes indicados eram cadernos de registro, plani-
lhas da DRE, portfolios e sondagens de aprendizagens. Em geral, esses documentos tratavam do de-
senvolvimento da aprendizagem dos estudantes, participagdo, assiduidade, comportamento nas aulas,
inclusive com colegas. Alguns continham o planejamento do trabalho pedagogico e o registro de ha-
bilidades e competéncias que teriam que ser desenvolvidas pelos estudantes durante sua participagao
no projeto. Nao foi possivel analisar o real uso dessa documentacao nas escolas, por limites do escopo
desta pesquisa. No entanto, caberia um olhar atento para esse aspecto, visto que falas de professores
e coordenadores apontaram que o registro no SGP ¢ problematico, cabendo, talvez, se aprimorarem
outras formas de registro para o monitoramento dessas aprendizagens.

De todo modo, ainda que destaquem dificuldades na realizacao dos registros de acompanha-
mento, segundo os educadores, eles estdo atentos a importancia da devolutiva sobre o desenvolvimen-
to. De acordo com os depoimentos, as estratégias mais comuns para realizar devolutivas de aprendi-
zagem para os estudantes eram: realizar didlogos coletivos na sala de aula e dar devolutivas durante as
aulas regulares e/ou fazé-las ao final das atividades. Nao foi captado um modelo de estratégia definido
entre os professores, mas percebeu-se que eles reconheciam a necessidade de comunicar ao estudan-
te seus resultados, mas ndo era efetiva a determinag@o de usar a avaliagdo formativa para instigar a

reflexdo, a autonomia e o desenvolvimento da metacogni¢ao na turma. Hé algumas indicagdes pouco
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representativas de realizagdo de atividades de autoavaliagdo e autorreflexdo sobre o desempenho,
mas as informacdes sugerem que a avaliagdo era mais uma ferramenta do professor para repensar
sua pratica, ndo sendo usada para desenvolvimento do aluno; inclusive, as devolutivas as vezes eram
individuais, outras vezes coletivas, eventualmente orais, por vezes escritas.

Essa percepcao da avaliagdo como instrumento apenas da gestao pedagogica, excluindo-a da
funcao de auxiliar o desenvolvimento do aluno ¢ ampliada quando se tem um olhar atento para outras
indicacgdes, tais como devolutivas que ocorriam em conversas com os professores de sala, coordena-
cdo, familiares e por meio de relatorios oficiais da rede. E muito diversa, também, a periodicidade
em que as devolutivas ocorriam: no decorrer das aulas, por bimestre, semestre, etc. Ha evidéncias,
portanto, de que a avaliacdo ¢ um aspecto central a ser repensado com os professores das turmas de
recuperagao e as equipes pedagogicas das escolas.

Enfim, especificamente quanto ao aspecto pedagogico, ha indicagdes da necessidade de ampliar
o repertorio dos docentes para que consigam atender diferentes necessidades dos estudantes de uma
mesma turma e de aprofundar os conhecimentos e praticas para efetiva avaliagao formativa. Sugere-
-se que os registros de acompanhamento dos estudantes tenham como prioridade possibilitar devolu-
tivas e feedbacks efetivos para a melhoria da aprendizagem, bem como fazer o professor revisar suas
praticas didaticas e permitir a integracdo com o professor da classe regular. Talvez a elaboragdo de
rubricas e estratégias correlatas oferega maior ajuda aos PAPs e menos trabalho burocratico.

Dois achados de pesquisa merecem ser aqui destacados.

O primeiro diz respeito a trajetéria escolar da populagdo no ensino fundamental, etapa mais
longa da educagao compulsoria, e aos possiveis resultados do reforco da aprendizagem sobre o suces-
so escolar dos estudantes.

Vale registrar que as criangas, diferentemente do que ocorria em outros periodos historicos, estao
macicamente ingressando no EF na idade certa: aos seis anos de idade como previsto na legislagao.

O atraso escolar que se delineia e cresce ao longo dos nove anos dessa etapa ¢ praticamente todo
ele produzido no interior do sistema escolar, e acentuadamente provocado pelo proprio sistema, so-
bretudo nos anos em que a retencdo ¢ permitida oficialmente dentro da estrutura dos ciclos escolares.

Constata-se, entretanto, uma diminui¢ao significativa de estudantes sem atraso escolar no 9°
ano do EF, sugerindo que certas criangas e adolescentes com maior dificuldade de aprendizagem, em
vez de atendidas pelo apoio complementar via recuperacao, estariam sendo deixadas para tras em
maiores proporg¢des, sobretudo pela retengdo, antes de chegar ao ultimo ano dessa etapa.

A proporcao de estudantes que abandonam a escola apresenta maior atraso escolar dos que o
daqueles que concluem o ano letivo.

Ha indicios da existéncia de relagdo positiva entre aprovacao e o Projeto Recuperacdo das
Aprendizagens, bem como entre refor¢o escolar e aumento da proficiéncia dos estudantes. Entre-
tanto, em uma propor¢ao nao pequena de casos, os resultados de aprovacao e de rendimento escolar
parecem dissociados das politicas de reforgo paralelo. Ha necessidade de esmiugar mais dados que
corroborem tais tendéncias.

O segundo achado se refere ao perfil dos estudantes que frequentaram a recuperagdo de apren-

dizagens nos anos em analise. Se os estudantes do EF praticamente se dividem ao meio em termos
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de sexo, quando se comparam os que “participaram da recuperacdo” com os que “ndo participaram”,
constata-se a prevaléncia de meninos entre os que cursaram a recuperagdo de aprendizagens. E as-
sim que, enquanto 49,7% dos estudantes que “ndo participaram” eram do sexo feminino e 50,3% do
masculino, entre os que “participaram” a propor¢ao de meninas diminui para 40% e a de meninos
sobre para 60%. Outra caracteristica que diferencia os estudantes participantes da recuperacao ¢ sua
raca/cor, uma vez que predominam entre eles os negros (pardos e pretos): os brancos compreendiam
54,2% do conjunto do alunado em 2018 e a mesma propor¢ao entre os que ndo fizeram a recuperagao,
mas somente 50,3% dos que a cursaram. Em outras palavras, esses resultados referentes as bases de
dados da SME permitem afirmar que a clientela da recuperagdo tende a ser mais masculina e negra.

Resultados analogos ja tinham sido ressaltados e interpretados por estudiosos em pesquisas
anteriores que apontaram, de forma geral, a importancia da cultura escolar na construgdo das iden-
tidades de meninos e meninas ao reproduzir e reforcar as concepgoes depreciativas de classe social,
de género e étnico-raciais presentes na sociedade brasileira. Um desses estudos revelou que parte
do professorado paulistano expressou percepgdes negativas sobre os estudantes de baixa renda e/ou
de zonas pobres e periféricas da cidade de Sao Paulo, o que evidencia o choque de valores culturais
desse coletivo ao se confrontar com aqueles da parcela mais vulneravel dos estudantes, provenientes
de familias mais pobres, que residem, principalmente, nas franjas periféricas das cidades. De fato,
as caracteristicas socioecondmicas e culturais da clientela escolar parecem influenciar inclusive o
perfil dos professores lotados nas escolas municipais com 6bvia repercussao na qualidade do ensino
ministrado. Isto é, haveria competicao entre as escolas pelos melhores profissionais, uma vez que, por
meio dos concursos de remocao, estes se direcionariam para as escolas melhores, deixando as escolas
situadas em territorios mais vulneraveis e com alunado com baixos recursos socioculturais para os
profissionais ingressantes € menos experientes.

Conforme ja discutido ao longo deste relatorio, os principais desafios referem-se as faltas e eva-
sao dos estudantes das turmas de recuperacao, notadamente do Ciclo II, e 0 pouco acompanhamento
dos pais. Infelizmente nao foi possivel investigar as taxas de evasdo nessas turmas, por nao termos o
registro das indicagdes efetivas de estudantes em cada unidade escolar.

As andlises dos dados quantitativos a respeito das faltas dos estudantes das turmas de recupe-
racdo dos 6° ¢ 8° anos do EF corroboraram tendéncias e achados de pesquisas bibliograficas sobre
as relagdes entre o desempenho escolar, efeitos das faltas as aulas, caracteristicas de perfil dos estu-
dantes e de localizagdo das escolas no territorio. Tais analises sdo congruentes com os achados nos
grupos focais com estudantes e informagdes coletadas nos questionarios de educadores. Conforme os
PAPs participantes da pesquisa, a indicagdo de estudantes para as turmas de recuperacao estd pautada
pelas condi¢des de o aluno ter sofrido repeténcia na série anterior, evidenciar desempenho defasado
nas avaliacdes, inclusive externas, e ter defasagem idade/série relevante. Esses aspectos foram con-
firmados quando da andlise da composi¢do das turmas de recuperagdao ao serem comparadas com as
turmas regulares.

Nas turmas de recuperagdo havia tendéncia a maior participagdo de estudantes do sexo mas-

culino, embora as de Matematica tivessem mais meninas do que as de Lingua Portuguesa. Notou-se,
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também, ligeira tendéncia a maior presenga de pretos e pardos nas turmas de recuperagdo quando
comparadas as turmas regulares.

Cerca de metade dos estudantes das turmas de recuperacao ja recebeu esse tipo de apoio no
ano anterior, principalmente em Lingua Portuguesa. Essa condicdo mereceria maior investigacao
de nivel qualitativo, pois ultrapassar as dificuldades de aprendizagem parece levar mais tempo en-
tre certos estudantes.

Segundo os educadores participantes da presente pesquisa, as faltas e a evasao dos estudantes
das turmas de recuperacao, sobretudo no Ciclo II do EF, sdo problemas multidimensionais, que ne-
cessitam de diferentes abordagens para sua solugdo. As dificuldades encontradas com os registros
de entradas e saidas dos estudantes no sistema de ensino, mesmo ocorrendo em uma mesma turma,
acarretam problemas para o controle e dimensionamento da grandeza desses problemas, na medida
em que se torna problematico integrar os inimeros registros referidos a um mesmo aluno. Embora
existam tantos registros sobre os movimentos de matricula do aluno ao longo do ano, nao hd um que
indique sua possivel indicagdo para uma turma de recuperagdo. SO € possivel identificar a indicag¢ao
quando a matricula na recuperacao ja ocorreu. Perde-se, assim, a oportunidade de reconhecer o mon-
tante de estudantes da rede que necessitam de fato do apoio da turma de recuperacao.

Os dados quantitativos sugerem que o problema das faltas, nas turmas regulares ou nas de recu-
peracao, parece se acentuar nos bimestres dois e trés. A tendéncia observada foi de que as faltas em
ambos os tipos de turma eram mais frequentes entre estudantes com defasagem idade/série tanto em
Lingua Portuguesa quanto em Matematica; estudantes do sexo masculino e declarados pretos falta-
vam mais apenas nas turmas de Lingua Portuguesa. Sdo condigdes ja detectadas e discutidas ao longo
dos produtos desta pesquisa e corroboradas pelos dados quantitativos. E comum que esses estudantes
tenham que se responsabilizar por tarefas domésticas ou até mesmo exercer alguma atividade externa
de trabalho para ajudar a familia. Nos grupos focais foram percebidas, também, outras causas para
essas faltas, como doencas e cansaco.

Nas turmas de recuperagao em Lingua Portuguesa ha indicios de mais faltas entre estudantes de
escolas localizadas em distritos com alta vulnerabilidade social; porém, nos distritos onde had muito
baixa vulnerabilidade social o aumento de faltas na recupera¢do de LP também foi comum e uma
explicagdo plausivel € de que estdo em areas mais centrais da cidade, com maior nimero de escolas
de passagem, o que dificulta ao aluno voltar no contraturno para assistir as aulas de recuperacdo. Ha
também certa diferenciacdo quanto a quantidade meédia de faltas nas aulas de recuperacao de Lingua
Portuguesa em algumas DREs, especialmente Capela do Socorro. Esses achados sdo semelhantes
aos verificados em outras pesquisas, sobretudo as realizadas na mesma rede de ensino, e corroboram
analises proporcionadas pelas informagdes captadas nos grupos focais com os estudantes.

Nas aulas de recuperacdo de Matematica as faltas ndo se diferenciaram muito em relacao ao
indice de vulnerabilidade social do distrito onde a escola estava localizada. Nota-se uma tendéncia de
mais faltas nos distritos de menor vulnerabilidade social, o que reitera a hipdtese de existirem mais
escolas de passagem nesses locais, como relatado nos grupos focais dessa pesquisa. Havia mais faltas

em turmas de recuperagao de Matematica de algumas DREs, como Capela do Socorro e Sao Mateus.
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Ao analisar tendéncias no desempenho na Prova Sao Paulo, fica clara a necessidade de adogao
de estratégias de ensino e de avalia¢do diferenciadas nos subgrupos dentro das turmas de recupera-
¢do que permitam maior empoderamento desses estudantes, o que talvez pudesse até reduzir o tempo
de permanéncia no projeto de recuperacdo. Em Lingua Portuguesa, estudantes mais velhos, do sexo
masculino e ndo brancos precisam de apoio maior e diversificado; j& em Matematica, o foco deve
ser com aqueles que apresentam defasagem idade/série , do sexo feminino e ndo brancos. Sdo esses
subgrupos que tenderam a estarem mais representados nos niveis Abaixo do Bdsico nas escalas de
Lingua Portuguesa, Redacdo e Matematica da Prova Sdo Paulo.

De uma forma geral, as escolas analisadas contavam com contexto favoravel e equipe de edu-
cadores com perfil adequado as exigéncias dos cargos ocupados. Resultados de avaliacdo externa
evidenciou melhor desempenho em Matematica e Lingua Portuguesa entre turmas dos anos iniciais
do ensino fundamental, com problemas mais frequentes entre turmas dos anos finais do EF, em que
Jja se apontou queda de matriculas; isto €, mesmo com certa seletividade dentre os estudantes, aqueles
que ficaram enfrentam problemas. As escolas desenvolviam ag¢des para combater o abandono escolar
e a reprovacao, mas a avaliagdo de seus resultados era de serem parcialmente satisfatorias.

O Projeto de Apoio Pedagogico — Recuperaciao de Aprendizagens certamente € estratégico para
sanar esses problemas, sobretudo quanto a queda no desempenho ao longo dos ciclos de aprendiza-
gem. Integrar o projeto ao cotidiano das escolas € tarefa constante e interminavel. Discutir estigmas
e concepgoes que envolvem competi¢do e constrangimento entre estudantes, docentes, ou mesmo
turmas, ¢ fundamental para esclarecer a fun¢ao de cada pratica dentro da escola. Reforcar o projeto

como uma oportunidade e ndo como uma punicdo deve ser a principal meta das agdes futuras.
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Anexos

Anexo A — Tabelas complementares

Tabela A1 — Distribuicao dos Estudantes do Ensino Fundamental Regular de nove anos

com parecer anual final, segundo o tipo de escola e a participacdo na recuperacao de

aprendizagens. Municipio de Siao Paulo, 2017

Recuperacio de aprendizagens

Total
Tipo de escola Nio participou Participou
NA % Col. NA % Col. NA % Col.
CEU EMEF 34.283 10,0% 4.810 7,8% 39.093 9,7%
EMEF 303.884 88,8% 55.853 90,9% 359.737 89,1%
EMEFM 4.106 1,2% 808 1,3% 4914 1,2%
Total 342.273 100,0% 61.471 100,0% 403.744 100,0%
Recuperacio de aprendizagens
Total
Tipo de escola Naio participou Participou
NA % Linha NA % Linha NA % Linha
CEU EMEF 34.283 87,7% 4.810 12,3% 39.093 100,0%
EMEF 303.884 84,5% 55.853 15,5% 359.737 100,0%
EMEFM 4.106 83,6% 808 16,4% 4914 100,0%
Total 342.273 84,8% 61.471 15,2% 403.744 100,0%

Fonte: SME/PMSP.
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Tabela A2 — Distribuicdo dos Estudantes do Ensino Fundamental Regular de nove anos com
parecer anual final, segundo o ano frequentado, turno e participacio na recuperacio de

aprendizagens. Municipio de Siao Paulo, 2017

icipaca Ano que frequentou
E;r?()c;];acao Turno 10 20 T e d 50 x| & 7 8 9 Total
Integral 6.421 3.638 1.158 265 105 71 81 72 11.811
Intermediario 189 190 272 188 111 950
Manha 12.287 14.366 16.602 18.279 | 22.208 23.510 23.786 27.234 7.526 | 165.798
Nao participou | Noite 8 10 12 44 74
Tarde 26.844 26.112| 22.866| 20.040 17.208 17.439 18.193 11.461 2.549 | 162.712
Vespertino 333 125 71 91 308 928
Total 46.074 44.431 40.898 38.655 39.612 41.216 42.181 39.087 10.119 | 342.273
Integral 112 44 24 3 2 2 4 191
Intermediario 14 14
Manha 68 887 3.881 4.485 5.453 5.515 5.403 5.115 1.454 32.261
Participou Noite 13 9 4 9 35
Tarde 212 2.176 5.872 4.961 4.376 4.585 4.025 2.087 573 28.867
Vespertino 68 23 12 103
Total 280 3.175 9.797 9.538 9.855 10.115 9.453 7.222 2.036 61.471
Integral 6.421 3.750 1.202 289 108 73 83 76 12.002
Intermediario 189 190 272 188 125 964
Manha 12.355 15.253 20.483 22.764 27.661 29.025 29.189 32.349 8.980 | 198.059
Total Noite 21 19 16 53 109
Tarde 27.056| 28.288 28.738 25.001 21.584 | 22.024 22.218 13.548 3.122| 191.579
Vespertino 333 125 139 114 320 1.031
Total 46.354 47.606 50.695 48.193 49.467 51.331 51.634| 46.309 12.155| 403.744
Integral 54,4% 30,8% 9,8% 2,2% 0,9% 0,6% 0,7% 0,6% 100,0%
Intermediario 19,9% 20,0% 28,6% 19,8% 11,7% 100,0%
Manha 7,4% 8,7% 10,0% 11,0% 13,4% 14,2% 14,3% 16,4% 4,5% | 100,0%
Nao participou | Noite 10,8% 13,5% 16,2% 59,5% | 100,0%
Tarde 16,5% 16,0% 14,1% 12,3% 10,6% 10,7% 11,2% 7,0% 1,6% | 100,0%
Vespertino 35,9% 13,5% 7,7% 9,8% 33,2% 100,0%
Total 13,5% 13,0% 11,9% 11,3% 11,6% 12,0% 12,3% 11,4% 3,0% | 100,0%
Integral 58,6% 23,0% 12,6% 1,6% 1,0% 1,0% 2,1% 100,0%
Intermediario 100,0% 100,0%
Manha 0,2% 2,7% 12,0% 13,9% 16,9% 17,1% 16,7% 15,9% 4,5% | 100,0%
Participou Noite 37,1% 25,7% 11,4% 25,7% | 100,0%
Tarde 0,7% 7,5% 20,3% 17,2% 15,2% 15,9% 13,9% 7,2% 2,0% | 100,0%
Vespertino 66,0% 22,3% 11,7% 100,0%
Total 0,5% 5,2% 15,9% 15,5% 16,0% 16,5% 15,4% 11,7% 3,3%| 100,0%
Integral 53,5% 31,2% 10,0% 2,4% 0,9% 0,6% 0,7% 0,6% % | 100,0%
Intermediario 19,6% 19,7% 28,2% 19,5% 13,0% 100,0%
Manha 6,2% 7,7% 10,3% 11,5% 14,0% 14,7% 14,7% 16,3% 4,5% | 100,0%
Total Noite 19,3% 17,4% 14,7% 48,6% | 100,0%
Tarde 14,1% 14,8% 15,0% 13,0% 11,3% 11,5% 11,6% 7,1% 1,6% | 100,0%
Vespertino 32,3% 12,1% 0,0% 13,5% 11,1% 31,0% 100,0%
Total 11,5% 11,8% 12,6% 11,9% 12,3% 12,7% 12,8% 11,5% 3,0% | 100,0%
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icipaci Ano que frequentou

Partiipaio | urmo T T e e e
Integral 13,9% 8,2% 2,8% 0,7% 0,3% 0,2% 0,2% 0,2% 3,5%
Intermediario 0,4% 0,4% 0,7% 0,5% 0,3% 0,3%
Manha 26,7% 32,3% 40,6% 47,3% 56,1% 57,0% 56,4% 69,7% 74,4% 48,4%

Nao participou | Noite 0,4% 0,0%
Tarde 58,3% 58,8% 55,9% 51,8% 43,4% 42,3% 43,1% 29,3% 25,2% 47,5%
Vespertino 0,7% 0,3% 0,2% 0,2% 0,8% 0,0% 0,3%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Integral 3,5% 0,4% 0,3% 0,1%
Intermediario 0,1% 0,1%
Manha 24,3% 27,9% 39,6% 47,0% 55,3% 54,5% 57,2% 70,8% 71,4% 52,5%

Participou Noite 0,1% 0,1% 0,1% 0,4% 0,1%
Tarde 75,7% 68,5% 59,9% 52,0% 44.4% 45,3% 42,6% 28,9% 28,1% 47,0%
Vespertino 0,7% 0,2% 0,2% 0,2%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Integral 13,9% 7,9% 2,4% 0,6% 0,2% 0,1% 0,2% 0,2% 3,0%
Intermediario 0,4% 0,4% 0,5% 0,4% 0,2% 0,2%
Manha 26,7% 32,0% 40,4% 47,2% 55,9% 56,5% 56,5% 69,9% 73,9% 49,1%

Total Noite 0,4% 0,0%
Tarde 58,4% 59,4% 56,7% 51,9% 43,6% 42,9% 43,0% 29,3% 25,7% 47,5%
Vespertino 0,7% 0,3% 0,3% 0,2% 0,7% 0,2%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Fonte: SME/PMSP

Tabela A3 — Distribuicao dos Estudantes do Ensino Fundamental Regular com parecer anual

final, segundo o ano frequentado, raca/cor do estudante e a participacao na recuperacio de

aprendizagens. Municipio de Siao Paulo, 2017

Participacio

Ano que frequentou

em 2017 Raca/cor e " 3 i 50 P 7 g0 m Total
Branca 14.789 14.945 15.212 15.339 16.920 18.208 19.988 18.865 4.497| 138.763
Preta 1.432 1.375 1.302 1.243 1.316 1.481 1.661 1.582 464 11.856
Parda 12.199 11.745 11.502 11.308 11.878 12.537 13.185 12.439 3.205 99.998
Nao participou | Amarela 153 117 121 97 110 101 136 126 35 996
Indigena 69 52 68 79 58 72 71 62 14 545
Nao decl. 17.432 16.197 12.693 10.589 9.330 8.817 7.140 6.013 1.904 90.115
Total 46.074 44.431 40.898 38.655 39.612 41.216 42.181 39.087 10.119| 342.273
Branca 79 968 3.337 3.458 3.833 4.005 4.238 3.147 854 23919
Preta 10 110 418 393 433 504 496 393 128 2.885
Parda 65 839 2.941 3.014 3.156 3.402 3.194 2.495 724 19.830
Participou Amarela 0 11 21 18 21 23 21 21 1 137
Indigena 1 3 11 19 24 23 22 12 4 119
Nao decl. 125 1.244 3.069 2.636 2.388 2.158 1.482 1.154 325 14.581
Total 280 3.175 9.797 9.538 9.855 10.115 9.453 7.222 2.036 61.471
Branca 14.868 15.913 18.549 18.797 20.753 22.213 24.226 22.012 5.351| 162.682
Preta 1.442 1.485 1.720 1.636 1.749 1.985 2.157 1.975 592 14.741
Parda 12.264 12.584 14.443 14.322 15.034 15.939 16.379 14.934 3929 119.828
Total Amarela 153 128 142 115 131 124 157 147 36 1.133
Indigena 70 55 79 98 82 95 93 74 18 664
Nao decl. 17.557 17.441 15.762 13.225 11.718 10.975 8.622 7.167 2.229| 104.696
Total 46.354 47.606 50.695 48.193 49.467 51.331 51.634| 46309 12.155| 403.744
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e Ano que frequentou
em201y ¢ | Rasaeor v Yo — P R — T 5 T & Total
Branca 10,7% 10,8% 11,0% 11,1% 12,2% 13,1% 14,4% 13,6% 3,2% | 100,0%
Preta 12,1% 11,6% 11,0% 10,5% 11,1% 12,5% 14,0% 13,3% 3,9% | 100,0%
Parda 12,2% 11,7% 11,5% 11,3% 11,9% 12,5% 13,2% 12,4% 3,2% | 100,0%
Nao participou | Amarela 15,4% 11,7% 12,1% 9,7% 11,0% 10,1% 13,7% 12,7% 3,5% | 100,0%
Indigena 12,7% 9,5% 12,5% 14,5% 10,6% 13,2% 13,0% 11,4% 2,6% | 100,0%
Nao decl. 19,3% 18,0% 14,1% 11,8% 10,4% 9,8% 7,9% 6,7% 2,1% | 100,0%
Total 13,5% 13,0% 11,9% 11,3% 11,6% 12,0% 12,3% 11,4% 3,0% | 100,0%
Branca 0,3% 4,0% 14,0% 14,5% 16,0% 16,7% 17,7% 13,2% 3,6% | 100,0%
Preta 0,3% 3,8% 14,5% 13,6% 15,0% 17,5% 17,2% 13,6% 4,4% | 100,0%
Parda 0,3% 4,2% 14,8% 15,2% 15,9% 17,2% 16,1% 12,6% 3,7% | 100,0%
Participou Amarela 0,0% 8,0% 15,3% 13,1% 15,3% 16,8% 15,3% 15,3% 0,7% | 100,0%
Indigena 0,8% 2,5% 9,2% 16,0% 20,2% 19,3% 18,5% 10,1% 3,4% | 100,0%
Naio decl. 0,9% 8,5% 21,0% 18,1% 16,4% 14,8% 10,2% 7,9% 2,2% | 100,0%
Total 0,5% 5,2% 15,9% 15,5% 16,0% 16,5% 15,4% 11,7% 3,3%| 100,0%
Branca 9,1% 9,8% 11,4% 11,6% 12,8% 13,7% 14,9% 13,5% 3,3% | 100,0%
Preta 9,8% 10,1% 11,7% 11,1% 11,9% 13,5% 14,6% 13,4% 4,0% | 100,0%
Parda 10,2% 10,5% 12,1% 12,0% 12,5% 13,3% 13,7% 12,5% 3,3% | 100,0%
Total Amarela 13,5% 11,3% 12,5% 10,2% 11,6% 10,9% 13,9% 13,0% 3.2% | 100,0%
Indigena 10,5% 8,3% 11,9% 14,8% 12,3% 14,3% 14,0% 11,1% 2,7% | 100,0%
Nao decl. 16,8% 16,7% 15,1% 12,6% 11,2% 10,5% 8,2% 6,8% 2,1% | 100,0%
Total 11,5% 11,8% 12,6% 11,9% 12,3% 12,7% 12,8% 11,5% 3,0% | 100,0%
Branca 32,1% 33,6% 37,2% 39,7% 42,7% 44,2% 47,4% 48,3% 44,4% 40,5%
Preta 3,1% 3,1% 3,2% 3,2% 3,3% 3,6% 3,9% 4,0% 4,6% 3,5%
Parda 26,5% 26,4% 28,1% 29,3% 30,0% 30,4% 31,3% 31,8% 31,7% 29,2%
Naio participou | Amarela 0,3% 0,3% 0,3% 0,3% 0,3% 0,2% 0,3% 0,3% 0,3% 0,3%
Indigena 0,1% 0,1% 0,2% 0,2% 0,1% 0,2% 0,2% 0,2% 0,1% 0,2%
Naio decl 37,8% 36,5% 31,0% 27,4% 23,6% 21,4% 16,9% 15,4% 18,8% 26,3%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Branca 28,2% 30,5% 34,1% 36,3% 38,9% 39,6% 44.8% 43,6% 41,9% 38,9%
Preta 3,6% 3,5% 4,3% 4,1% 4,4% 5,0% 5,2% 5,4% 6,3% 4,7%
Parda 23,2% 26,4% 30,0% 31,6% 32,0% 33,6% 33,8% 34,5% 35,6% 32,3%
Participou Amarela 0,3% 0,2% 0,2% 0,2% 0,2% 0,2% 0,3% 0,2%
Indigena 0,4% 0,1% 0,1% 0,2% 0,2% 0,2% 0,2% 0,2% 0,2% 0,2%
Nao decl 44,6% 39,2% 31,3% 27,6% 24,2% 21,3% 15,7% 16,0% 16,0% 23,7%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Branca 32,1% 33,4% 36,6% 39,0% 42,0% 43,3% 46,9% 47,5% 44,0% 40,3%
Preta 3,1% 3,1% 3,4% 3,4% 3,5% 3,9% 4,2% 4,3% 4,9% 3,7%
Parda 26,5% 26,4% 28,5% 29,7% 30,4% 31,1% 31,7% 32,2% 32,3% 29,7%
Total Amarela 0,3% 0,3% 0,3% 0,2% 0,3% 0,2% 0,3% 0,3% 0,3% 0,3%
Indigena 0,2% 0,1% 0,2% 0,2% 0,2% 0,2% 0,2% 0,2% 0,1% 0,2%
Nao decl 37,9% 36,6% 31,1% 27,4% 23.7% 21,4% 16,7% 15,5% 18,3% 25,9%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Fonte: SME/PMSP
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Tabela A4 — Distribuiciao dos Estudantes do Ensino Fundamental Regular com parecer

anual final, segundo o pais de nascimento e participacdo na recuperacio de aprendizagens.
Municipio de Sao Paulo, 2017

Recuperacgio de Aprendizagens 2017

Pais de nascimento Total
Nao participou Participou

TOTAL 342.273 100,00% 61.471 100,00% 403.744 100,00%
SEM IDENTIFICACAO 10 0,00% 10 0,00%
BRASIL 340.860 99,59% 61.158 99,49% 402.018 99,57%
ABISSINIA/ETIOPIA 1 0,00% 1 0,00%
ALEMANHA 3 0,00% 3 0,00%
ANGOLA 132 0,04% 48 0,08% 180 0,04%
ANTIGUA 1 0,00% 1 0,00%
ARGELIA 1 0,00% 1 0,00%
ARGENTINA 43 0,01% 7 0,01% 50 0,01%
ARMENIA 10 0,00% 1 0,00% 11 0,00%
BOLIVIA 758 0,22% 194 0,32% 952 0,24%
BOSNIANA 1 0,00% 1 0,00% 2 0,00%
BOTSUANA 1 0,00% 1 0,00%
CANADA 2 0,00% 2 0,00%
CATAR 15 0,00% 2 0,00% 17 0,00%
CHILE 6 0,00% 6 0,00%
CHINA 4 0,00% 1 0,00% 5 0,00%
COLOMBIA 24 0,01% 2 0,00% 26 0,01%
CONGO 21 0,01% 8 0,01% 29 0,01%
CROACIA 1 0,00% 1 0,00%
CUBA 1 0,00% 1 0,00%
EQUADOR 8 0,00% 8 0,00%
ESPANHA 19 0,01% 3 0,00% 22 0,01%
ESTADOS UNIDOS 10 0,00% 10 0,00%
FRANCA 1 0,00% 1 0,00%
GANA 2 0,00% 2 0,00%
GRA-BRETANHA 1 0,00% 1 0,00% 2 0,00%
GUIANA 1 0,00% 1 0,00%
GUINE 1 0,00% 1 0,00%
HOLANDA 1 0,00% 1 0,00%
HONDURAS 4 0,00% 4 0,00%
INGLATERRA 1 0,00% 1 0,00%
IRAQUE 1 0,00% 1 0,00%
IRLANDA 1 0,00% 1 0,00%
ITALIA 5 0,00% 5 0,00%
JAPAO 91 0,03% 10 0,02% 101 0,03%
LIBANO 3 0,00% 3 0,00%
LIBIA 1 0,00% 1 0,00%
MALASIA 1 0,00% 1 0,00%
MARROCOS 2 0,00% 2 0,00%
MARTINICA 1 0,00% 1 0,00%
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Recuperacio de Aprendizagens 2017

Pais de nascimento Total
Nao participou Participou

MEXICO 1 0,00% 1 0,00%
MOCAMBIQUE 3 0,00% 3 0,00%
NAMIBIA 1 0,00% 1 0,00%
NIGERIA 6 0,00% 6 0,00%
PALESTINA 2 0,00% 2 0,00%
PAQUISTAO 1 0,00% 1 0,00%
PARAGUAI 47 0,01% 12 0,02% 59 0,01%
PERU 43 0,01% 2 0,00% 45 0,01%
PORTUGAL 11 0,00% 1 0,00% 12 0,00%
REPUBLICA DOMINICANA 76 0,02% 9 0,01% 85 0,02%
SIRIA 21 0,01% 4 0,01% 25 0,01%
URUGUALI 1 0,00% 1 0,00%
VENEZUELA 3 0,00% 1 0,00% 4 0,00%
ZAIRE 10 0,00% 3 0,00% 13 0,00%

Fonte: SME/SP

Tabela AS — Distribuicao dos Estudantes do Ensino Fundamental Regular com parecer anual

final, segundo o estado de nascimento e participacio no reforco escolar. Municipio de Sao

Paulo, 2017
E: ;z ﬂ:’l ed:t . Recuperacgio de Aprendizagens 2017 Total
Nao participou Participou

Total 342.273 100,0% 61.471 100,0% 403.744 100,0%
Exterior 1.519 0,4% 323 0,5% 1.842 0,5%
AC 11 0,0% 1 0,0% 12 0,0%
AL 1.295 0,4% 253 0,4% 1.548 0,4%
AM 84 0,0% 12 0,0% 96 0,0%
AP 21 0,0% 1 0,0% 22 0,0%
BA 6.599 1,9% 1.406 2,3% 8.005 2,0%
CE 1.562 0,5% 272 0,4% 1.834 0,5%
DF 202 0,1% 31 0,1% 233 0,1%
ES 128 0,0% 15 0,0% 143 0,0%
GO 190 0,1% 30 0,0% 220 0,1%
MA 942 0,3% 223 0,4% 1.165 0,3%
MG 1.538 0,4% 260 0,4% 1.798 0,4%
MS 96 0,0% 19 0,0% 115 0,0%
MT 74 0,0% 11 0,0% 85 0,0%
PA 363 0,1% 84 0,1% 447 0,1%
PB 978 0,3% 193 0,3% 1.171 0,3%
PE 2.605 0,8% 497 0,8% 3.102 0,8%
PI 1.483 0,4% 285 0,5% 1.768 0,4%
PR 381 0,1% 69 0,1% 450 0,1%
RJ 506 0,1% 66 0,1% 572 0,1%
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Esta 510 de Recuperacgio de Aprendizagens 2017 Total

nascimento Nio participou Participou

RN 335 0,1% 83 0,1% 418 0,1%
E:;z(iir(r)lgrfto Recuperagao de Aprendizagens 2017 Total
RO 53 0,0% 10 0,0% 63 0,0%
RR 27 0,0% 5 0,0% 32 0,0%
RS 93 0,0% 13 0,0% 106 0,0%
SC 127 0,0% 18 0,0% 145 0,0%
SE 338 0,1% 57 0,1% 395 0,1%
SP 320.681 93,7% 57.225 93,1% 377.906 93,6%
TO 42 0,0% 9 0,0% 51 0,0%

Fonte: SME/PMSP.

Tabela A6 — Distribuicio dos estudantes do Ensino Fundamental que participaram da

recuperacio de aprendizagens, segundo a disciplina e o ano escolar. Municipio de Sao Paulo,

2017

Ano que frequentou
Participaciio em 2017 Total

10 20 30 40 50 60 70 80 90

Total 280 3.175 9.797 9.538 9.855 10.115 9.453 7.222 2.036 61.471
Lingua Portuguesa 36,8% 55,2% 50,6% 47,0% 42,2% 46,2% 45,0% 44,2% 52,0% 46,6%
Matematica 8,2% 11,6% 12,7% 15,6% 17,9% 18,7% 22,1% 26,5% 18,2% 18,1%
Ambas 55,0% 33,2% 36,7% 37,4% 39,8% 35,1% 32,8% 29,3% 29,9% 35,3%

Fonte: SME/SP
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Tabela A7 — Distribuicao dos Estudantes Desistentes do Ensino Fundamental Regular, segundo
o ano frequentado, sexo do estudante e a participacio na recuperacio de aprendizagens.
Municipio de Sao Paulo, 2018

Participacdo |Sexo do LOCEO D] Total
em 2018 estudante 10 20 30 40 50 6° 70 8° 90
Feminino 379 142 166 149 170 303 407 476 376 2.568
Nao participou | Masculino 449 182 206 186 220 432 442 432 382 2.931
Total 828 324 372 335 390 735 849 908 758 5.499
Feminino 1 6 27 12 30 57 50 64 45 292
Participou Masculino 0 14 47 40 44 126 105 82 53 511
Total 1 20 74 52 74 183 155 146 98 803
Feminino 380 148 193 161 200 360 457 540 421 2.860
Total Masculino 449 196 253 226 264 558 547 514 435 3.442
Total 829 344 446 387 464 918 1004 1054 856 6.302
Participacio | Sexo do o T Total
em 2018 estudante 10 20 30 40 50 6 70 8 9o
Feminino 14,8% 5,5% 6,5% 5,8% 6,6% 11,8% 15,8% 18,5% 14,6% | 100,0%
Nao participou | Masculino 15,3% 6,2% 7,0% 6,3% 7,5% 14,7% 15,1% 14,7% 13,0% | 100,0%
Total 15,1% 5,9% 6,8% 6,1% 7,1% 13,4% 15,4% 16,5% 13,8% | 100,0%
Feminino 0,3% 2,1% 9,2% 4,1% 10,3% 19,5% 17,1% 21,9% 15,4% | 100,0%
Participou Masculino 0,0% 2,7% 9,2% 7,8% 8,6% 24,7% 20,5% 16,0% 10,4% | 100,0%
Total 0,1% 2,5% 9,2% 6,5% 9,2% 22,8% 19,3% 18,2% 12,2% | 100,0%
Feminino 13,3% 5,2% 6,7% 5,6% 7,0% 12,6% 16,0% 18,9% 14,7% | 100,0%
Total Masculino 13,0% 5,7% 7,4% 6,6% 7,7% 16,2% 15,9% 14,9% 12,6% | 100,0%
Total 13,2% 5,5% 7.1% 6,1% 7,4% 14,6% 15,9% 16,7% 13,6% | 100,0%
Participacio | Sexo do S OCEO T Total
em 2018 estudante 10 20 30 40 50 6° 70 8° 90
Feminino 45,8% 43,8% 44,6% 44,5% 43,6% 41,2% 47,9% 52,4% 49,6% 46,7%
Nao participou | Masculino 54,2% 56,2% 55,4% 55,5% 56,4% 58,8% 52,1% 47,6% 50,4% 53,3%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Feminino 100,0% 30,0% 36,5% 23,1% 40,5% 31,1% 32,3% 43,8% 45,9% 36,4%
Participou Masculino 0,0% 70,0% 63,5% 76,9% 59,5% 68,9% 67,7% 56,2% 54,1% 63,6%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Feminino 45,8% 43,0% 43,3% 41,6% 43,1% 39,2% 45,5% 51,2% 49,2% 45,4%
Total Masculino 54,2% 57,0% 56,7% 58,4% 56,9% 60,8% 54,5% 48,8% 50,8% 54,6%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Fonte: SME/SP
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Tabela A8 — Distribuicao dos Estudantes Desistentes do Ensino Fundamental Regular,

segundo o ano que frequentava, raca/cor do estudante e a participacdo no reforco escolar.
Municipio de Sao Paulo, 2018

Ano que frequentou

Branca 206 85 116 131 131 287 335 382 328 2.001
Preta 34 20 22 19 18 40 52 40 47 292
Parda 218 91 117 87 123 244 290 336 260 1.766
Nao participou | Amarela 1 1 2
Indigena 2 1 2 2 1 3 11
Nao decl. 367 128 116 96 116 163 172 147 122 1.427
Total 828 324 372 335 390 735 849 908 758 5.499
Branca 6 25 15 25 69 59 67 38 304
Preta 2 4 5 4 10 13 9 6 53
Parda 7 22 24 32 62 57 44 38 286
Participou
Indigena 1 1 1 1 4
Nao decl. 1 5 23 8 13 41 25 25 15 156
Total 1 20 74 52 74 183 155 146 98 803
Branca 206 91 141 146 156 356 394 449 366 2.305
Preta 34 22 26 24 22 50 65 49 53 345
Parda 218 98 139 111 155 306 347 380 298 2.052
Total Amarela 1 1 2
Indigena 2 1 2 2 2 1 4 1 15
Nao decl. 368 133 139 104 129 204 197 172 137 1.583
Total 829 344 446 387 464 918 1.004 1.054 856 6.302
Participagio Ragalcor Ano que frequentou Total
em 2018 10 20 30 4° 50 6° 70 8° 9o
Branca 10,3% 4,2% 5,8% 6,5% 6,5% 14,3% 16,7% 19,1% 16,4% | 100,0%
Preta 11,6% 6,8% 7,5% 6,5% 6,2% 13,7% 17,8% 13,7% 16,1% | 100,0%
Parda 12,3% 5,2% 6,6% 4,9% 7,0% 13,8% 16,4% 19,0% 14,7% | 100,0%
Nao participou | Amarela 50,0% 50,0% | 100,0%
Indigena 18,2% 9,1% 18,2% 18,2% 9,1% 27,3% 100,0%
Nao decl. 25,7% 9,0% 8,1% 6,7% 8,1% 11,4% 12,1% 10,3% 8,5% | 100,0%
Total 15,1% 5,9% 6,8% 6,1% 7,1% 13,4% 15,4% 16,5% 13,8% | 100,0%
Branca 2,0% 8,2% 4,9% 8,2% 22,7% 19,4% 22,0% 12,5% | 100,0%
Preta 3,8% 7,5% 9,4% 7,5% 18,9% 24,5% 17,0% 11,3% | 100,0%
Parda 2,4% 7,7% 8,4% 11,2% 21,7% 19,9% 15,4% 13,3%| 100,0%
Participou
Indigena 25,0% 25,0% 25,0% 25,0% | 100,0%
Nao decl. 0,6% 3,2% 14,7% 5,1% 8,3% 26,3% 16,0% 16,0% 9,6% | 100,0%
Total 0,1% 2,5% 9,2% 6,5% 9,2% 22,8% 19,3% 18,2% 12,2%| 100,0%
Branca 8,9% 3,9% 6,1% 6,3% 6,8% 15,4% 17,1% 19,5% 15,9% | 100,0%
Preta 9,9% 6,4% 7,5% 7,0% 6,4% 14,5% 18,8% 14,2% 15,4% | 100,0%
Parda 10,6% 4,8% 6,8% 5,4% 7,6% 14,9% 16,9% 18,5% 14,5% | 100,0%
Total Amarela 50,0% 50,0% | 100,0%
Indigena 13,3% 6,7% 13,3% 13,3% 13,3% 6,7% 26,7% 6,7% | 100,0%
Nao decl. 23,2% 8,4% 8,8% 6,6% 8,1% 12,9% 12,4% 10,9% 8,7% | 100,0%
Total 13,2% 5,5% 7,1% 6,1% 7,4% 14,6% 15,9% 16,7% 13,6% | 100,0%
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Participacio

Ano que frequentou

em 2018 LTS 1° 20 30 40 50 6° 70 8° 90 flol
Branca 24,9% 26,2% 31,2% 39,1% 33,6% 39,0% 39,5% 42,1% 43,3% 36,4%
Preta 4,1% 6,2% 5,9% 5,7% 4,6% 5,4% 6,1% 4,4% 6,2% 5,3%
Parda 26,3% 28,1% 31,5% 26,0% 31,5% 33,2% 34,2% 37,0% 34,3% 32,1%
Nao participou | Amarela 0,1% 0,1%
Indigena 0,2% 0,3% 0,6% 0,5% 0,1% 0,3% 0,2%
Nao decl. 44,3% 39,5% 31,2% 28,7% 29,7% 22,2% 20,3% 16,2% 16,1% 26,0%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Branca 30,0% 33,8% 28,8% 33,8% 37,7% 38,1% 45,9% 38,8% 37,9%
Preta 10,0% 5,4% 9,6% 5,4% 5,5% 8,4% 6,2% 6,1% 6,6%
Parda 35,0% 29,7% 46,2% 43,2% 33,9% 36,8% 30,1% 38,8% 35,6%
Participou
Indigena 0,5% 0,6% 0,7% 1,0% 0,5%
Nao decl. 100,0% 25,0% 31,1% 15,4% 17,6% 22,4% 16,1% 17,1% 15,3% 19,4%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Branca 24,8% 26,5% 31,6% 37,7% 33,6% 38,8% 39,2% 42,6% 42,8% 36,6%
Preta 4,1% 6,4% 5,8% 6,2% 4,7% 5,4% 6,5% 4,6% 6,2% 5,5%
Parda 26,3% 28,5% 31,2% 28,7% 33,4% 33,3% 34,6% 36,1% 34,8% 32,6%
Total Amarela 0,1% 0,1%
Indigena 0,2% 0,2% 0,5% 0,4% 0,2% 0,1% 0,4% 0,1% 0,2%
Nao decl. 44,4% 38,7% 31,2% 26,9% 27,8% 22,2% 19,6% 16,3% 16,0% 25,1%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Nota: Duas categorias de raga/cor foram agrupadas: nao declarada (6) e “ *“ (7).
Fonte: SME/PMSP

Tabela A9 — Distribuicdo dos Estudantes Desistentes do Ensino Fundamental Regular,

segundo o ano que frequentava, turno e participacio na recuperacio de aprendizagens.
Municipio de Sao Paulo, 2018

Ano que frequentou

Integral 92 21 12 5 2 1 1 1 135

Intermediario 4 2 5 1 2 14

Manha 289 126 180 168 198 396 452 577 567 2.953

Nao participou | Noite 3 3 1 14 13 22 14 70

Tarde 432 173 175 157 191 318 380 308 176 2.310

Vespertino 8 2 1 5 1 17

Total 828 324 372 335 390 735 849 908 758 5.499

Integral 1 1 2

Intermediario 2 1 . 3

. Manha 10 44 23 48 108 81 105 74 493
Participou -

Noite 3 3 6

Tarde 1 8 29 28 26 71 71 41 24 299

Total 1 20 74 52 74 183 155 146 98 803

Integral 92 21 12 6 3 1 1 1 137

Intermediario 4 4 6 1 . 2 17

Manha 289 136 224 191 246 504 533 682 641 3.446

Total Noite 3 3 1 17 16 22 14 76

Tarde 433 181 204 185 217 389 451 349 200 2.609

Vespertino 8 2 1 . 5 1 . 17

Total 829 344 446 387 464 918 1.004 1.054 856 6.302
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Participacio

Ano que frequentou

em 2018 L 1° 20 30 40 50 6° 70 8° 90 flol
Integral 68,1% 15,6% 8,9% 3,7% 0,0% 1,5% 0,7% 0,7% 0,7% | 100,0%
Intermediario 28,6% 14,3% 35,7% 7,1% 0,0% 0,0% 14,3% 0,0% 0,0% | 100,0%
Manha 9,8% 4,3% 6,1% 5,7% 6,7% 13,4% 15,3% 19,5% 19,2% | 100,0%
Nao participou | Noite 4,3% 0,0% 0,0% 4,3% 1,4% 20,0% 18,6% 31,4% 20,0% | 100,0%
Tarde 18,7% 7,5% 7,6% 6,8% 8,3% 13,8% 16,5% 13,3% 7,6% | 100,0%
Vespertino 47,1% 11,8% 0,0% 5,9% 0,0% 29,4% 5,9% 0,0% 0,0% | 100,0%
Total 15,1% 5,9% 6,8% 6,1% 1% 13,4% 15,4% 16,5% 13,8% | 100,0%
Integral 0,0% 0,0% 0,0% 50,0% 0,0% 50,0% 0,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
Intermediario 0,0% 66,7% 33,3% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
Manha 0,0% 2,0% 8,9% 4,7% 9,7% 21,9% 16,4% 21,3% 15,0% | 100,0%
Participou
Noite 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 50,0% 50,0% 0,0% 0,0% | 100,0%
Tarde 0,3% 2,7% 9,7% 9,4% 8,7% 23,7% 23,7% 13,7% 8,0% | 100,0%
Total 0,1% 2,5% 9,2% 6,5% 9,2% 22,8% 19,3% 18,2% 12,2%| 100,0%
Integral 67,2% 15,3% 8,8% 4,4% 0,0% 2,2% 0,7% 0,7% 0,7% | 100,0%
Intermediario 23,5% 23,5% 35,3% 5,9% 0,0% 0,0% 11,8% 0,0% 0,0% | 100,0%
Manha 8,4% 3,9% 6,5% 5,5% 7,1% 14,6% 15,5% 19,8% 18,6% | 100,0%
Total Noite 3,9% 0,0% 0,0% 3,9% 1,3% 22,4% 21,1% 28,9% 18,4% | 100,0%
Tarde 16,6% 6,9% 7,8% 7,1% 8,3% 14,9% 17,3% 13,4% 7,7% | 100,0%
Vespertino 47,1% 11,8% 0,0% 5,9% 0,0% 29,4% 5,9% 0,0% 0,0% | 100,0%
Total 13,2% 5,5% 7,1% 6,1% 7,4% 14,6% 15,9% 16,7% 13,6% | 100,0%
Participacio Turno Ano que frequentou Total
em 2018 10 20 30 4° 50 6° 70 8° 9o
Integral 11,1% 6,5% 3,2% 1,5% 0,0% 0,3% 0,1% 0,1% 0,1% 2,5%
Intermediario 0,5% 0,6% 1,3% 0,3% 0,0% 0,0% 0,2% 0,0% 0,0% 0,3%
Manha 34,9% 38,9% 48,4% 50,1% 50,8% 53,9% 53,2% 63,5% 74,8% 53,7%
Nao participou | Noite 0,4% 0,0% 0,0% 0,9% 0,3% 1,9% 1,5% 2,4% 1,8% 1,3%
Tarde 52,2% 53,4% 47,0% 46,9% 49,0% 43,3% 44,8% 33,9% 23,2% 42,0%
Vespertino 1,0% 0,6% 0,0% 0,3% 0,0% 0,7% 0,1% 0,0% 0,0% 0,3%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Integral 0,0% 0,0% 0,0% 1,9% 0,0% 0,5% 0,0% 0,0% 0,0% 0,2%
Intermediario 0,0% 10,0% 1,4% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,4%
o Manha 0,0% 50,0% 59,5% 44,2% 64,9% 59,0% 52,3% 71,9% 75,5% 61,4%
Participou Noite 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 1,6% 1,9% 0,0% 0,0% 0,7%
Tarde 100,0% 40,0% 39,2% 53,8% 35,1% 38,8% 45,8% 28,1% 24,5% 37,2%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Integral 11,1% 6,1% 2,7% 1,6% 0,0% 0,3% 0,1% 0,1% 0,1% 2,2%
Intermediario 0,5% 1,2% 1,3% 0,3% 0,0% 0,0% 0,2% 0,0% 0,0% 0,3%
Manha 34,9% 39,5% 50,2% 49,4% 53,0% 54,9% 53,1% 64,7% 74,9% 54,7%
Total Noite 0,4% 0,0% 0,0% 0,8% 0,2% 1,9% 1,6% 2,1% 1,6% 1,2%
Tarde 52,2% 52,6% 45,7% 47,8% 46,8% 42,4% 44,9% 33,1% 23,4% 41,4%
Vespertino 1,0% 0,6% 0,0% 0,3% 0,0% 0,5% 0,1% 0,0% 0,0% 0,3%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Fonte: SME/SP
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Tabela A10 — Distribuicdo dos Estudantes do Ensino Fundamental por defasagem idade/série,

segundo a participacdo na recuperacio de aprendizagens e ano frequentado. Municipio de Sao

Paulo, 2017
Defasagem
Reforgo Escolar | Ano EFR Total
Sem Com
12 38389 98,6% 555 1,4% 38944
29 42374 98,2% 773 1,8% 43147
3¢ 39407 95,4% 1907 4,6% 41314
42 37963 94,0% 2425 6,0% 40388
~ . 5¢9 37646 92,9% 2872 7,1% 40518
N3ao participou
69 38135 89,3% 4546 10,7% 42681
7° 37574 88,5% 4897 11,5% 42471
8¢ 37583 89,4% 4462 10,6% 42045
9¢ 35369 93,7% 2370 6,3% 37739
Total 344440 93,3% 24807 6,7% 369247
1¢° 110 94,0% 7 6,0% 117
29 2509 97,2% 71 2,8% 2580
3¢ 7071 85,1% 1236 14,9% 8307
42 6429 83,4% 1277 16,6% 7706
.. 5¢ 6526 83,5% 1294 16,5% 7820
Participou
62 6619 74,7% 2240 25,3% 8859
7° 5327 74,1% 1858 25,9% 7185
82 4969 78,2% 1385 21,8% 6354
9¢° 4007 90,3% 428 9,7% 4435
Total 43567 81,6% 9796 18,4% 53363
1° 85 92,4% 7 7,6% 92
29 1700 96,9% 55 3,1% 1755
3¢9 3713 84,3% 691 15,7% 4404
40 3288 82,7% 689 17,3% 3977
RECPOR 59 3183 82,0% 699 18,0% 3882
(somente) 69 3237 74,1% 1132 25,9% 4369
7° 2575 71,8% 1013 28,2% 3588
82 2407 76,6% 737 23,4% 3144
92 1774 88,0% 243 12,0% 2017
Total 21962 80,7% 5266 19,3% 27228
1¢ 14 100,0% 0 14
209 230 97,5% 6 2,5% 236
3¢ 872 88,7% 111 11,3% 983
42 912 87,7% 128 12,3% 1040
RECMAT 5¢ 974 88,0% 133 12,0% 1107
(somente) 69 1268 81,5% 287 18,5% 1555
7° 1187 83,8% 230 16,2% 1417
8¢ 1094 83,4% 218 16,6% 1312
9¢ 1138 94,4% 68 5,6% 1206
Total 7689 86,7% 1181 13,3% 8870
1° 11 100,0% 0 11
29 579 98,3% 10 1,7% 589
3¢ 2486 85,1% 434 14,9% 2920
42 2229 82,9% 460 17,1% 2689
RECPOR e 5¢ 2369 83,7% 462 16,3% 2831
RECMAT 69 2114 72,0% 821 28,0% 2935
7° 1565 71,8% 615 28,2% 2180
8¢ 1468 77,3% 430 22,7% 1898
9¢ 1095 90,3% 117 9,7% 1212
Total 13916 80,6% 3349 19,4% 17265

Nota: Defasagem conforme nota técnica da taxa de distorgdo idade/série.
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Anexo B — Roteiro dos grupos focais

Numero ideal de participantes: 8 a 10

Duracdo maxima 1 hora

1. Preliminares (5 minutos):

a.

b.

apresentacao dos pesquisadores;

apresentar os objetivos da roda de conversa, da necessidade de gravagao e do anonimato
de tudo que for falado no grupo;

apresentacao de cada um dos estudantes presentes com preenchimento de um pequeno
cracha por eles mesmos; quantas vezes participou da recupera¢ao no ensino fundamen-
tal; v. estuda de manha ou de tarde (turno)?

apresentacdo das “regras do jogo” da roda de conversa (cada um fala de uma vez, ndo

interrompe o outro, ndo tem certo ou errado etc.), tempo previsto da conversa;

2. Aquecimento:

a.

dinamica escolhida pela dupla de pesquisadoras (aproximadamente 10-15 minutos, no

maximo)

3. Aplicacdo do roteiro do grupo focal abaixo (livre condu¢do do moderador) (aproximada-

mente 40 minutos)

a.

(C R N ]

Por que vocé esta na classe de recuperagdo este ano? Quais matérias sao mais dificeis
para voce?

Vocé encontra alguma dificuldade para vir a aula de recuperagao? (condugdo/ horario
das aulas/ tem outras tarefas em casa e nao pode vir sempre etc.)

Vocé vem sempre as aulas de recuperagdo ou tem faltado muito?

Se tem faltado: por qué? O que impede que vocé venha as aulas?

O que vocé mais gosta na aula de recuperacao? E o que vocé menos gosta?

As aulas ajudam vocé entender a melhor as ligdes?

Como vocé gostaria que essas aulas fossem OU Como a aula de recuperacao pode ficar
mais legal? (mais/menos participativa, mais dindmica, aproveitar o tempo para fazer a
licdo de casa etc.)

O que seus colegas da classe regular falaram quando souberam que vocé ficou na recu-

peragao? E sua familia?

4. Finalizacao:

5. Agradecimentos e despedida
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Anexo C — Tabelas e graficos referentes as respostas dos participantes no survey

Tabela C1 — Participacao por cargo/funciao segundo a DRE

DIRETORIAS DE ENSINO Coordenadores Pedagogicos PAP TOTAL
(DRE) N % N % N %
Butanta 7 7.4 2 34 9 5,9
Campo Limpo 12 12,8 8 13,8 20 13,2
Capela do Socorro 5 53 4 6,9 9 5,9
Freguesia/Brasilandia 7,4 12 20,7 19 12,5
Guaianases 1 1,1 4 6,9 5 33
Ipiranga 10 10,6 5 8,6 15 9,9
Itaquera 9 9,6 3 5,2 12 79
Jagana/Tremembé 7 7.4 3 5,2 10 6,6
Penha 2 2,1 2 34 4 2,6
Pirituba/Jaragua 17 18,1 7 12,1 24 15,8
Santo Amaro 7 74 3 5,2 10 6,6
Sao Mateus 3 3,2 1 1,7 4 2,6
Sdo Miguel 7.4 4 6,9 11 7,2
TOTAL 94 100 58 100% 152 100
Fonte: Dados do survey, 2020.
Grafico C1 — Turmas de Recuperacio
m2017 m2018
40,4%
36,2%
12,8% 12,8% 11,7%
0,6% 9,6%9,6% 9,6% 9,6%
’ 29/4 3 I I I I I ’ 3‘4 ; II
,1%
la?2 3a4 5a6 7a8 Maisde 8 N&osei Nenhuma
turmas turmas turmas turmas turmas
Fonte: SME, 2020.
Tabela C2 — Disciplinas ofertadas para turmas de recuperacio
Q13. Quais disciplinas eram contempladas _
nas turmas de recuperacio nos anos de 2017 NDA NAO SIM TOTAL
e ou 2018? (Muiltiplas respostas)
Lingua Portuguesa 11 11,7% 6 6,4% 77 81,9% 94 100%
Matematica 11 11,7% 11 11,7% 72 76,6% 94 100%
Ciéncias 11 11,7% 85 87,2 1 1,1 94 100%
Historia /Geografia 11 11,7% 82 87,2 1 1,1 94 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.
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Tabela C3 — Elaboracio do plano para criacio de turmas

Q14. Vo_cé participou da elaborac¢do do plano para criaciio de turmas de recuperacio de COORDENADOR PEDAGOGICO
aprendizagens de sua escola?

Sem informacao 12 12,8%

Nio 13 13,8%

Sim 69 73,4%
TOTAL 94 100,0%
Fonte: Dados do survey, 2020.

Tabela C4 — Critérios para indicacio para recuperac¢io

Critérios Nunca Raramente Muitas vezes Sem informacgao TOTAL

Repeténcia na série anterior 1 1,1% 12 12,8% 60 63,8% 21 22,3% 94 100%

Elft::frrlr;;;enho insatisfatorio em avaligdes 1 1.1% 5 5.3% 67 71,3% Bl 22.3% 94 100%

Desempenho insatisfatorio em 52| 553% | 7 7,4% 4| 149% |21 | 223% | 94 | 100%

avaliagOes externas

Defasagem idade/série relevante 3 3,2% 23 24,5% 47 50,0% 21 22.3% 94 100%

Deficiéncia / distiirbios do 25 | 266% | 30 | 319% | 18 | 190% | 21 | 223% | 94 | 100%

desenvolvimento

Disturbios de comportamento 36 38,3% 24 25,5% 13 13,8% 21 22.3% 94 100%

Outros Critérios 1 1,1% 1 1,1% 14 14,9% 78 83,0 94 100%
Fonte: Dados do survey, 2020.

Tabela C5 — Agrupamento de estudantes de recuperacio

Além da disciplina, 0 agrupamento de estudantes na Nio Sim Sem informaciio TOTAL

recuperacgio era:

QIL7A. Por ciclo de aprendizagem 26 28% 47 50% 21 22% 94 100%

QI17B. Para cada ano do Ensino Fundamental 55 59% 18 19% 21 22% 94 100%

QI7C. Por faixa etaria 43 46% 30 32% 21 22% 94 100%

QL7D. Por tipo de dificuldade de aprendizagem 24 26% 49 52% 21 22% 94 100%

QI7E. Outra configuracio 70 75% 3 3% 21 22% 94 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Tabela C6 — Frequéncia semanal das aulas de recuperacao

Q19. Qual era a frequéncia semanal das aulas de recuperacio em sua escola?

Coordenador Pedagogico

Uma vez por semana 13 14%
Duas vezes por semana 53 56%
Trés vezes por semana 4 4%
Quatro vezes por semana 2 2%
Todos os dias 1 1%
Sem informacao 21 22%
TOTAL 94 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.
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Tabela C7 — Reacao dos pais pela indicacao do filho para a recuperacao

Q22 - Qual a reaciio dos pais frente a indicaciio do filho para a turma de recuperaciio?

Coordenador Pedagégico

A maioria dos pais concorda com a indicagao dos filhos e colaboram com o projeto. 54 50%
Uma parcela se mostra indiferente com a educagao do filho e ndo se comprometem com a frequéncia. 7 6%
Recusa a oferta por conta do horario no contraturno e por ndo ter um responsavel para levar o filho a o

. p 15 14%
escola duas vezes, muitos destes ressaltam a dificuldade com o transporte.
Pais ndo autorizam, por causa de tarefas com a casa ou outras atividades em ONGs. 7%
Pais querem que os filhos participem. 4%
Pais insatisfeitos ou ndo compreendem. 7 6%
Pais aceitam, mas tem dificuldade com o acompanhamento da crianga por causa do trabalho ou 3 79%
garantir o transporte. °
Pais atribuem valor negativo ao projeto ao tratar como punigao ao filho por nota baixa. 1 1%
Pais conscientes da necessidade. 4 4%
TOTAL 108 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.

Tabela C8 — Dificuldade com as turmas de recuperacio

Q26. Qual foi a maior dificuldade relatada pelos docentes no trabalho com as turmas de
recuperacio?

Coordenador Pedagogico

Falta de estrutura psicologica e material dos estudantes (familias desestruturadas) 4 4%
Falta de reconhecimento do trabalho do PAP 2 2%
Horario de aula no contraturno 5 5%
Assiduidade dos estudantes / Atraso 6 6%
Baixa frequéncia dos estudantes, principalmente os de 8° e 9° anos e a consequente descontinuidade o
do trabalho. 49 49%
Baixa participac¢do dos pais no acompanhamento dos filhos. 7 7%
Poucas formagoes pela SME/DRE 2 2%
Espaco fixo para a atividade de recuperagio 2 2%
Dificuldade da lingua, defasagem do conhecimento. 4 4%
Familiares atender as convocagdes 1 1%
Grande quantidade de turmas de recuperacdo 1 1%
Resisténcia de alguns estudantes 5 5%
Falta de material diversificado para cada aula e tipo de dificuldade 1 1%
Burocracia no sistema e dificuldade de professores para assumir as aulas 1 1%
Estigma do projeto de recuperagao 3 3%
Barulho no horario de aula da recuperagao devido a outros projetos do Mais Educacgao 1 1%
Episodios de indisciplina 1 1%
Dificuldade de encontrar a defasagem que era especifica e ndo para o projeto de apoio pedagogico 1 1%
Nao houve relatos dos professores 1 1%
Quantidade de estudantes por turmas e heterogeneidade delas 2 2%
TOTAL 99 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.
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Tabela C9 — Causas comuns das faltas dos estudantes

Q31. Quais as causas mais comuns das faltas dos estudantes nas turmas de recuperacgio? Coordenador Pedagogico
Atividades extraescolares oferecidas pelas ONGs 7 6,2%
Desinteresse ou falta de colaboragdo por parte das Familias 15 13,3%
Falta de interesse em participar seja por falta de crenga no trabalho de recuperagao, pelo projeto
z:tcz;rl ;iesconexo com as intengdes do estudante ou ainda pela ampliagdo de horario para continuar na 18 15,9%
Problemas com horarios e ou dificuldade em atender a todos os estudantes no horario apos as aulas 18 15.9%
regulares. >
Vergonha / constrangimento 4 3,5%
Tarefas em casa e ou atividades como: médico, mudanga, viagem 8 7,1%
Problemas em casa /Vulnerabilidade social 2 1,8%
Locomogao / Transporte 15 13,3%
Falta de companhia para o estudante ir e vir a escola duas vezes / Pais trabalham e nio conseguem o
acompanhar os filhos 16 14.2%
Falta de estimulo ao projeto / Falta de atividades diversificadas da sala regular 3 2,7%
Estigma do projeto de recuperagdo 2 1,8%
Falta de crenga no trabalho de recuperagao. 4 3,5%
Naio obrigatorio 1 0,9%
Negacao da dificuldade por parte do estudante e ou resisténcia ao projeto 1 0,9%
Inseguranga em superar dificuldades, crenga em néo ser capaz 1 0,9%
Faltas sem justificativas 1 0,9%
Falta de professores para assumirem as turmas nos ultimos anos 1 0,9%
TOTAL 113 100%
Fonte: Dados do survey, 2020.
Tabela C10 — Tipos de estratégias
34.2. Quais estratégias a escola adota para facilitar a participacdo na recuperacio? Coordenador Pedagogico
Alimentagio 50 51%
Adequagdo de horario das turmas proximo a entrada ou saida da sala regular 12 12%
Beneficio do TEG para o transporte 20 20%
Convocagao dos pais 2 2%
Integrac@o com outros projetos, inclusive o Mais Educagéo 9 9%
Excursdes 1 1%
Fornecimento de materiais pedagogicos 1 1%
Conversa com os estudantes 1 1%
Articulagdo com as redes de apoio (CCA, CJ) 1 1%
Plano de trabalho adaptado ao grupo, interesses e faixa etaria. 1 1%
PAP busca o estudante na sala de aula 1 1%
TOTAL 99 100%

Fonte: Dados do survey, 2020.
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Anexo D — Sobre a constituicao das bases para o estudo de faltas

A realizagao do estudo de faltas em turmas de recuperagao foi bastante prejudicada pelo forma-
to das bases e formas de registro dos dados, captando-se muitas inconsisténcias e poucas possibilida-
des de aprofundamento das questdes inicialmente propostas.

Para explicar os problemas foi eleita a situagdo verificada com os estudantes do 6° ano do EF
de 2018. Foi enviada pela SME uma base com a frequéncia a turmas regulares de estudantes do 6°
e 8° ano do EF, denominada final_freq 6 81-2019.xls. Foi feita uma selecdo inicial dos estudantes
do 6° ano do EF, sendo os codigos de série utilizados iguais a 232 e 255. Para esse nivel de escola-
ridade, a base continha 59.227 registros atrelados a turmas de Lingua Portuguesa e 59.209 a turmas
de Matematica.

Os campos constantes dessa base sao indicados abaixo, sendo sua defini¢ao retirada do dicio-
nario de variaveis da base com microdados de matriculas de 2018, disponibilizado no Patio Digital.
As bases relativas a frequéncia, faltas e notas dos estudantes nos foram enviadas pela SME sem
dicionario, dificultando a compreensao, pois os valores verificados de frequéncia as aulas regulares
sao baixos.

e c¢d_aluno — codigo do aluno na SME

* cd_inep_aluno — c6digo do aluno no inep

e cd_escola — codigo da escola na SME

* nm_exibicao_unidade_administrativa — DRE

e c¢d_turma — codigo numérico da turma

e c¢d_serie ensino — codigos do ano/série do EF

* dc_serie_ensino — nome do ano/série do EF

e dis_id — codigos referentes a diferentes tipos de turmas da disciplina de Lingua Portuguesa

(codigos 4617, 4748, 4988, 5154, 5279) e Matematica (codigos 4618, 4646, 4749, 4777, 4989,
5035, 5155, 5182, 5280, 5307)
* dis_nome — descri¢do da disciplina: Lingua Portuguesa e Matematica
e ano_letivo — 2018
e primeiro_bimestre — nimero de aulas regulares de Lingua Portuguesa ou Matematica fre-
quentadas no primeiro bimestre de 2018

e segundo_bimestre — nimero de aulas regulares de Lingua Portuguesa ou Matematica
frequentadas no segundo bimestre de 2018

e terceiro_bimestre — nimero de aulas regulares de Lingua Portuguesa ou Matematica
frequentadas no terceiro bimestre de 2018

e quarto_bimestre — nimero de aulas regulares de Lingua Portuguesa ou Matematica
frequentadas no quarto bimestre de 2018

* mtu_resultado — codigos para descrever a condi¢do final do aluno no ano cursado na re-
ferida turma (1 = Aprovado; 2 = Reprovado; 8 =Reprovado por faltas; 10 = Aprovado por
Conselho)
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e desc_mtu_resultado — descricdo da condicdo final do aluno no ano cursado na referida

turma (A = Aprovado; R = Reprovado; RF =Reprovado por faltas; AC = Aprovado por
Conselho)

e cd_situacao_aluno — codigo para descrever a situacdo do aluno na turma (1 = ativo; 2 =

desistente; 3 = transferido outra escola; 4 = excluido; 5 = concluido; 6 = Re matriculado; 7 =

falecido; 8 = ndo compareceu; 10 = rematriculado; 13 = sem continuidade; 14 = reclassifica-

do na saida; 15 = remanejado na saida).

* situacdo_aluno — descri¢do do codigo de descrigao do aluno (cd_situagdo_aluno), cuja es-

pecificacao foi retirada do dicionario dos microdados de matricula de 2018:

Ativo (aluno que tem a matricula ndo encerrada);

Concluido (aluno que conclui os estudos na turma sem registro de Parecer Conclusivo —
aprovado ou reprovado);

Transferido outra escola (aluno que foi matriculado em outra escola da Rede Municipal
de Ensino de Sao Paulo);

Re matriculado ou rematriculado (sem defini¢do explicita e sem discriminagao entre os
dois termos);

Reclassificado na saida (aluno que foi matriculado em uma turma de série superior na
mesma escola);

Remanejado na saida (aluno que foi matriculado em outra turma, na mesma série e es-
cola);

Excluido (aluno que teve a sua matricula efetuada indevidamente na turma, com para-
metro de possibilidade de registro até 15 dias a contar da data de matricula);

Falecido;

Nao compareceu (aluno que ndo compareceu na turma em 30 dias a contar do inicio do
ano/semestre letivo ou 15 dias apds a data de matricula);

Sem continuidade (sem defini¢do explicita);

Desistente (sem definicao explicita).

Para exemplificar algumas das dificuldades encontradas para criar as bases de estudo, o ar-

quivo continha 59.227 registros de estudantes do 6° ano referentes a frequéncia em classes regulares

de Lingua Portuguesa. Havia estudantes com até trés registros nessa disciplina por diferentes moti-

vos/condigdes, esclarecendo-se que o aluno tem um numero geral de referéncia na Rede Municipal

de Sao Paulo e outro nimero para cada turma em que foi matriculado, constituindo varios regis-

tros para um mesmo aluno. Cada registro referido a uma turma tinha uma ou mais condi¢des de

matricula atrelada(s), cada qual apresentada como uma variavel isolada. Ou seja, um mesmo aluno

poderia ter varias situagdes de matricula, conforme a quantidade de turmas regulares em que foi

matriculado ao longo de 2018. Os registros tinham a seguinte distribui¢do segundo a condi¢ao da

matricula na turma regular:
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Tabela D1 — Condic¢oes das matriculas dos estudantes de Lingua Portuguesa do 6° ano EF, por

registros da base

Condicao da matricula por registro N° de registros em LP
Ativo 10
Concluido 84.433
Re Matriculado 15.576
Rematriculado 36
Desistente 1.884
Excluido 228
Falecido 13
Nao compareceu 494
Reclassificado na saida 786
Remanejado na saida 193
Sem continuidade 30
Transferido para outra escola 11.446
Total 59.227

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Trabalhar com a base de registros nao possibilitava ter a dimensao dos movimentos dos estu-

dantes ao longo do ano. Por isso os registros foram transformados e recodificados de forma a cons-

tituir uma base de dados por aluno. Algumas informagdes foram resumidas, como, por exemplo,

somando-se a frequéncia de aulas regulares de uma disciplina por bimestre para cada codigo de aluno,

para que esses totais pudessem constar por estudante. A distribuicdo das condi¢des de matricula na

base por aluno do 6° ano EF pode ser verificada na Tabela D2.
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Tabela D2 — Condi¢des das matriculas do 6° ano EF, por aluno

Condig¢des das matriculas dos estudantes N° de estudantes
Concluido 42.431
Concluido, excluido 10
Concluido, excluido, transferido para outra escola 1
Concluido, ndo compareceu 12
Concluido, ndo compareceu, transferido para outra escola 3
Concluido, reclassificado na saida 272
Concluido, transferido para outra escola 653
Concluido, transferido para outra escola, reclassificado na saida 10
Ativo 8
Desistente 832
Desistente, ndo compareceu 5
Desistente, reclassificado na saida 9
Desistente, transferido para outra escola 23
Desistente, transferido para outra escola, reclassificado na saida 1
Excluido 118
Excluido, Rematriculado 4
Excluido, transferido para outra escola 1
Falecido 4
Nao compareceu 234
Nao compareceu, rematriculado 3
Nao compareceu, transferido para outra escola 7
Reclassificado na saida 32
Remanejado na saida 81
Rematriculado 8.075
Rematriculado, reclassificado na saida 35
Rematriculado, transferido para outra escola 90
Sem continuidade 4
Transferido para outra escola 5.014
Transferido para outra escola, reclassificado na saida 17
Nao concluido 14.597
Concluido 43.392
Total de estudantes 57.989

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Dessa forma, a base inicial enviada pela SME continha 59.227 registros de matriculas regulares
em Lingua Portuguesa e 59.209 de Matematica. Ao resumir por estudante, criando uma base, obteve-se
um total de 58.063 estudantes, dos quais 57.902 tinham matricula em turmas regulares de Lingua Portu-
guesa e Matematica concomitantemente, conforme era de se esperar. Estranhamente, a base apresentava
88 estudantes apenas com frequéncia em turmas de Lingua Portuguesa e 73 apenas em turmas de Mate-
matica. Essa situagdo exigiu nova consisténcia, recorrendo-se aos microdados de matricula de 2018, pois
la existe a data de inicio e final da matricula para cada registro, bem como o niimero de dias corridos

em que o estudante ficou matriculado em cada turma. Com esse procedimento foram constatadas ma-
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triculas de poucos dias em turmas diferentes para o mesmo estudante, as vezes de forma concomitante,
nao sendo possivel entender o ocorrido. Foi um trabalho muito extenso, tendo em vista que sao muitos
estudantes e a base contém muitos registros problematicos que deveriam ser descartados.

A equipe de pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas ja tinha consistido uma base do 6° ano do
EF de 2018 para uso em suas analises, com 51.540 estudantes. Dela constavam caracteristicas de
perfil e condigdes escolares, sendo a nossa referéncia, inclusive foi enviada a equipe de informatica
da SME para que os dados de faltas e frequéncias ficassem restritos a esses estudantes. Nao foi o que
aconteceu, muito provavelmente porque a forma de registro dos estudantes na SME ¢ por turma, nao
por estudante. Para resumir, para obter informagdes por estudante € preciso esforco demasiado, so-
bretudo porque ha muita movimentacao na rede ao longo do ano, além de erros de registro, tais como
um aluno ter duas matriculas em uma mesma turma de uma disciplina em periodos concomitantes.
Ap6s a transformacao necessaria das bases de frequéncia e faltas para analises por aluno, as varidveis
de interesse dessas bases foram transpostas para a base FCC do 6° ano EF. E preciso salientar que as
informagdes enviadas sobre faltas e frequéncia cobriram majoritariamente os registros de estudantes
da base FCC, mas houve casos em que os dados ndo foram captados.

Por sua vez, a base FCC com todos os estudantes de interesse do 6° ano do EF passou por alguns
cortes para fins do estudo de faltas. O primeiro critério de corte foi que o aluno tivesse participado
da Prova Sao Paulo de 2018, pois gostariamos de estabelecer alguma relacdo entre o desempenho nas
provas realizadas e a frequéncia as aulas regulares e de recuperagdo. A escolha da Prova Sao Paulo
decorreu de podermos utilizar uma escala numérica tnica que permite a comparagao dos estudantes.
A SME enviou notas atribuidas aos estudantes ao longo de 2018, mas era reconhecida a pouca valida-
de desse procedimento, tendo em vista que a atribuicdo de notas ¢ influenciada pelos critérios e ins-
trumentos adotados, bem como por avaliagdes mais globais que os professores fazem de cada aluno.
Inicialmente, porém, ndo havia como obter acesso aos resultados da Prova Sao Paulo de 2018. Tinha-
mos apenas os resultados da Prova Sao Paulo 2017, limitados porque algumas séries/disciplinas foram
avaliadas de forma amostral e outras censitarias. Ao final, os microdados da Prova Sdo Paulo 2018
foram disponibilizados na plataforma Pétio Digital e seus resultados incorporados nesta pesquisa.

Na Tabela D 3, ¢ possivel verificar que essa etapa de selecdo gerou uma base com 48.919 sujei-
tos, sendo que 43.458 (88,8%) estudantes tinham realizado provas de Lingua Portuguesa, Redagdo e
Matematica; outros 2.663 (5,4%) fizeram apenas Lingua Portuguesa e Redagao, enquanto outros 2.798

(5,7%) efetuaram apenas Matematica.

Tabela D3 — Distribuicio dos estudantes do 6° ano do EF, segundo as provas realizadas na

Prova Sao Paulo de 2018
Disciplinas realizadas na PROVA SP 2018 N %
S6 fez Lingua Portuguesa e Redagao 2.663 5,4%
S6 fez Matematica 2.798 5,7%
Fez Lingua Portuguesa, Redagao e Matematica 43.458 88,8%
Total 48.919 100,0%

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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As condi¢des de matricula dentre os 48.919 estudantes, entretanto, eram diferenciadas, confor-

me demonstrado na Tabela D 4.

Tabela D4 — Distribuicao dos estudantes do 6° ano do EF de 2018, segundo a condicao

da matricula na turma regular e a realizacdo de recuperacio em Lingua Portuguesa e

Matematica
Condi¢ao(des) da(s) matricula(s) do aluno na turma Fez recull))s:zfgzee;;l Lingua Fez ﬁ;?g;gigj: o Total
iy Nio Sim Nio Sim
Concluido 34.809 5.584 36.744 3.649 40.393
Concluido, excluido 8 8 8
Concluido, excluido, transferido outra escola 1 1 1
Concluido, ndo com compareceu 11 11 11
Concluido, ndo compareceu, transferido para outra escola 1 1 1
Concluido, reclassificado na saida 215 29 232 12 244
Concluido, transferido para outra escola 447 27 464 10 474
Conc}ul’do, transferido para outra escola, reclassificado 5 5 5
na saida
Concluido 35.497 5.640 37.466 3.671 41.137
Sem informagao 10 1 11 11
Ativo 6 6 6
Desistente 1 1 1
Excluido, Rematriculado 3 3 3
Nao compareceu, Rematriculado 1 1 1
Reclassificado na saida 2 2 2
Rematriculado 6.416 1.244 7.080 580 7.660
Rematriculado, reclassificado na saida 24 6 27 3 30
Rematriculado, transferido para outra escola 60 5 64 1 65
Sem continuidade 1 1 2 2
Transferido para outra escola 1 1 1
Nao Concluido 6.525 1.257 7.198 584 7782
Total 42.022 6.897 44.664 4.255 48.919

Fonte: FCC/DPE, 2020.

Inicialmente tentou-se operar com todos os tipos de condicdo de matricula que tinham a
classificacdo de ‘concluido’, mas inconsisténcias exigiam revisdo quase manual para esses casos,
havendo inclusive estudantes com periodos concomitantes de permanéncia em turmas diferentes;
por fim, considerou-se relevante manter na base apenas os estudantes que tinham como tnica con-
dicao ter finalizado o ano em uma dada turma, ou seja, com status igual a ‘Concluido’, sem outras
entradas e saidas em diferentes turmas. Dessa forma, o estudo sobre faltas entre estudantes do 6°
ano do EF incidiu sobre 40.393 estudantes, dos quais 33.486 (82,9%) ndo fizeram atividades de
recuperagao de Lingua Portuguesa ou Matematica. Dentre os 6.907 que participaram de turmas de
recuperagao, 5.584 (80,8%) estavam inseridos em turmas de recupera¢do de Lingua Portuguesa e
3.649 (52,8%) de recuperacao de Matematica. Somaram 2.326 (33,7%) aqueles que fizeram recupe-

ragao de ambas as disciplinas.
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Para nossa surpresa, ao processar os dados de frequéncia as turmas regulares de Lingua Por-
tuguesa e Matematica, ficou evidente pelas estatisticas que a informagao enviada era sobre as faltas
nessas turmas e nao sobre as aulas a que os estudantes assistiram. Além disso, ndo havia a quantidade
de aulas ofertadas de cada disciplina para sabermos a dimensdo da perda de contetido. Nosso tinico
referencial foi o nimero médio de dias letivos, calculado a partir dos microdados de matricula. Essa
condi¢do limitou as anélises empreendidas neste estudo.

Uma ultima insercao de dados foi referente as condi¢cdes de desempenho no ano de 2017, utili-
zando-se para isso informagdes contidas nos microdados de matricula de 2017.

Os dados sobre o 8° ano do EF foram tratados de maneira idéntica, ou seja, captando dados dos
estudantes que estavam na base inicial de pesquisa da FCC, sendo acopladas informag¢des advindas
dos microdados de matricula de 2018, dados fornecidos pela SME sobre faltas e frequéncia, informa-
coes sobre territorios captados junto ao Seade, dentre outros dados.

Para iniciar a sele¢cdo dos registros do 8° ano do EF foram utilizados os cédigos de série 238
e 257, constituindo-se uma base primdaria com 55.957 registros. Foram analisadas as condi¢des de
matricula por aluno, obtendo-se a distribui¢do apresentada na tabela a seguir. Foram inseridos dados
sobre a Prova Sao Paulo, sobre as escolas, DREs e distritos. Permaneceram estudantes com resultados
na Prova Sao Paulo e que concluiram a série/ano, totalizando 45.846 estudantes do 8° ano do EF. A
titulo de ilustracao, a Tabela D 5 mostra a diversidade de condicdes de matricula entre estudantes do
8° ano EF na base original enviada pela SME.
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Tabela D5 — Condi¢cdes das matriculas do 8° ano EF, por aluno

Situacdes da matricula em 2018 %
Ativo 0,0%
Concluido 73,4%
Concluido, excluido 0,0%
Concluido, ndo compareceu 0,0%
Concluido, reclassificado na saida 0,3%
Concluido, reclassificado na saida, transferido outra escola 0,0%
Concluido, transferido para outra escola 1,2%
Concluido 74,9%
Desistente 1,8%
Desistente, ndo compareceu, transferido para outra escola 0,0%
Desistente, transferido para outra escola 0,1%
Excluido 0,2%
Excluido, transferido para outra escola 0,0%
Falecido 0,0%
Nao compareceu 0,4%
Nao compareceu, transferido para outra escola 0,0%
Rematriculado 13,2%
Rematriculado, excluido 0,0%
Rematriculado, ndo compareceu 0,0%
Rematriculado, reclassificado na saida 0,1%
Rematriculado, reclassificado na saida, transferido para outra escola 0,0%
Rematriculado, transferido para outra escola 0,2%
Reclassificado na saida sem continuidade 0,0%
Reclassificado na saida 0,3%
Reclassificado na saida, desistente 0,0%
Reclassificado na saida, transferido para outra escola 0,0%
Remanejado na saida 0,2%
Sem continuidade 0,0%
Transferido para outra escola 8,5%
Nao concluido 25,1%
Total geral 100,0%

Fonte: FCC/DPE, 2020.
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