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COPED - Ano Letivo

Mais um ano letivo se inicia e pretendemos que ele seja de grandes conquistas.

Ha uma série de novidades e, também, o trabalho que ja temos bastante conhecimento:
olhar para a aprendizagem e o desenvolvimento de nossos bebés, criancas, jovens e adultos
e qualificar a prética diaria.

Retomar processos avaliativos, documentos orientadores e registros faz-se neces-
sario para que uma trilha seja tragada. Ela guiard todo o trabalho a ser realizado no
decorrer do ano.

Entre as novidades estao as verbas que as Unidades Educacionais — UEs receberam para
ampliar possibilidades formativas e de realizagdo de projetos com os estudantes. H4, no
final deste documento, uma orientagao sobre sua utilizagao.

Esperamos que os dois dias de planejamento, momento propicio para trocas, sejam sé o
comeco de um ano de muita aprendizagem.



Educacao Infantil

A medida que reconhecemos bebés e criancas como sujeitos de direitos e que o papel
da educagao é possibilitar que desenvolvam e mantenham a sua inteligéncia curiosa
e a sua personalidade soliddria, ou seja, constituam-se cidaddos e criadores,
passamos a buscar novas formas de nos relacionar com eles, e cabe a UE propor
novas experiéncias em ambientes organizados, a fim de provocar sua vontade de
saber, sua curiosidade, seu interesse na exploragdo e na descoberta do mundo.

Curriculo da Cidade: Educacao Infantil

0 compromisso com a democracia revela uma gramatica pedagégica do curriculo que cor-
responde a um pensar e fazer a educagdo que nao se encerra no campo dos preceitos filosofi-
cos e tedricos, mas sua concretizagdo e sua evolucao sao garantidas pela organizacao e ges-
tdo pedagdgica participativa dos tempos, dos espacos, das materialidades, das interagdes, dos
projetos, das brincadeiras e das experiéncias com multiplas linguagens.

Para garantia dos direitos de aprendizagens e desenvolvimento a todos os bebés e crian-
gas das nossas Unidades Educacionais — UEs, respeitando suas realidades socioecondmica,
cultural, étnico-racial e geografica, faz-se necessaria a articulacdo do supervisor escolar, equi-
pe gestora, professores e educadores de cada UE na implementagao do Curriculo da Cidade:
Educacao Infantil, na efetivacdo dos Planos de Acéo dos Indicadores de Qualidade, na con-
solidagdo das Orientagdes Normativas para a Educacdo Infantil, no processo formativo nos
momentos coletivos e no acompanhamento continuo do Projeto Politico-Pedagdgico — PPP, de
forma a dar visibilidade a comunidade educativa.

Destacamos 0 mapa conceitual (a seguir) em que sao evidenciadas as agoes que deverao
embasar as discussoes para o planejamento da organizacao das UEs, tanto neste inicio quanto
ao longo do ano letivo.
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MAPEAR AS ACOES PEDAGOGICAS

* Para que serve 0 mapa orientador?
¢  Por que utiliza-lo?

* Quando devemos utiliza-lo?

A equipe precisa utilizar-se de um esquema para desenhar, escrever e inscrever a propos-
ta e o percurso formativo. O mapeamento das intencdes e agdes é instrumento valioso que
compde o Plano de Agao.

Fazer a cartografia do territério de atuagdo é fundamental para delinear os itinerarios
formativos, as fronteiras, as caracteristicas dos grupos e as necessidades formativas a serem
trabalhadas, as marcas e culturas ja construidas, as escolhas feitas e assumir a responsabi-
lidade e o compromisso ético dessas escolhas, as agoes desenvolvidas, as possibilidades
existentes e os desafios a serem enfrentados. Pelo mapeamento das acdes é possivel cons-
truir sinteses do processo vivido e, a partir delas, mapear novas acdes e frentes de trabalho.
Para tanto, é preciso ser coerente com principios e referenciais teéricos e diferenciar queixas
dos educadores de demandas formativas auténticas.

ALGUNS PONTOS REFLEXIVOS

PARA AS EQUIPES GESTORAS

* Para elaboracdo/redimensionamento do Projeto Politico-Pedagdgico, como pretende
retomar as concepcdes contidas no Curriculo da Cidade: Educacao Infantil, no decor-
rer do semestre, de forma a avancar na reinvengao da acdo docente?

* Como sera o planejamento dos momentos de acolhida aos bebés, criancas, familias/
responsaveis e equipes nesse momento de chegada a UE? E no decorrer do ano?

e Estd prevista na Carta de Intencdes como serd a organizagao da rotina da equipe
gestora a fim de acompanhar e realizar devolutivas acerca das atuagbes pedagdgicas
dos docentes e acompanhamento de todos os profissionais?

* A partir do mapeamento apresentado neste documento, considerando os percursos
formativos de toda a equipe e as especificidades da Unidade, quais seriam os pontos
focais iniciais do plano de agdao do(a) Diretor(a), Assistente de Diretor e do(a)
Coordenador(a)?

* Quais as estratégias formativas utilizadas para acompanhar os instrumentos de re-
gistros docentes (Carta de Intencgdes, planejamento, projetos, relatérios, diario de
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bordo, etc.) para qualificar a observagao, a escuta e a interpretacdo dos percursos de
aprendizagens dos bebés e criancas realizados pelos docentes e que sao apresenta-
dos nestes instrumentos?

e Qual(is) instrumento(s) de registro (portfélio, pasta, caderno, etc.) a equipe gestora
possui, que narra e significa o percurso de pesquisas e de experiéncias formativas
vivenciadas com a equipe docente, auxiliares técnicos educacionais, agentes escola-

res e agentes de apoio? Vocé compartilha com a equipe este material?

PARA 0S(AS) PROFESSORES (AS)

¢ Considerando as concepc¢des contidas nos documentos curriculares da Rede e das
avaliagOes realizadas no ano anterior, em que aspectos vocé ainda necessita avangar
para alinhar o seu trabalho neste 1° semestre?

e Tendo a Carta de Intencdes como instrumento de registro, disparador do trabalho
docente, quais os apontamentos indispensaveis dessa Carta que irdo revelar as apren-
dizagens e o desenvolvimento do grupo de bebés e criancas? Como serdo apresenta-
dos, em sua carta, os projetos a serem vivenciados?

* Quais observaveis serao definidos, neste semestre, para a elaboracdo dos Relat6-
rios de Acompanhamento das Aprendizagens? Como serdo apresentados os pro-
jetos vividos com os bebés e criangas?

e Como é a organizacao da sala de referéncia e demais espacos da UE? Estes espagos
estdo organizados a partir da observacao, escuta e reflexdo docente para o protago-
nismo dos behés e criangas, garantindo momentos em que as criangas facam esco-
Ihas de materialidades, espagos, tempo para suas pesquisas e interacdes com diferen-
tes parceiros?

* Considerando a premissa do espaco como mais um educador, quais serdo os mate-
riais que poderdo ser selecionados, adquiridos, descartados, e as interacdes deseja-
das a fim de (re)organiza-lo em contextos de aprendizagens?

* Quais instrumentos de registros sdo/serao utilizados por vocé professor(a) para a
investigacao de como os bebés e criancas estdo pensando e construindo conhe-
cimentos? Estes registros irdo contribuir para a projetacdo/continuidade do trabalho
cotidiano? Em quais aspectos é necessario avancar?

* Quais serdo as estratégias de organizagdo dos registros realizados cotidianamente
sobre os processos de aprendizagens dos bebés e criangas para a composicado da

Documentacdo Pedagégica?
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JORNADAS PEDAGOGICAS

As Jornadas Pedagdgicas realizadas em 2019, em julho e novembro, foram movimentos
formativos colaborativos promovidos pela SME/COPED/DIEI em parceria com as Diretorias
Pedagégicas das 13 Diretorias Regionais de Educacdo — DREs. Estas agdes formativas visa-
ram as trocas de experiéncias e deram visibilidade a autoria e ao protagonismo das praticas
de mais de 60 mil educadores e gestores que dialogaram com os principios do Curriculo da
Cidade: Educacao Infantil.

Em 26 de junho e 27 de novembro de 2020, teremos mais dois momentos de parada na
Rede, num processo de continuidade e, portanto, precisamos avaliar o que foi bom e o que
necessitara de ajustes, a fim de planejarmos e avangarmos na organizagao dessas acoes de
trocas formativas, de forma a alcangarmos a qualidade que os bebés e criancas tém direito!

*  Como foi a organizacao (formas, estratégias) da UE para viver as Jornadas Pedagdgi-
cas e, posteriormente, as trocas de experiéncias? Em que é necessario avangar para
que os momentos vivenciados nas Jornadas contribuam para a reinvencao das prati-
cas de cada educador(a)?

e Como organizar, planejar e articular as a¢des do cotidiano da UE para que a materiali-
zagdo das praticas exitosas seja compartilhada por meio dos relatos de praticas para

as proximas Jornadas Pedagdgicas?
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QUADRO DE SISTEMATIZACAO SOBRE

-

AS REFLEXOES DOS PROCESSOS PEDAGOGICOS

Encaminhamentos para o 1° semestre de 2020

O que as avaliagoes em 2019 revelaram?
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PARA SABER MAIS

e Orientacdo Normativa de Registro.

e Orientacdo Normativa de Educagdo Alimentar e Nutricional.

* Consulta Pablica do documento: Analise e orientacdes dos relatérios de acom-
panhamento das aprendizagens na Educacdo Infantil Paulistana. Prorrogada até
14/02/2020. Disponivel em: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/secretaria-
-municipal-de-educacao-abre-consulta-publica-para-documento-da-educacao-infantil/

* Revista Magistério: Edicao Especial: CECI 15 anos.

e Orientacdo Normativa: n° 1/2019 — Registros na Educacéo Infantil.

* Plano Municipal pela Primeira Infancia — PMSP/2018.

* Revistas Magistério —n° 3/2017, n° 5/2018.

* Educacao para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentével — Objetivos de
Aprendizagens/UNESCO 2017.

* Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil Paulistana — SME/2016.
e Parques Sonoros da Educacdo Infantil Paulistana — SME/2016.

* Orientacao Normativa: n® 1/2015 — Padrdes Bésicos de Qualidade da Educacao In-
fantil Paulistana.

* 0 uso da tecnologia e da linguagem midiatica na Educacao Infantil — SME/2015.

* Orientacdo Normativa: n° 1/2013 — Avaliacdo na Educacdo Infantil: aprimorando
os olhares.

e (Carta de Intencoes. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?time
continue=17&v=-WNC8VgqlJ4&feature=emb_logo e https://www.youtube.com/
watch?v=UiYh/7HFrRM&t=21s.
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Ensino Fundamental e Médio

0 inicio do ano letivo é sempre um momento de grandes expectativas. Estamos esperando por
mais um periodo anual de convivéncia com nossos parceiros da Unidade Educacional, e de fora dela,
que pensam educagdo e tém o objetivo comum de garantir a aprendizagem de todos os estudantes.

Além da acolhida habitual, para a reunido com os profissionais da UE, é importante que
sejam explicitadas as orientacdes da Secretaria Municipal de Educacdo — SME para o0 ano, a
fim de que todos na escola conhecam os focos de atuacdo da gestdo para o ano e 0s proces-
sos formativos a serem desencadeados a partir do Curriculo da Cidade. No Portal da SME, ha
disponivel todo o material curricular produzido, além de videos dos assessores de cada area,
nos quais sao evidenciadas as principais concepgoes e discussdes que o documento promove
e que devem ser observadas para o planejamento docente.

Para o ano de 2020, teremos duas grandes agoes, a primeira serd a continuidade e énfase ao
acompanhamento das aprendizagens com vistas a recuperacao continua e paralela. Isso significa
dizer que ao instituir, por meio das Instrugbes Normativas 32 e 38/2019, as acdes de recupera-
¢do continua, a SME pretende que essa acdo, assegurada por lei aos estudantes, seja cada vez
mais presente nos planejamentos e contemplada durante as aulas. A segunda serd a implantacao
do Novo Ensino Médio em tempo integral em quatro Escolas Municipais de Ensino Fundamental e
Médio — EMEFMs (DREs Sao Mateus, Santo Amaro e Jacana/Tremembé), além da elaboracao do
Curriculo da Cidade para o Ensino Médio com ampla participacao dos professores(as).

Recuperar as aprendizagens significa, mais do que dar conta daquilo que nao foi assimi-
lado pelos estudantes, promover processos de aprendizagem e garantir que todos retomem
conteddos a fim de consolid4-los. E um processo que envolve toda a equipe escolar e que, por
meio de um trabalho coletivo, assume-se a responsabilidade partilhada com a aprendizagem
de todos os estudantes.

Nesse sentido, a SME promoverda formagdes, orientagdes e recursos as Unidades Educacio-
nais com o intuito de que esses sejam empregados sempre tendo como suportes o acompanha-
mento e a recuperacao das aprendizagens.
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Sugestao de pauta - 1° dia

OBJETIVOS

* Apresentar o foco de atuacdo da SME para 2020;

e Retomar os principios do Curriculo da Cidade;

* Refletir sobre as necessidades e possibilidades da escola em relagdo as politicas edu-
cacionais vigentes.

Para os professores das EMEFMs com aulas no Novo Ensino Médio, apresentar o site do MEC
sobre o Novo Ensino Médio, com énfase no Guia de Implementacéo, estudar o que propde a Base

Nacional Comum Curricular — BNCC para as 1.800 horas e o que sao os Itinerarios Formativos.

Para o ano de 2020, daremos continuidade ao acompanhamento das aprendizagens com vis-
tas a recuperacgao e consolidacdo delas. Nesse sentido, é importante que retomemos de que

forma essa politica vem sendo desenhada:

O Curriculo da Cidade do Ensino Fundamental, elaborado em 2017, estabelece os seguintes

principios:

EDUCACAO INTEGRAL

[...] entendida como aquela que promove o desenvolvimento dos es-
tudantes em todas as suas dimensdes (intelectual, fisica, social, emo-
cional e cultural) e a sua formac@o como sujeitos de direito e deveres.
Trata-se de uma abordagem pedagégica voltada a desenvolver todo o
potencial dos estudantes e prepard-los para se realizarem como pesso-
as, profissionais e cidaddos comprometidos com o seu proprio bem-es-
tar, com a humanidade e com o planeta. (SAO PAULO, 2019, p- 19).

EDUCACAO INCLUSIVA

EQUIDADE

A ideia de educacdo inclusiva sustenta-se em um movimento mun-
dial de reconhecimento da diversidade humana e da necessidade con-
temporanea de se constituir uma escola para todos, sem barreiras,
na qual a matricula, a permanéncia, a aprendizagem e a garantia do
processo de escolarizacdo sejam, realmente e sem distingdes, para
todos. (SAO PAULO, 2019, p. 25).

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenca como
caracteristica inerente da humanidade, a0 mesmo tempo em que
desnaturaliza as desigualdades, como afirma Boaventura Santos:
“temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferiori-
za; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Daf a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencgas e de uma diferenga que néo produza, alimente ou reprodu-
za as desigualdades”. (SAO PAULO, 2019, p. 22-23).
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Como desdobramento do documento curricular, no ano de 2019, foi publicada a Orientagao
Didatica do Projeto de Apoio Pedagdgico que discute, além dos procedimentos e encaminha-

mentos pedagdgicos da recuperacao paralela, a importancia de que todos os profissionais da

escola estejam envolvidos com o0s processos de recuperacao das aprendizagens.
A Instrucdo Normativa 32/2019, que dispde sobre a reorganizacdo do Projeto de Apoio

Pedagbgico e a recuperagao das aprendizagens, estabelece:

Art. 4° O "Projeto de Apoio Pedagégico — Recuperagdo de Aprendizagens" devera integrar o
Projeto Politico-Pedagégico de cada Unidade Educacional e estara organizado em:

1. Recuperacao Continua: realizada pelos docentes das classes/turmas, no horério regular
dos estudantes, por meio de estratégias diferenciadas que os levem a superar suas dificuldades.
1I - Recuperacao Paralela: realizada em horério diverso, no contraturno escolar, por meio
de acdes especificas destinadas aos estudantes, matriculados a partir do 3° ano do Ensino
Fundamental que ndo atingiram 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos
para cada ano do ciclo no Curriculo da Cidade.

Art. 5° A Recuperacao Continua, mencionada no inciso I do artigo 4° desta Instrugdo Nor-
mativa, sera realizada no decorrer de todo o ano letivo, pautada na prévia discussdo entre os
professores e equipe gestora, nos horarios coletivos e nas reunides bimestrais de Conselhos
de Classe.

Paragrafo Gnico. A recuperagao continua devera propiciar 0s avangos na aprendizagem, com a
retomada de conhecimentos prévios do estudante, do levantamento de ddvidas, da aplicacdo do
conhecimento em situagdes problema, da socializagdo das respostas, da correcao e da devo-
lutiva dos resultados, entre outras estratégias que oportunizem os avangos necessarios para
consolidacao de suas aprendizagens.

Art. 6° A equipe gestora e professores da Unidade Educacional deveréo organizar as
acoes de recuperacao continua envolvendo os estudantes do 3° ao 9° ano, abrangendo todos os
componentes curriculares, conforme segue:

I- Ap6s a realizacao do diagnéstico da turma: uma semana de recuperacao continua,
no periodo indicado no calendario escolar publicado anualmente por SME;
IT - Ap6s férias e recesso escolar: uma semana de recuperacao continua.

§ 1° No decorrer do ano letivo deverd ser ofertada uma hora/aula semanal de atividades de
recuperagao continua envolvendo os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica.

§ 2° Para os demais componentes deverao ser ofertadas aulas regulares destinadas a recupe-
ragdo continua, consideradas a carga hordria do componente e as necessidades de aprendiza-
gens dos estudantes.

Os principios curriculares e a legislagao vigente convergem a premissa da garantia dos

direitos de aprendizagem de todos.
Além do explicitado, as seguintes agdes foram tragadas pela SME para que, juntos, possa-

mos compartilhar essa imensa responsabilidade:

Elaboracdo do Curriculo da Cidade e demais documentos: Orientac6es Didaticas e Ca-
dernos da Cidade — Saberes e Aprendizagens;

-17-



e Criacdo do Curriculo Digital da Cidade de Sdo Paulo/Pétio Digital com sequéncias de
atividades para todos os componentes curriculares;

e Formacgao continuada para gestores e docentes;
e Ampliacdo da Educacdo Integral;
* Avaliagdo e plataforma institucional da SME;

* Criagdo da fungdo de Professor Orientador de Area — POA para Lingua Portuguesa,
Matematica e Alfabetizagao;

e Ampliagdo da carga hordria das EMEFMs diurnas para 45 horas semanais.

Neste dia de recomeco, sugerimos a reflexdo acerca do uso, destinacdo e apropriagao
que temos feito em relacdo as agdes desencadeadas pela SME, que se constituem politi-

cas publicas.

Temos a
possibilidade de ampliar
0 uso das Orientagoes
Didaticas em nossos
momentos de estudo
coletivo?

Os Cadernos da Cidade
estdo sendo utilizados
semanalmente, garantindo
a consecucao dos
Objetivos de Aprendizagem

e Desenvolvimento do
Curriculo da Cidade?

Como os projetos do contraturno
e as experiéncias pedagogicas
tém ido ao encontro das reais
necessidades de aprendizagem
e desenvolvimento de nossos

estudantes?

Ha, em nossa escola,
professores desempenhando
ou aptos a desempenhar as
fungoes de POA?

Para os componentes
curriculares que nao possuem
Cadernos da Cidade, as
sequéncias de atividades da
plataforma do Curriculo Digital
tém sido utilizadas?

Ademais, é preciso refletir sobre os seguintes aspectos:

* 0 que a Avaliagao Institucional indicou como prioridade e, por isso, precisa ser discu-
tido pelo coletivo dos educadores para a tomada de decisdo?

* Qual o plano para que os educadores acompanhem a aprendizagem de todos e cada

um dos estudantes?

Avaliem, como grupo, de que forma ocorreram tais processos no ano anterior e quais as
necessidades e possibilidades reais da escola para que 2020 seja um ano ainda mais produtivo
para todos.
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Sugestao de pauta - 2° dia

OBJETIVOS

* Refletir sobre o conceito de recuperagao das aprendizagens;
e Realizar diagnéstico da Unidade Educacional por meio das plataformas da SME;

* Orientar o planejamento, considerando a necessidade de recuperagao continua, por

meio das plataformas da SME.

Realizada uma primeira reflexao coletiva, sugerimos o levantamento e a apresentagao do
diagnéstico da UE. Os gestores da Unidade possuem acesso aos dados da escola e analisa-los,
sem a premissa da culpabilizagdo, mas com o intuito de revisitar percursos, é necessario e
orientador aos planos de toda Unidade Educacional.

Possuimos, em nossa Rede, o0 SERAp — Sistema Educacional de Registro e Aprendizagem,

Anexo ao documento ha
0 passo a passo paraa
busca de resultados de

.................................................................................... aprendizagem no SERAp.
uma importante e (til ferramenta de acompanhamento que possibilita as diferentes instancias
atuar a partir de dados de aprendizagem reais de nossos estudantes.
UNIDADE
PROFESSOR(A)
EDUCACIONAL
Realizar a articulagao Analisar os

Tomar decisds no
que diz respeito a
realizagdo de seu
planejamento, aos
agrupamentos e
as intervengoes
necessarias
ao avancgo das
aprendizagens.

Intervir, de maneira
qualificada e
colaborativa, para
o0 avango das
aprendizagens,
dando apoio - por
meio da formacgéo e
de sua atugéo - ao
trabalho docente.

entre as diretrizes
curriculares da

Rede de Ensino e

as necessidades

de aprendizagem
dos estudantes da

regiao, para promover

formagos alinhadas

e que atendam as

demandas pedagdgicas.

resultados e
elaborar politicas
publicas que
visam orientar,
apoiar as Unidades
Educacionais e
DREs e garantir
direitos de
aprendizagem de
todos.

Realizado o diagndstico, ficam evidentes quais sdo as dificuldades de aprendizagem de
nossos estudantes, mas como atuar durante todo o ano letivo para reverter tais dificuldades
e, mais do que isso, auxiliar toda a turma na consolidacao de saberes?

Para os professores(as) de Lingua Portuguesa com aulas no Ensino Médio analisarem os
documentos referentes aos desempenhos da escola na redagao do Simulado Enem, é preci-
so, primeiro, que tenhamos clareza de que o apoio pedagdgico se da, minimamente, sob duas
vertentes em nossa Rede: a recuperacao paralela e a recuperacao continua.

-19-



0O Projeto de Apoio Pedagdgico — PAP cumpre a fungdo da recuperacao paralela, fora do
turno regular de aula e em agrupamentos distintos, com a finalidade de sanar dificuldades de
cada estudante.

A recuperagao continua, a cargo dos professores das turmas e aulas regulares, devera
propiciar avancos na aprendizagem com a retomada de conhecimentos prévios do estudante, o
levantamento de ddvidas, a aplicagdo do conhecimento em situagdes-problema, a socializacao
das respostas, a correcdo e a devolutiva dos resultados, entre outras estratégias que oportu-
nizem 0s avangos necessarios para a consolidacao de suas aprendizagens.

RECUPERACAO CONTINUA: 0 QUE NAO E!

A recuperagdo continua nao corresponde a proposicdo de situagoes didaticas, iguais as ja
propostas aos estudantes, cujas dificuldades foram detectadas por meio de diferentes instru-
mentos de avaliacao.

A recuperagao continua ndo se reduz a proposicao de atividades aos estudantes com difi-
culdades, sem o devido acompanhamento dos respectivos professores.

A recuperagdo continua ndo é uma forma de penalizar estudantes considerados "indiscipli-
nados", obrigando-os a realizar atividades no contraturno.

A recuperagdo continua nao é a reserva de um periodo da aula para tratar das dificulda-
des dos estudantes, somente para dizer aos coordenadores, diretores, supervisores e pais/
responsaveis que é feita.

ENTAO, O QUE E RECUPERACAO CONTINUA?

Em um municipio como Sao Paulo, no qual o processo de ensino e aprendizagem estrutura-
-se com base nos conceitos de Educacdo Integral, Equidade e Educagao Inclusiva, a recupera-
¢do continua se articula ao Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional.

Pode-se afirmar, com mais precisdo, que a recuperacao continua é uma das componentes
da pratica docente, assim como é o planejamento das aulas, a gestao de sala de aula, a ava-
liacdo, entre outros.

A recuperagdo continua pode ser concebida como um registro que culmina em um Plano de
Acao, redigido, por sua vez, em torno de uma ideia essencial: a garantia da aprendizagem de
todos os estudantes da Rede Municipal de Ensino — RME de S&o Paulo.

Ancorado pela garantia da aprendizagem de todos os estudantes, o Plano de Agbes da
Recuperagao Continua compde este conjunto de intengdes:

e (O diagnéstico da turma realizado periodicamente;

* 0 planejamento de agdes cuja finalidade primeira é o impedimento do acimulo per-
manente de dificuldades dos estudantes ao longo do ano letivo, impossiveis de serem
sanadas nas dltimas semanas de aula;

* A elaboragao de intervencdes docentes, norteadas pelos resultados dos estudantes
nas avaliaces e pelo fato de que nenhum estudante é igual ao outro, isto &, conside-
rando 0s seus percursos singulares de aprendizagem;
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e Acerteza de que o processo de recuperagdo das aprendizagens compde o planejamen-
to do professor, visto que esse o concebe como mais uma oportunidade de aprendi-
zagem dos objetos de conhecimento previstos em determinado periodo do ano letivo;

* A consideracao de que os resultados dos estudantes, ndo importa qual instrumento
de avaliacdo foi utilizado, evidenciam aspectos das praticas docentes que demandam

reflexdes e mudancas.

RECUPERACAO CONTINUA: 0 QUE PODE SER FEITO?

Como recuperar as aprendizagens em salas com muitos estudantes com os respectivos
processos singulares de apropriagdao de objetos de conhecimento presentes nos Curriculos
da Cidade?

Apresentamos a seqguir algumas possibilidades que nao se pretendem ser manuais ou res-
postas prontas, uma vez que os docentes e Unidades Educacionais encontram, diante de suas
diversidades, modos distintos de lidar com seus desafios. Mas pretendemos apresentar cami-
nhos possiveis, amparados por toda discussao curricular que nos precede, para que, cada vez

mais, tenhamos aprendizagens consolidadas.

TRABALHO DIVERSIFICADO

Propor atividades diferenciadas aos estudantes pode ser uma maneira
de lidar com as dificuldades e, concomitantemente, desenvolver en-
tre eles, principios relativos 2 Educagio Integral e 2 Equidade (SAO
PAULO, 2019).

Os estudantes sdo organizados em pequenos grupos, de tal modo que o(a) professor(a)
possa realizar intervengdes mais qualificadas com o grupo composto por aqueles que apre-
sentaram maiores dificuldades.

Enquanto o professor compde o grupo desses estudantes, os demais, nos respectivos gru-
pos, realizam de maneira autdnoma atividades previamente planejadas.

Algumas possibilidades de atividades para os demais grupos:

e Leitura de textos de livros didaticos ou de paradidaticos, com a finalidade de preparar

uma exposicdo oral de determinados trechos aos colegas de classe;

* Elaboragdo de uma atividade (um jogo, uma brincadeira, uma histéria em quadrinhos,
uma charge, um problema etc.) envolvendo determinado objeto de conhecimento, que

sera vivenciada posteriormente pelos colegas de turma.

MONITORIA = PARTE |

Os estudantes sdo organizados em pequenos grupos. Quem tem mais facilidade, torna -se
monitor(a) do grupo, auxiliando os demais a compreender os contelidos que ficaram compro-

metidos nas aulas em que esses foram objetos de estudo.
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MoNITORIA - PARTE I

O(A) professor(a) organiza com os estudantes o quadro abaixo e, em um dia previamente
combinado, a turma se organiza em funcao das informacdes registradas:

Quem pode me ajudar a... Eu posso ajudar

) nome do(a) estudante que se
o estudante descreve a dificuldade ofereceu a ajudar

Nome do(a) estudante

ANALISE DE ERROS

Os estudantes recebem o mesmo instrumento de avaliagdo realizado por eles em aula
anterior e com todas as questdes resolvidas incorretamente.

Os erros sao 0os mesmos que foram observados pelo(a) professor(a) durante a correcdo da
atividade avaliativa e registrados de tal modo que nenhum estudante reconhega os respectivos
autores.

Os estudantes sdo organizados em duplas, ou em pequenos grupos, de tal modo que pelo
menos um dos componentes seja um estudante que demonstrou facilidade na aprendizagem
dos objetos de conhecimento estudados naquele periodo.

A atividade a ser realizada consiste em responder por que determinada resposta e/ou
resolucdo estd incorreta, resolver a questao corretamente e redigir dicas que possam ajudar
todos os estudantes a evitar aquele tipo de erro.

UMA DISCUSSAO QUE NAO SE ESGOTA

Durante o més de fevereiro, os horarios coletivos e de atividade deverao ser destinados
a elaboragao dos planejamentos a partir dos curriculos e das avaliagdes institucionais, com
vistas a retomada e recuperacgao.

Para pautar tais discussdes, sugerimos a leitura do documento Da Aventura de Aprender:
sempre um (re)comeco, elaborado em 2017 para a devolutiva da Prova Semestral, que fo-
menta importantes reflexdes sobre recuperacao continua e praticas de leitura nas diferentes
areas do saber.
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Além disso, é preciso redimensionar o PPP da Unidade para que esse seja um documento
que traduza efetivamente a identidade, revele as intencdes pedagdgicas de cada UE e contem-
ple as diretrizes da Rede Municipal de Ensino.

Quem compde essa Unidade Educacional e o que a caracteriza e identifica?

Como estdo organizados os tempos e 0s espacos de nossa escola para atender nossa
comunidade?

Que projetos serdo realizados nos momentos de ampliacdo de jornada dos estudantes?

Os Territérios do Saber para as turmas de Educagdo em Tempo Integral sdo escolhi-
dos considerando as metas e objetivos elencados pela escola?

0 que prevé o Curriculo da Cidade para nossa etapa educacional e de que forma os prin-
cipios de Equidade, Educagéo Integral e Educagdo Inclusiva permeiam nossas acoes?

Como planejamos a criagao de ambientes educacionais inclusivos que atendam as ne-
cessidades e caracteristicas individuais de aprendizagem dos estudantes?

Como estd estruturado 0 nosso PPP e quais as modificagdes necessérias para que

seja um documento que se traduza em a¢des pedagdgicas considerando as premissas
curriculares de nossa Rede?
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Novo Ensino Médio

DIURNO

0 Novo Ensino Médio em consonancia com:

* a Base Nacional Curricular Comum, Resolucdo n® 4 de 17 de dezembro de 2018, que
institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio — BNCC-EM

e 3 Portaria n® 1.432, de 28 de dezembro de 2018, que estabelece os referenciais para
elaboragdo dos itinerarios formativos

e asDiretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — Resolugao MEC/CNE/CEB n° 3,
de 21 de novembro de 2018

* aleiFederal n®13.415, de 16 de fevereiro de 2017

Amplia a carga horaria das escolas de 2.400 horas para 3.000 horas totais anuais, garan-
tindo até 1.800 horas para formagao geral basica com os conhecimentos previstos na BNCC e
o restante da jornada para os itinerarios formativos.

Para a 12 série, no ano de 2020, a RME estabeleceu, sob orientagao do Conselho Municipal
de Educacdo de S&o Paulo, a carga hordria de 1.200 horas/aula — BNCC e 450 horas/aula do

itinerario formativo — itinerdrio integrador — diurno.

NOTURNO

A alteracdo para 2020 da Matriz Curricular refere-se a correcdo da distor¢do na quantidade
de aulas de Matemética e Lingua Espanhola. Para a organizacdo desse turno, com base na
BNCC Ensino Médio, temos previsao de estudos ao longo de 2020.

CURRIicuULO DO ENSINO MEDIO

Para construcao curricular, estabeleceu-se a formagdo de Grupos de Trabalho — GTs por
area de conhecimento, em tramitacdo pelo Ndcleo Técnico de Curriculo — NTC, Diviséo de
Ensino Fundamental e Médio — DIEFEM e Ndcleo de Avaliacdo — NTA, com previsao de inicio
para fevereiro/2020.

0 Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e expectativas dos estudantes,
fortalecendo o interesse, engajamento e protagonismo, visando garantir sua permanéncia e
aprendizagem na escola. Tamhém busca assegurar o desenvolvimento de conhecimentos, ha-
bilidades, atitudes e valores capazes de formar as novas geragdes para lidar com desafios
pessoais, profissionais, sociais, culturais e ambientais do presente e do futuro, considerando
aintensidade e velocidade das transformagoes que marcam as sociedades na contemporanei-
dade (Portaria n°® 1.432, de 28 dezembro de 2018).

-24-



De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educagao (DOU de 25 de agosto de
2009), a escola deve deixar de ser "auditério de informagdes" para se transformar em "labora-
torio de aprendizagens significativas". Nesse sentido, reforca-se a necessidade de reconhecer
a importéancia da superacdo das barreiras rigidas entre as disciplinas, que propiciam saberes
fragmentados e descontextualizados, mediante abordagem interdisciplinar, a qual, todavia,
nao desconheca as especificidades e identidades préprias das disciplinas, mas que busque as
articulages entre elas e com os problemas presentes na vida.

E preciso lancar um novo olhar para organizacdo curricular, de forma que cada um dos
componentes possa relacionar-se com os demais mediante procedimentos inter e transdis-
ciplinares, assumidos no processo de construgao do Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
elaborado e definido pela comunidade escolar.

IMPORTANTE

Ressaltamos que os Itinerarios Formativos encontram-se disponiveis no anexo do

documento e sao as primeiras orientagdes para o trabalho no ano de 2020.

PARA SABER MAIS

* Novo Ensino Médio. Disponivel em: http://novoensinomedio.mec.gov.br/#!/
pagina-inicial.

* Guia de Implementacé&o. Disponivel em: http://novoensinomedio.mec.gov.br/#!/quia.

e Simulado do ENEM. Disponivel em: https://smeprefeituraspgov-my.sharepoint.
com/:b:/g/personal/cmaroja_sme_prefeitura sp_gov_br/EeC6IF398DhBmioKLb
vnnB8BG_59zPD575zj6k4imVUCrw?e=0g16Pe e https://smeprefeituraspgov-my.
sharepoint.com/:p:/g/personal/cmaroja_sme_prefeitura_sp_gov_br/ERLBKAXbT6h
JuvgNIlywT2NOBcUyTDiObMz2dIYjAnocOfg?e =DWnWsM.
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Educacao de Jovens e Adultos

“O trabalho na Educagdo de Jovens e Adultos prevé o reconhecimento, o acolhimen-
to e a valorizagdo da diversidade dos educandos da EJA, pois antes de serem alunos,
esses jovens e adultos sdo portadores de identidades de classe, género, raca e gera-
¢do. Suas trajetorias de vida sdo marcadas pela regido de origem, pela vivéncia rural
ou urbana, pela migracdo, pelo trabalho, pela familia, pela religido e, em alguns
casos, pela condigcdo de portadores de necessidades especiais.”

Di Pierro, 2014.

Atualmente a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA abrange uma superdiversidade no perfil
dos estudantes atendidos: jovens que estavam até pouco tempo atras no Ensino Fundamental
Regular, adultos em busca de melhores niveis de escolaridade para alcancar melhores con-
digbes no mercado de trabalho; adultos/idosos que tiveram, de alguma forma, seu direito a
educacao negado ao longo de sua trajetoria de vida e retornam para a escola em busca de
visibilidade social; migrantes que apresentam altos niveis de escolaridade em seus paises
de origem e que procuram na escola a apropriacdo da Lingua Portuguesa; e estudantes da
Educac@o Especial com suas especificidades e necessidades que precisam ser consideradas
na proposta pedagdgica.

Para tanto, a Educacao de Jovens e Adultos deve ultrapassar o limite da escolariza¢do pre-
tendida para criangas e adolescentes, promovendo a vivéncia das questdes demandadas pelos
seus estudantes nas discussdes em sala de aula, em ambiente colaborativo de aprendizagem,
no sentido de serem capazes de ampliar sua participacao na vida social, incluindo-se af a for-
macao politica, as questdes culturais, os temas sociais e do mundo do trabalho.

Neste contexto, as expectativas desses estudantes também sdo amplas e diferenciadas,
devendo ser atendidas por meio de discussoes coletivas e participacao democratica na elabo-
racao do Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional.
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Sugestao de pauta - 1° dia

OBJETIVOS

Promover o reconhecimento da diversidade do perfil dos estudantes que darao conti-
nuidade aos estudos.

Refletir sobre as progressdes das aprendizagens dos estudantes indicadas no ano
anterior.

Resgatar os principios da Educagdo de Jovens e Adultos expressos no Curriculo da
Cidade: EJA — educagao integral, equidade, educacao inclusiva, bem como o trabalho
pedagdgico que leve a autonomia e emancipagao dos estudantes.

SUGESTAO

Resgatar a parte introdutdria do Curriculo da Cidade: Educagao de Jovens e Adultos
e do material utilizado nos encontros formativos organizados pela equipe da SME e
da DRE.

ELEMENTOS NORTEADORES PARA 0S ENCAMINHAMENTOS

A coordenagdo pedagdgica na Educagdo de Jovens e Adultos exige do profissional olhar

atento e escuta ativa sobre as necessidades e especificidades de todos os envolvidos no pro-

cesso: equipe administrativa, equipe docente e estudantes.
Nesse contexto, 0 encontro podera ser iniciado com os seguintes disparadores:

A superdiversidade do perfil dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos é o
maior desafio dessa modalidade do Ensino Fundamental. Propostas pedagégicas ho-
mogeneizadoras estdo fadadas ao fracasso. Dessa forma, como articular estratégias
que garantam as progressoes das aprendizagens de todos sem desconsiderar os tem-
pos de aprendizagem do grupo?

Reconhecer que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo deve ser entendida como um
resumao do Ensino Fundamental Regular é essencial para o sucesso do trabalho peda-
gbgico na EJA. Nesse contexto, como o trabalho da equipe devera ser articulado consi-
derando as especificidades e expectativas dos estudantes e as orientagbes expressas
no Curriculo da Cidade: Educacao de Jovens e Adultos?

Tendo em vista que o jovem e 0 adulto tém expectativas urgentes no alcance da insercdo e/
ou qualificagdo no mercado de trabalho, como o PPP e os planos de trabalho dos docentes
podem favorecer a articulacao das progressoes das aprendizagens relacionando-as com as

questdes do mundo do trabalho e as necessidades da sociedade contemporanea?
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ESPECIFIDADES

PROJETO
INTERDISCIPLINAR

OBUJETIVOS DE
MATRIZ DE DESENVOLVIMENTO OBJETIVOS DE

SABERES SUSTENTAVEL APRENDIZAGEM
(0DS)

Sugestao de pauta - 2° dia

OBJETIVO

e Sistematizar as agdes do planejamento do trabalho pedagdgico: acolhida, avaliacdo
diagnéstica e construcao da proposta de trabalho mediado pela qualificagdo dos dados
sobre os niveis de aprendizagem dos estudantes.

SISTEMATIZACAO DAS ACOES

Diante das orientagdes do Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos, das infor-
magoes sobre a aprendizagem, bem como do reconhecimento da trajetéria dos estudantes é
possivel tracar o perfil da turma, analisar suas necessidades e proporcionar o planejamento
do trabalho pedagégico que garanta:

= ‘
e e =2
s \ ‘
Curriculo B \ L PR
da Cidade: A icULO DA CIDADE 3 ULO DA CIDADE A CIPAPE
Educagdo de _—
Jovens e Adultos ‘

- RAIS
ARTE | GEOGRAFIA  MATEMATICA A apRENDIZAGEM LINGUA INGLESA HISTORIA 1AS NATU
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e Aidentidade dos estudantes entendendo que ndo sdo mais criangas e que no passado
ja foram excluidos pela escola;

* Oreconhecimento da interculturalidade e da historicidade dos estudantes nas praticas
sociais, identificando as representagdes do outro, para assim se posicionar em defesa
da diversidade, da tolerancia, do respeito as pessoas e as culturas, percebendo o
constante movimento de construgdo e reconstrucdo cultural e das identidades;

* Aprogressdo das aprendizagens e dos niveis de escolarizacéo;

* Asnecessidades do mundo do trabalho e da contemporaneidade, considerando a pro-
posicdo de experiéncias significativas que promovam o envolvimento e o protagonismo

dos estudantes.

Reconhecendo a complexidade que envolve o trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos
e as reflexdes propostas neste documento, a Divisdo de Educacgao de Jovens e Adultos — DIEJA
sugere que as discussdes iniciais para retomada do plano de agdo do ano anterior sejam

sinteticamente permeadas pelos seguintes aspectos:

* Resgatar os principios da Educacdo de Jovens e Adultos expressos no Curriculo da Ci-
dade: EJA — educacao integral, equidade, educagao inclusiva, bem como a qualificacao
e a emancipagao dos estudantes;

*  Promover o reconhecimento das caracteristicas e do perfil dos estudantes que dardo
continuidade aos estudos para os professores, equipe gestora e equipe de apoio;

* Qualificar os dados das progressdes das aprendizagens do Gltimo Conselho de Classe
(2019);

e Articular a reflexdo de instrumentos de avaliagao para diagndstico dos estudantes que
darao continuidade e para os ingressantes;

* Favorecer a discussao coletiva para a construcao do planejamento pautado nos princi-
pios da Matriz de Saberes e mediado pelos dados sobre o nivel de aprendizagem dos
estudantes;

e Estabelecer coletivamente os temas a serem trabalhados no periodo para a constru-
cao de projeto interdisciplinar e escolha dos Objetivos de Aprendizagens;

*  Promover a discussao coletiva sobre 0s processos de avaliagdo: formativa e cumulativa.

Sugere-se o resgate da parte introdutéria do Curriculo da Cidade e do material utiliza-

do nos encontros formativos organizados pela equipe da SME e DRE.
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COCEDL

COORDENADORIA DOS CENTROS EDUCACIONAIS UNIFICADOS
E DA EDUCAGAO INTEGRAL




Gestao dos CEUs e Educacao Integral

0O inicio de mais um ano letivo é sempre uma oportunidade para reflexdo, (re)planejamento e
tomada de decisdes conjuntas. Um trabalho colaborativo e de intersetorialidade, em que o prin-
cipal desafio é consolidar a Cidade Educadora, abrir-se para um curriculo que ndo seja somente
um organizador do trabalho escolar e do ensino, mas que seja critico, fruto da construgao social,
contemplando também a especificidade do contexto histérico, sendo este o horizonte de nossa
atuacao cotidiana. Neste sentido, considerar o territdrio e as experiéncias sociais, indagagoes,
memdrias, seus modos de viver, seus saberes de tantas resisténcias, agdes e vivéncias € o que
estamos buscando nestes Gltimos anos.

Para além da acolhida e (re)organizacao junto aos diversos profissionais e equipes gestoras que
compdem o CEU, vale retomar os principios que orientam a SME/COCEU para o planejamento de
acoes e atividades: equidade, diversidade, participagao e integracao; de modo que todos os envolvi-
dos se reconhecam como parte importante de um projeto educativo e formativo Gnico e integrador,
em que todas as préticas e esforgos estejam alinhados com objetivos comuns e compartilhados,
com base na concepcao de Educacdo Integral e em consonancia com o Curriculo da Cidade.

A Educacao Integral ndo deve ser confundida com Educagao em tempo integral, uma vez que
pode ser incorporada tanto pelas escolas de periodo regular, quanto pelas de periodo ampliado.
Ela ndo se define pelo tempo de permanéncia, mas pela qualidade da proposta curricular, que su-
pera a fragmentacdo e o foco Gnico em conteldos abstratos, e pela valorizagao da potencialidade
de todos os espacos dos CEUs, que materializam a integracéo entre educacdo e vida, asseguran-
do o direito de acesso ao conhecimento, a cultura, a arte, ao esporte e ao lazer, a recreacdo e as
tecnologias, articulado aos saberes e as potencialidades locais em torno de um projeto educativo
significativo e socialmente relevante para todas as geracoes.

Assim, para os dias 23 e 24 de janeiro de 2020, e ao longo de todo o ano letivo, a Secretaria
Municipal de Educacdo, por intermédio da COCEU, orienta e propde subsidios para as discussoes
acerca da necessaria interlocugdo e integragao entre os diferentes equipamentos, sujeitos e
projetos que compdem os Centros Educacionais Unificados: CEI, EMEI, EMEF, Gestdo, Comuni-
dade, Conselho Gestor, Biblioteca, UniCEU, Laboratdrios de Fabricacao Digital — FabLabs, ETECs,
Atividades de Expansao de Jornada, Telecentro, entre outros; especialmente no que tange ao pla-
nejamento e ao uso democratico dos espagos, a formagao continuada e comum a todos os profis-
sionais que atuam nos CEUs e ao reconhecimento e valorizagdo das boas préticas de integracao,
a luz e em permanente didlogo com as demandas de cada Projeto Politico-Pedag6gico — PPP/
Projeto Politico-Educacional — PPE do Regimento e das diretrizes da Politica Educacional da Rede.

Nesse sentido, a SME/COCEU-COPED promoverao acdes formativas e de acompanhamento para
concretizar o trabalho pedagdgico em consonancia com as varias dimensoes do sujeito, isto &, inte-
lectual, cultural, emocional, social e fisica. Desta forma, a Educagao Integral impacta diretamente
nos processos de ensino e aprendizagem, de maneira a emancipar o sujeito e torna-lo livre para as
suas escolhas futuras, bem como permite o trabalho pedagdgico no ambito da reducao das desi-
gualdades, por uma Educacdo pautada nos Direitos Humanos e pela Justica Social.
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Sugestao de pauta - 1° dia

Faz-se de fundamental importancia que a equipe gestora do CEU oportunize um momento de dialogo
junto as equipes gestoras das Unidades Educacionais para organizarem, conjuntamente, o uso do espago
coletivo, que prevé a participacédo de todos.

Planeja-se de todos os jeitos porque planejar € inerente ao pensar hu-
mano. Mas a utilizacdo de conceitos, modelos, técnicas e instrumen-
tos cientificamente fundamentados e adaptados ao que se vai planejar
tem trazido resultados evidentes e compensadores. GANDIN, 2000.

OBJETIVOS

* Refletir sobre os principios do Curriculo da Cidade: equidade, educagéo inclusiva e
educacao integral.

e Avaliar os dados de atendimento no ano de 2019.

* Considerar as necessidades e possibilidades de planejamento em relagao as politicas
educacionais vigentes e aos seguintes pressupostos:

Equidade: quem sdo os nossos usuarios? Atendemos todas as faixas etarias? Por
que optamos por estas atividades? Buscamos ampliar o repertério com intencionali-
dades inovadoras?

Comunidade: quais as demandas, necessidades, interesses, cultura e potencial do
nosso territério?

Profissionais/Parceiros/Colaboradores: quais necessidades/desejos das dife-
rentes equipes/representantes devem ser considerados na proposicdo do Plano de
Trabalho? Aspectos fundamentais para um trabalho integrador e colaborativo: forma-
¢do, dialogo, etc. Como materializar? Proposta?

Infraestrutura e gestdao compartilhada: Quais as demandas/desafios na gestdo
do espaco e quais os procedimentos/encaminhamentos comuns e compartilhados?

Todo trabalho e agdo formativa desenvolvidos nos CEUs orientam-se pelo Curriculo da
Cidade, elaborado em 2017, nos seguintes principios:

EDUCACAO INTEGRAL

entendida como aquela que promove o desenvolvimento dos estudan-
tes em todas as suas dimensoes (intelectual, fisica, social, emocional
e cultural) como parte indissocidvel do processo de aprendizagem
e sua formagdo como sujeitos de direitos e deveres, comprometida
com exercicio da cidadania. Trata-se ndo de uma modalidade, mas
de uma concepgdo politica, um paradigma urgente, necessario e pos-
sivel para a qualidade social da educac¢do na nossa cidade. Uma abor-
dagem pedagdgica voltada a desenvolver todo o potencial dos bebés,
criangas, estudantes e adultos matriculados na Rede Municipal de
Ensino de Sao Paulo.
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EDUCACAO INCLUSIVA

A ideia de educagdo inclusiva sustenta-se em um movimento mun-
dial de reconhecimento da diversidade humana e da necessidade con-
temporanea de se constituir uma escola para todos, sem barreiras,
na qual a matricula, a permanéncia, a aprendizagem e a garantia do
processo de escolarizacdo sejam, realmente e sem distin¢des, para
todos. (SAO PAULO, 2019, p. 25).

EQUIDADE

o conceito de equidade compreende e reconhece a diferenca como
caracteristica inerente da humanidade, a0 mesmo tempo em que
desnaturaliza as desigualdades, como afirma Boaventura Santos
“temos o direito a ser iguais quando a nossa diferencga nos inferiori-
za; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Daf a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reprodu-
za as desigualdades.” (SAO PAULO, 2019, p. 22-23).

Tendo em vista que, antigamente, ofertava-se conhecimento e pedia-se em troca disciplina
e, atualmente, o conhecimento esta em todas as partes, o CEU é um equipamento de mudanca
e qualificacdo da educagdo, sendo um equipamento que leva as periferias da cidade a mesma
produgdo artistica que existe no centro, bem como leva para o centro o que se conhece nas pe-
riferias. Transita entre esses dois fluxos e ndo faz leitura de classe social: todos tém acesso ao
CEU, o tempo inteiro, assim como a todas as producdes e atividades que nele sdo oportunizadas.

Para atendimento desta demanda, em 2020, a SME/COCEU esta viabilizando as seguintes
proposicoes:

* Publicar e implementar documentos conceituais e orientadores da Politica de Educa-
cao Integral;

e Atingir 25% do niimero de estudantes atendidos em tempo integral, por DRE;

e Atingir 25% do niimero de Unidades em tempo integral, por DRE;

e Considerar o Plano de Metas do Municipio (2017-2020), para assim "Efetivar uma Po-
litica Pdblica de Educagdo Integral de forma articulada com as demais Secretarias do
Municipio de Sao Paulo", é parte das acdes para que seja atingido o Ideb de 6,5 nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e de 5,8 nos anos finais do Ensino Fundamental;

* Realizar formagao continuada em parceria com a COPED para todos os profissionais
que atuam na Rede;

¢ Dar continuidade a rede dos CEUs da Cidade de Sao Paulo, envolvendo todos os equipa-
mentos da RME para resgatar, preservar e apresentar a identidade pessoal e social, cons-
tituindo a meméria dos territérios, compondo, assim, a histéria da Cidade de Sao Paulo;
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e Instituir um sistema de gerenciamento e acompanhamento dos dados que qualifique e
otimize as acdes, 0s tempos e espacgos;

¢ Implementar o modelo de gestao integrada que pressupde um intercambio permanen-
te entre o curriculo e a formagdo, corresponsabilizando coordenadorias, diretorias,
escolas e gestdo dos CEUs por meio de estratégias dialdgicas e acdes intersecre-
tariais que garantam tanto a autonomia das Unidades Educacionais/CEUs, quanto a
integragdo destas em uma proposta coletiva de Cidade Educadora;

e Potencializar a intersetorialidade nos diferentes niveis dos ambitos governamental e ndo
governamental, por meio de estratégias em que o0s projetos sdo planejados, implemen-
tados e acompanhados, de modo a promover 0 acesso, a equidade e a qualificagao.

Para que todas estas agbes ocorram € de extrema importancia que a gestao viabilize os
dados gerenciais e de acompanhamento (programacdo). Para além disto, a COCEU tem o com-
promisso e a prerrogativa de publicizar tais informacoes.

Ressaltamos que a base legal para esta atribuicdo esté no Decreto n°® 57.478 (regimento),
Capitulo I, Art. 72, VII, c) "o fornecimento de dados, informacdes e outros indicadores aos
orgaos centrais, respondendo por sua fidedignidade e atualizacdo".

Todas as acdes da SME/COCEU terao como foco o compromisso com a Equidade, Educagao
Inclusiva e Educacdo Integral ao longo da vida, considerando os seguintes eixos:

* Diversidade e Curriculo;
e Formacao e Conceito;

e Intersetorialidade e Intersecretariedade (articulacao escola/SME, outras secreta-
rias/SME, parcerias/SME);

e Acompanhamento e avaliagdo.

Avaliem, como grupo, de que forma ocorreram tais processos no ano letivo anterior e quais
as necessidades e possibilidades reais para que, em 2020, alcancemos nossas metas.

Sugestao de pauta - 2° dia

(Gestor/Coordenadores de Nucleo/Analistas/ATE/ AGPP) + Conselho Gestor + Unidades
Educacionais dos CEUs para calendario unificado

OBJETIVOS

e Apresentar os dados da avaliacdo e atendimento no ano de 2019;

* Elaborar calendario compartilhado dos encontros/reunides/atividades e de acoes, le-
vando em consideragao o calendério oficial da SME/COCEU;
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Elaborar quadro de horério e atividades das turmas, considerando todos os segmen-
tos/Unidades;

Iniciar avaliagdo e redimensionamento do PPE/PPP 2020;

Constituir Plano de Trabalho das Unidades Educacionais e demais equipes que com-
pdem o CEU, a partir das metas estabelecidas pela SME e a luz das necessidades/
demandas priorizadas.

Para subsidiar os objetivos, propomos a reflexdo dos seguintes aspectos:

Quem compde essa Comunidade Educacional interna e externa? O que a caracteriza
e identifica?

Como estao organizados os tempos, espagos e projetos para atender nossa comunida-
de? O planejamento da gestao integrada considera a relacdo entre escola e territério?

Considerando a potencialidade da estrutura do CEU, de que forma o PPE e o PPP
exploram as oportunidades educacionais existentes no territorio onde esta inserido
para otimizar os processos de aprendizagem, integrando os saberes escolares e co-
munitarios e valendo-se dos recursos humanos (comunidade interna e externa) e dos
espacos fisicos do entorno do CEU (ruas, parques, pragas, associagdes comunitarias,
centros culturais, estabelecimentos, instituicbes pdblicas ou privadas, etc.)? Legiti-
mando, assim, o conceito de territério educativo;

Que projetos serdo realizados nos momentos de ampliacdo de jornada dos estudantes?

Partindo dos principios norteadores do Curriculo da Cidade, quais praticas integra-
doras colaboram na construcao de ambientes plurais, referentes as participacdes da
comunidade interna e externa, do plblico com deficiéncia (fisica, intelectual, visual,
auditiva, neuromotora, espectro autista e maltiplas), bem como as interlocugdes para
debate e reconhecimento das identidades de género, sexualidade e vulnerabilidades
sociais, fomentando diferentes formas de comunicacdo escrita, oral, interpessoal, ndo
verbal e virtual?

Nossas acdes sdo pautadas na perspectiva do protagonismo? Qual o nivel de apropria-
¢ao e envolvimento dos participantes (Conselho Gestor/Grémios/CMC/Assembleias
Infantis/Gestores/Analistas/Coordenadores de Nicleo/ATEs e AGPP) nos processos
de planejamento, realizacao e avaliagdo do PPP/PPE?

De que maneira o projeto integra elementos das artes, dos esportes e da cultura,
em sua ampla acepgdo e diversidade, com atengdo aos saberes e fazeres locais e as
caracteristicas fisicas e humanas da comunidade?
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PARA SABER MAIS

Durante 0o més de fevereiro, deverdo ser destinados momentos para a elaboracado dos
planejamentos a partir dos Curriculos e das avaliaces institucionais.
Para pautar tais discussoes, sugerimos:

* A posicao do planejamento participativo entre as ferramentas de intervencao
na realidade. Danilo Gandin. Disponivel em: https://www.ets.ufpb.br/
pdf/2013/2%20S1%20Gestao%20Estrategica%20-%20IFES/GANDIN A%20
p0si%C3%A7%C3%A30%20do%20planejamento%20participativo.pdf.

e 0 planejamento como ferramenta de transformacao da pratica educativa.
Danilo Gandin. Disponivel em: http://danilogandin.com.br/planejamento-participativo.

* Orientac6es Didaticas do Curriculo da Cidade do Coordenador Pedagégico.
Disponivel em: http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/Files/50729.pdf.

» Exibicdo do video da 4° edicao do Prémio Territdrios. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=HzQeEES5AIw&list=PLeGwcdalfnMHvMyi81
m5nSHg3IvYc3G&index=3&t=0s

e Instituto Tomie Ohtake. Disponivel em: https://www.institutotomieohtake.org.br/
premios/territorios-educativos. Acesso em: 13 jan. 2020.

e Danilo Gandin. Disponivel em: http://danilogandin.com.br/planejamento-participa-
tivo/. Acesso em: 13 jan. 2020.

e Jornal da USP. Disponivel em: https://jornal.usp.br/atualidades/imaginario-filmes-
-e-literatura-podem-ser-aliados-no-processo-educacional/. Acesso em: 17 jan. 2020.
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SERAp - Visao docente

Nucleo Técnico de Avaliagdao — NTA

PREFEITURA DE
Acesso inicial. AO PAULO

EDUCAGAO
Ao acessar 0 SERAp — Sistema Educacional de Registro e T
Aprendizagem, voceé tera dois tipos de resultados:

zragso 110,14

Prova Semestral e Prova Sao Paulo. Q &2
m A ¢ s

PROVA SEMESTRAL

Vamos iniciar com 0 acesso a Prova Semestral.
Clicar em Menu > Provas > Consultar provas.

Bem-vindo ao SERAp
Sua ferramenta completa para aplicagdo de

. e . Emviar folhas de respostas In_fulmacées Gerais para Diret’or_, Assistente de
Ou clicar na tela inicial em Consultar provas. Diretor ¢ Coordenador Pedagégico
@ Resuitados i informages para o diretor, lenador

stente e coor
s 05 passos referentes a aplicagdo da Provinha

Aparecera um menu com varias provas ja

aplicadas. T —— ]
Ao selecionar uma prova, no perfil professor(a)
aparecera apenas a prova das turmas que vocé S
leciona, se for gestor, aparecerao todas as turmas. Simphicaco dop v erpeemoas Pt
........................... a criagdo de provas de forma simplificada e, até mesmo,
automatizando alguns processos, de acordo com a E
T idade de sua aplicaga
{
p Consultar provas
Prova Semestral 2019 - 3° ano
(Externo)
Cédigo 497
Grupo de provas Ordenagdo: Personalizada v

SituagSo:

Criagao: 30/06/2019
Prova Semestral 2019 Prova Semestral 2018 Avaliagéo Diagnéstica Prova Semestral 2017

Regular 0PQAD 1 2018 20 Semestre

e de provas: 1 n° de provas: 1 n° de provas: 1 n° de provas: 1

Prova Semestral 2017 Avaliagéo Diagnéstica Provas antigas

1° Semestre 2017 Provas antigas

n° de provas: 1 ne de provas: 1 n° de provas: 7

Turmas
EF3A-Imegal  EMEF Q
EF-28- Integral ViR - (]
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Ao selecionar o campo diretor da caixa de provas, vocé podera ver em Respostas dos alunos o desempenho dos seus

estudantes.

Clique no icone em Resultados.

Seréa apresentado o desempenho dos estudantes em varios niveis de inteiragdo. No campo lateral esquerdo, vocé pode
filtrar a Disciplina, filtrar os itens por dificuldade e, ainda, ao clicar sobre o nimero do item, podera vé-lo e analisar o
seu comportamento perante os estudantes.

Explore todas as funcionalidades presentes.

Prova Semestral 2019 - 3° ano | | Semestral ¥

% de escolhas por alternativa

a =

D) (Gabarite]

EF-3A v

—~Todas as disciplinas— v

ITENS  Ordenagio: Desempenho v

Componente curricular: _—Todos—

51.61%

I Desempenhio aluncs

p|lB|c|c(p|B|(B|D|A|B|C|D

Justificativa:

PrRovA SAo PAULO

Na tela inicial do SERAp, clicar em Resultados da Prova Sao Paulo.

Vocé sera direcionado a tela Resultados, nesta tela vocé terd acesso a trés caixas de selegao:

A primeira caixa se refere aos resultados das Provas Sao Paulo. Ao seleciona-la, vocé tera quatro caixas de selegao.
A combinagao dos icones nestas caixas permitem vdrias visualizagdes. Vocé podera observar o desempenho dos
estudantes nos trés componentes curriculares da Prova Sao Paulo.

Caso vocé possua mais de uma escola, elas irdo aparecer. Selecionar a escola desejada.

Clicar depois em Apresentar resultado.

dSéo Paulo.

RESULTADOS DE SEMPENHO E PARTICIPAGAO DOS ESTUDANTES @

DA PROVAPROVINHA SAD PAULO

(Resultado por..)
DESEMPENHO E PRHT\C\PA‘;AU DOS ESTUDANTES &

QUESTIONARIO - FATORES ASSO0CIADOS ©

QUESTIONARIO - CARACTERIZAGAO DAS FAMILIAS E ESCOLAS ©

-40-



PROVA SA0 PAULO - VISAO ESCOLA DETALHANDO TURMAS

n , PmﬁcEii::cTi;: g (Basico) - Total de alunos: 57
Nesta tela, vocé podera observar .
os resultados gerais das turmas b e R s D
. Basice (>=150 e <200): 28.1%
selecionadas. gg I Adequado (»=200 & <250 45.6%
| ihiican © 25 Auangade (>=250): .
Observe a distribuicao % 2

dos estudantes por nivel de
proficiéncia.

Mais abaixo nesta tela, podemos
comparar o desempenho das

Abaixo segue o detalhamento de proficiéncia de cada Turma.

Turmas, das Turmas em relagdo s _' | i it
médias da DRE e da SME. e .
Importante observar em que nivel Fre—
as turmas se encontram segundo \ 1 ; | W v co v o
0s cortes de proficiéncia. Isto é S
um indicativo de necessidade de | | 1 | i o ]
intervencao.

...................................................... B

58: 1986

Ao selecionar Habilidade, podemos observar o desempenho por habilidades, segundo a Matriz de Avaliacdo da SME.
Vocé podera ver o gréfico de teia em comparacao com trés niveis, Escola/DRE, Escola/SME e SME/DRE. Para tanto,
clicar sobre os icones:

[ svE [ ORE I Escols [ SME [ e [ esccud
= v [ 0RE [ es<ews [ SME [ SRe [ EscolA

) SME [ ORE [ EScoLA [ sve [ ORE [ Escola [ s+ [ oRE [ ESCOoLA
HALPO1
100 e 1 e
HOINTOE HaP2 HCINTOE HaLPo2 HOINTOE HaLpo2
5 3 s
HCINTOS H4LPO3
HCINTD4

HOINTOZ HELPO1
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Abaixo do grafico, vocé encontrard um quadro com o
desempenho geral dos estudantes das turmas.

Habilidade Descricdo SME(%) DRE(%) ESCOLA(%)
de ST —  finali estila,
R marcas linguisticas) em textos fterdrios. sag S e
H4LP0Z | Localizar informagdes explicitas em textos escritos & multimodais. 86.3 859 7.4
H4LPO2 Infierir informages em textos escritos e multimodais. 61.4 60.5 837
HILPOS [ e e Tl 852 851 654
que para sus cor

Outra maneira de ver os resultados é por meio do consolidado por ciclos, desta forma podera analisar o desempenho
dos estudantes dentro de um determinado ciclo, observando como cada ano de escolarizagdo esta contribuindo dentro
do ciclo, segundo a distribuicdo dos estudantes nos niveis de proficiéncia.

EMEF - ALIPIO CORREA NETO, PROF. Ciclo de aprendizagem - Afabefizagio 2* Ano
Total de alunos: 110
50
45
40
35
30
25
20
15
10

Série histérica - Lingua Portuguesa

— 2018 aeee 207

&

1722

2* Ano 3" Ano

1386 "

Nesta tela, vocé podera baixar a Revista
Pedagogica da Prova Sao Paulo 2018. Caso a
Revista da Prova Sdo Paulo 2019 esteja disponivel,
vocé a encontrard no mesmo endereco.

Baixar boletim da Escola

Baixar Revista Pedagogica

Voltar as opgdes
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PROVA SA0 PAULO - VISAO TURMA DETALHANDO ALUNOS

Nesta tela, vocé terd acesso aos resultados de
cada estudante, na enturmacdo original da prova
ou reorganizada na enturmacao atual.

DESEMPENHO E PARTICIPACAQ DOS ESTUDANTES &

Turme detalhando Alungs Edigho 2018

Lingus Portugussa

{TODAS DRER) Q, Filtrar escolas deselecionada

BUTANTA (TODAS ESCOLAS)

A selegao dos resultados de acordo com a enturmacdo atual € muito Gtil para obter um panorama da distribuicao
dos estudantes segundo os seus desempenhos. Este estrato permite o agrupamento dos estudantes, segundo seus
dominios, para criar grupos de recuperagao. Para melhorar a acertividade das agoes de recuperacao nos grupos,
consulte a escala de proficiéncia dos estudantes na Revista Pedagdgica.

No exemplo a seguir, observe que a média das proficiéncias é de 187,2, ficando no nivel Basico. Apesar de ter 36% dos
estudantes no nivel Adequado, a soma dos estudantes nos niveis Basico e Abaixo do Basico empurra a média para baixo.

Lembre-se que a meta é deslocar os estudantes dentro e entre os niveis, do Abaixo do Basico para o Avancado.

EMEF -
Proficiéncia: 194.6 (Basico) - Total de alunos: 28

-
Note que na mesma sala teremos estudantes com
necessidades de aprendizagens diferentes, mas (T0D45 TURMAS)
como produzir sequéncias de atividades que sejam s
adequadas para estes estudantes? T

No SERAp, é possivel realizar o filtro por cada
turma ou selecionar varias turmas e fazer os filtros
de selegao de niveis.

(TODAS TURMAS)

v B

SB
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Ao selecioar os filtros, podemos obter rapidamente

B . Abalxe do Basico Easlco
quais estudantes estao em cada nivel e verificar se
tem algum que esteja perto do limite de mudanca e L e
de nivel. Nestes casos, 0 modelo de intervencao £ 2vsixo do Basico & sesico
pode ser diferenciado. adequado e

Selecionado o grupo de estudantes para a intervengao, o préximo passo é conhecer o que eles dominam e o que precisa
ser aprendido para passarem para o nivel superior. Veja que hd uma grande confusdo quando se trata de conhecer os
dominios dos estudantes, muitas vezes pensa-se que é dar mais contetido, o que nao é necessariamente verdade. O
aumento de proficiéncia de um estudante esta atrelada a quantidade de atividades complexas que ele consegue resolver.

Desta forma, observar quais habilidades estdo menos desenvolvidas e quais objetos de conhecimento estdo atrelados
a elas é de suma importancia, pois esta analise nos levara a compreensao que nao se trata de mais contetido apenas,
mas em quais niveis de complexidade estes contelidos sao oferecidos aos estudantes.

Em um sistema de recuperagao das aprendizagens, é necessario observar que as atividades ndo podem ser uma
barreira epistemoldgica para os estudantes de quaisquer proficiéncias, a ideia central é produzir atividades para que
os estudantes avancem de proficiéncia dentro dos niveis e entre os niveis. Para tanto, é necessario conhecer o que 0s
estudantes sabem em cada nivel de acordo com o ano de escolarizagao.

Para conhecer os dominios dos estudantes, por nivel e por ano de escolarizagdo, vamos recorrer a Revista Pedagdgica,
que nos apresenta a escala de proficiéncia, que é uma descri¢ao dos dominios dos estudantes ao longo das aplicagdes
da Prova Sao Paulo desde 2009, ou seja, essa descricdo de escala tende a aumentar na medida em que aumentam e
diversificam-se os itens da Prova Sao Paulo.

No exemplo que estamos trabalhando, 5° ano em Lingua Portuguesa, a revista Pedagégica do Ciclo Interdisciplinar
apresenta, na pagina 92, as descricdes dos dominios. Observe que o conhecimento é acumulativo, entdo um estudante
com proficiéncia até 150, Abaixo do Basico, no 5° ano, possui um determinado conhecimento, porém, ao observar na
pagina 90, o Abaixo do Basico vai até 135, isso significa que este estudante do 5° ano sabe o expresso na pagina 92,
mais 0 expresso na 90 com intersecgdo no Basico do 4° ano.

Vejamos:

LINGUA PORTUGUESA

DESEMPENHO MENOR QUE 135
0 estudante do 4° Ano, provavelmente, no eixo pratica de leitura de textos e andlise linguistica:
estabelece relagies de causa & consequéncia em poema de curta extensao & em historia em quadrinhos.
formula hipétese sobre capa de livro coma portador/suporte.
e identifica caracteristica e persanagem em histdria em quadrinhos.
identifica marca de tempo na inicio de conto de curta extensan
«  identifica o uso de convengdes da escrita em palavra, baseando-se em listas com formas no singular e no plural
o identifica palavras e silabas, com referéncia a uma imagem, em listas com elementos do mesmo campo semintico,
utilizando estratégias de leitura
o identifica receita culinaria e cantiga de roda, consideranda aspectos textuais & de diagramagio.
o identifica sinal de interrogagan em frase de histiria infantojuvenil
 infere tema de verbete de curta extens3o com apoio de imagem.
lIocaliza infarmagBes explicitas no inicio de conto de extensao média, com apain de imagem, no inicio de fibula de curts
extensan & no meio de artigo de divulgagao cientifica de curta extens3o
 localiza informagaes explicitas sobre um mesmo assunto em dois poemas do universo infantil de curta extensao.
* localiza titulo em capa de livro infantil
®  reconhece a finalidade de recaita culinaria de curta extensio.

-,
- reconhiece o assunto principal em posmas de curta extenso. Ll N( j A pO RT ( _| ESA
relacionaimagem a uma frase

seleciona titulo para ilustragio de cena de conto infantil.

ABAIXO
DO BASICO *

DESEMPENHO MENC

QUE 150

*  estabelece relagdn entre imagem, texto vertal e legenda
«  estabelece relagdes de causa e cansequéncia em histdria em quadrinhos e pozma
* infere informagBes em texta escrita e em trecho de histéria infantojuven.

* localiza informagdo explicita em um texto informativa.

ABAIXO
DO BASICO™

*  relaciona cnomatopeia @ imagem em historia em quadrinhos.
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0 do 5° Ano, pi . N0 eixo pratica de leitura de textos e andlise linguistica:

*  reconhece o uso de variedades linguisticas em historia em quadrinhos, considerando a finalidade e o interlocutor.



Note que as descrigdes de dominios sao complementares e, algumas vezes, se sobrepdem, porém a estrutura destas
descrigbes seguem um padrdo de estrutura:

COMPETENCIA + OBJETO DE CONHECIMENTO + CONTEXTO

As competéncias mais recorrentes no Abaixo do Basico sdo as de identificar, classificar, reconhecer, localizar,
inferéncia e justificar (contextos simples).

Se, na média, 0s estudantes estiverem longe do ponto de mudanga de nivel (Abaixo do Basico para o Basico, ou do
Basico para o Adequado), precisamos formular atividades que proporcionem, primeiro de tudo, a consolidagao dos
dominios nos niveis para, depois, propormos atividades do nivel imediatamente posterior. Caso os estudantes estejam
préximos da mudanca de nivel, a atividade deve ser voltada para os dominios do nivel seguinte. Observe que muitas
vezes sao 0s mesmos objetos de conhecimento entre os niveis, a diferenga estd na complexidade das acdes que devem
ser realizadas.

PROVA SA0 PAULO - DESEMPENHO E PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES

Neste nivel de acesso, vocé podera observar a
influéncia dos fatores associados na proficiéncia

dos estudantes, em cada componente curricular. ﬂﬂ . m
Esta andlise é especialmente interessante, Sao Paulof
pois podemos compreender quais fatores mais RESULTADOS

DA FROVAPROVINGA SA0 FAULO

influenciam, ou ndo, na aprendizagem.

Os resultados estao agrupados pelos ciclos de
aprendizagem e é possivel ver os resultados
por meio das respostas dos Estudantes e das
Familias em trés constructos diferentes.
Importante: Os resultados sao referentes

DESEMPENHO E PARTICIFAGAO DOS ESTUDANTES @

QUESTIONARIO - FATORE § A $30CIADOS &

Edigao 2018 Clolo Intardisciplinar

Estudants

ao da SME. oot
Selecione a Edicao, o Ciclo e o Nivel Estudante
ou Familia. ot reesee |
Se|eCIOne 0 COﬂStI‘UCtO | QUESTIONARIO - CARACTERIZAGAO DAS FAMILIAS E ESCOLAS @
A quantidade de pontos indica o quanto este | SME
fator aumenta a proficiéncia dos estudantes nos _ EAgho 281 Esalon - s st
componentes curriculares. o o _
k 0 gréfico abaixo apresenta a influéncia do fator selecionado no o dos por comp
Abaixo, temos as perguntas referentes a este it c
ConstrUCtO ea resposta no émblto da SME Toque em uma variavel especifica para mais informagdes.
Este questionario fornece uma riqueza de respostas INFLUENCIA DO FATOR DO DESEMPENHO
que vocé pode explorar em conjunto com seus colegas
MNahweza

e equipe gestora.
Analisar aquilo que a escola estd mandando bem e o z
que precisa melhorar para torna-la mais inclusiva e
acolhedora, faz toda a diferenca.

""""""""""""""""""""""""" Observe abaio as variivess que compdem o consinucn
? Clima escolar

+32 - Acho que vale a pena estudar nesta escola.

sigrificati do estudante curricutar efou sabre a média
escolar & representado por um iraga ()

© fator {varidvel conleatual) que n3

~ 33 - Estou sempre aprendendo coisas novas nesta escola.
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Neste questiondrio, vocé podera acessar os resultados de duas visdes: Estudante e Familia.

QUESTIONARIC - CARACTERIZAGAD DAS FAMILIAS E ESCOLAS @

Escaola
e Y
O suTanTA EMEF - DAISY AMADIO FUJIWARA, PROFA.
CAMPO CEL EMEF - BUTANTA
LIMPO
EMEF - VILA MUNCK
CAPELA DO
$0CORRO
EMEF - JARDIM PAULO VI
FREGUES...
- CEW EMEF - CESAR ARRUDA CASTANHO, DER. -
Edigae 2018 Clclo Interdisciplinar £
Familla

Apresentar resultado

Na visao Estudante, sdo 105 respostas, que fornecerdo um panorama abrangente sobre os estudantes.
Na visao Familia, sdo as respostas que 0s pais e/ou responsaveis informaram nos questionarios enviados antes da
Prova Sao Paulo.

* 24_A escola promove aches para a preservagio do meio ambienis & a sustentabilidade

I Suz Escoia DRE

I 2.00%
A) Discordo totalmente

B) Discordo - )

B0.00%

D) Concordo totalmente

Mo respondentes

[=]
x

_46-



Fluxo para Ac¢oes Formativas
Nucleo Técnico de Formagao — NTF

O Ndcleo Técnico de Formacdo — NTF é o setor da COPED que organiza e articula as acoes de formagao oferecidas aos
profissionais da educacao da Rede Municipal de Ensino das Unidades diretas e parceiras.

AcOES DO NUCLEO TECNICO DE FORMACAO

Desenho das acdes de formacao: envolve planejamento, coordenacdo e implementacao de politicas e agdes de for-
magao em articulagdao com as diferentes Unidades da SME.

Monitoramento e acompanhamento: andlise das propostas de oferta de formacdo, acompanhamento e avaliacdo das
agoes realizadas, com o objetivo de promover a melhor qualificagdo nas formagoes.

Gerenciamento: gestdo dos dados quantitativos da SME no que diz respeito a formagao continuada dos profissionais.
Os dados servem como ponto de origem para a identificagdao de outras necessidades de formagao nas diferentes regides.

HISTORICO

Em julho de 2014, foi criado o Sistema de Formacgao de Educadores por meio da Portaria n® 4.289/14. Inicialmente
nomeado CEU-FOR, o setor passou a ser denominado Nucleo Técnico do Sistema de Formacao de Educadores da Rede
Municipal de Ensino de Sdo Paulo — NTF, por meio do Decreto n® 58.154/18.

Desde a sua criagao, algumas mudancas significativas puderam ser implementadas na Rede Municipal de Ensino, tais
como:

* Reducdo no tempo de cadastro dos cursos e eventos no EOL e da entrega de certificados;

e Envio, por e-mail diretamente ao servidor, dos certificados emitidos pela Rede Direta, gerando grande economia
de papel.



FLUXO PARA ACOES FORMATIVAS

Planejamento

CADASTRO
DA FORMACAO

PLANEJAMENTO
DA FORMACAO

* Qual tema prioritario? * Preenchimento de Formulario no

portal SME/NTF e SIGPEC antes
da inscrigdes.

+ Quem sera o publico-alvo e como
alcanca-lo?

AJUSTES PARA ALINHAMENTO DO EDITAL

< > ANALISE DA COMISSAO
E AS DIRETRIZES DA SME/CuURRicULO

+ Area promotora realiza, em até 7 dias, 0s * Aproposta & encaminhada para a
ajustes necessarios e, sendo atendidos, a C9m|§330 e, posterlormente, ha o
proposta é APROVADA. primeiro parecer (e-mail).

+ Enviada pelo NTF (e-mail).
* Revisar e corrigir. + Divulgacgéo.

+ Encaminhar para o e-mail do NTF. + Adequar ao publico-alvo e objetivos
da formagéo.
+Acompanhar a publicagdo em DOC.

\_ Wy \_ Wy

PRAZO PARA TODAS AS ACOES

» Cadastro de propostas de formacao: até 30 dias antes das inscricdes.

* Envio de processo SEI com documentacao de formacao finalizada: até 30 dias apds o término.
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Realizagao

REALIZACAO FINALIZADA
DA FORMACAO A FORMACAO
+ Conferir participantes em relago + Com a lista de presenca, preencher CODAF.
aos inscritos. + Fechar e assinar lista de presenca.
+ Assinar lista de presenga + Conferir e assinar CODAF.

diariamente (modelo do NTF
( ) + Prazo: até 30 dias ap6s a finalizagdo da turma.

_ ENCAMINHAMENTO
CADASTRO NO EOL E CERTIFICACAO

DOCUMENTACAO POR SEI

+ Abrir processo “Comunicagao
Administrativa - Memorando”.

« Area promotora realiza, em até 7 dias, os

ajustes necessarios e, sendo atendidos, a + Inserir documentos (Memorando, CODAFs, Lista
proposta é APROVADA. de presenga, Comunicado DOC).
+ Assinar memorando e enviar para SME/COPED/
\ J NTF - Documentacéo.

ENVIO DO CERTIFICADO

+ NTF encaminha certificados por e-mail aos servidores e regentes da SME.
+ Meta: Certificados enviados 4 meses ap6s o recebimento da documentacéo.

PRAZO PARA SIGPEC (NAO HA EXCECOES)

* (Cadastro de proposta de formacao: até 60 dias antes das inscrigoes.

* Abertura de agenda: até 1 dia antes do inicio da formacao.

* (adastro dos inscritos: até 1 dia antes do inicio da formacao.

e Substituicdo de participantes na lista de espera: até 1 dia antes do término da formacao.

e Avaliacdo dos participantes: até 30 dias apds a finalizagao da agao.
E-mail NTF: SMECOPEDNTF@SME.PREFEITURA.SP.GOV.BR
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PTRF - Formacao

Orientagdes para o uso dos recursos

Tendo em vista,

e 3 Portaria SME n° 8.804, de 20 de dezembro de 2019, que dispde sobre a transferéncia de recursos financeiros
para as Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino, por meio do Programa de Transferéncia de Re-
cursos Financeiros PTRF — Formacao

e 0 artigo 3° que trata das temdticas a serem desenvolvidas para contratacdo de formadores, na qual estas de-
verdo ser orientadas de acordo com as demandas especificadas no Projeto Politico-Pedagégico da Unidade Edu-
cacional, pautando-se no Curriculo da Cidade e nos Projetos e Programas desenvolvidos

* que o Coordenador Pedagdgico € o orientador que articula as atividades de aprendizagem, ensino, avaliacao e
formacao comprometido com a qualidade da educacdo pablica

e o foco e o compromisso com a equidade educacional, considerando os eixos: Curriculo, Avaliacdo, Formacao e
Acompanhamento das Aprendizagens

A SME/COPED propde as seguintes orientacdes para auxiliar os gestores na contratacdo de formadores:

1. Asunidades diretas contam com o PTRF — Formagdo (Portaria SME n° 8.804, de 20 de dezembro de 2019), sendo
condicao para sua utilizacdo atender aos principios fundamentais do Curriculo da Cidade:

* A educacao para a equidade;
* A educacao inclusiva;

e A educacdo integral; e

* A Matriz de Saberes.

Além disso, é fundamental considerar as metas definidas pela SME, as necessidades reveladas pelas avaliacoes insti-
tucionais e avaliagbes da aprendizagem, o Projeto Politico-Pedagdgico da Unidade Educacional e a busca pela qualidade
da educacao publica.

Ressaltamos que o planejamento das formacdes devera ter como eixos principais o aprofundamento e o desenvolvimento
de préticas relacionadas ao Curriculo da Cidade, e a aprendizagem e o desenvolvimento de bebés, criancas, jovens e adultos.

A SME entende a formacao continuada como um conjunto de agbes integradas, intencionalmente planejadas, que tém
como hase conceitos, concepgoes e praticas para promover mudancas na atuacao dos profissionais. Por isso, é impor-
tante que as contratagdes respondam a demandas especificas de formacdo, sob a orientacdo do Coordenador Pedagdgico
nos momentos formativos.

-50-



Os profissionais contratados precisam ser referéncia nos temas a serem abordados e ter conhecimento sobre os
principios e concepgdes do Curriculo da Cidade.

0 registro das formacdes realizadas devera ser encaminhado as DIPEDs para acompanhamento e posterior entrega
a SME/COPED, em formulario préprio.

ATIVIDADES COM 0S ESTUDANTES E FAMILIARES

Tendo em vista a complexidade da vida e a diversidade de situacdes que permeiam as relagdes construidas dentro do
espaco escolar, torna-se importante que as equipes gestoras estejam atentas as principais demandas que atravessam ou
tangenciam o desenvolvimento integral de criancas e adolescentes.

0O trabalho de apoio e acompanhamento realizado pelas equipes do NAAPA identifica a dificuldade que muitos educa-
dores e responsaveis encontram em mediar as situagdes em que criangas e adolescentes precisam reconhecer e lidar de
forma saudavel com suas emocdes e sentimentos. Este fato pode ser observado na adogao de condutas autodestrutivas
observadas em algumas criangas e, principalmente, entre os adolescentes.

Deste modo, pode ser interessante o investimento em profissionais que contribuam com a construcao de espacos que,
mediados por diferentes estratégias, auxiliem criancas e adolescentes a expressarem de forma produtiva suas emogoes
e sentimentos, bem como estimulem um comportamento empatico entre a comunidade escolar, melhorem o clima escolar,
diminuam as praticas de bullying e outras formas de violéncias existentes entre os estudantes.

Assim, recomendamos a contratacao de profissionais que atuem na drea da Educagao em Direitos Humanos, uma vez
que este profissional abarcara as questdes acima apresentadas dentro de uma perspectiva educacional.

Profissionais que desenvolvem esta teméatica poderdo também colaborar com o desenvolvimento de atividades que
acolham familiares e responsaveis pelos estudantes e com o fortalecimento dos espacos de participacdo democratica,
como Grémios Escolares, Conselhos de Escola, Assembleias Escolares e Comissoes de Mediagao de Conflitos, além de
fomentar praticas coletivas voltadas para uma educagdo equanime, integral e inclusiva.

Os dados do questionario da Prova Sao Paulo, presentes no SERAp, apresentam muitos indicativos para esses espagos
formativos e de discussao com familiares e estudantes.

Além disso, as tematicas indicadas como relevantes para as discussoes do Trabalho Colaborativo de Autoria — TCA
podem constituir objetivos e conteldos para as oficinas a serem contratadas.

Um dltimo ponto importante é ressaltar que tematicas formativas e acdes descontextualizadas das propostas cur-
riculares vigentes e que remetam a datas comemorativas, a contratacdo de brinquedos/personagens/passeios etc. ndo
contemplam as diretrizes estabelecidas.

Ratificamos que o Coordenador Pedagdgico € o principal formador de professores, e que o PTRF — Formagao tem por
objetivo ampliar as oportunidades formativas para toda a comunidade escolar.
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TCA - Trabalho Colaborativo de Autoria

Divisao de Ensino Fundamental e Médio — DIEFEM

O Trabalho Colaborativo de Autoria — TCA, instituido em nossa Rede desde o0 ano de 2013, é um importante projeto de
fomento a ampliagao dos conhecimentos, das possibilidades de aprendizagem e de compartilhamento de saberes. Por seu
carater de intervencao social, o TCA, ao longo dos anos, movimenta as escolas, comunidades, parceiros e, consequente-
mente, todo o territério em que as Unidades estdo inseridas, promovendo reflexdes, discussdes e acdes.

0O Curriculo da Cidade corrobora com tal proposigao, e ao propor a Matriz de Saberes, traca paralelos entre os conheci-
mentos e saberes desenvolvidos pelos TCAs. Nesse sentido, a SME, para o ano de 2020, intensificara as agdes formativas
visando dar cada vez mais subsidios a atuacao dos professores do Ciclo Autoral.

O principal objetivo é que, desde o 7° ano do Ensino Fundamental, as reflexdes acerca da Matriz de Saberes estejam
presentes nas aulas destinadas ao TCA, para além das aulas regulares. Para tanto, contaremos com formacdes da SME
e de parcerias institucionais e retomaremos os documentos Plano de Navegacao do Autor do estudante e do professor.

Outro ponto importante que receberd atengao serdo os Encontros Estudantis e/ou Mostras dos TCAs, com organi-
zacgao da SME/DRE, em cada uma das 13 Diretorias Regionais da cidade. Estes sdo momentos essenciais, uma vez que
promovem o compartilhamento dos conhecimentos construidos ao longo do processo e das intervencoes realizadas.
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Itinearios Formativos do Ensino Medio
Itinerario Integrador: orientagdes para o trabalho docente

CULTURA DOS PAISES DE LINGUA ESPANHOLA

Este itinerario pretende oportunizar, aos estudantes do Ensino Médio da Rede Municipal de Ensino (RME) da cidade de
Sao Paulo, a ampliacao de seus conhecimentos acerca dos elementos que atuam na construgao das culturas dos paises
que tém a Lingua Espanhola como lingua materna, bem como refletir sobre a realidade dos paises que compdem o mundo
hispandfono. Com a expansdo maritima e, principalmente, a chegada da coroa espanhola ao Novo Mundo, em finais do
século XV, inicia-se o movimento de colonizagao no continente recém-‘descoberto’ que, em presenca dos povos locais,
inaugura a cultura do mundo hispanico que conhecemos hoje.

Reconhecendo que a lingua &, também, uma das muitas manifestagdes que fundamentam a identidade cultural de um
povo, propde-se que o estudo da Lingua Espanhola padrao, bem como o de suas variantes, ndo seja o foco central deste
itinerario e sim um dos temas a ser abordados. Para tanto, o estudo da cultura dos paises hispan6fonos deve tangenciar
conhecimentos relativos as Histdrias e suas Geografias, aprofundando-se em suas manifestacdes culturais e linguisticas.
Nesse contexto, ressalta-se a importancia da variabilidade quanto a selecdo dos paises que serdo foco da aprendizagem.

Desse modo, ademais das informagoes referentes a histéria da nagao - objeto de estudo -, 0s estudantes terdo acesso
também a dados geograficos relacionados a seu relevo, clima, populagao (etnias, religides) e politica para, em seguida,
ampliarem seus conhecimentos e reflexdes sobre as manifestacdes culturais presentes nos paises hispanofalantes. Ar-
quitetura, Artes, Cinema, Culinaria, Esportes, Festas, Folclores, Literaturas, Moda e Mdsica em Argentina, Bolivia, Chile,
Colémbia, Costa Rica, Cuba, El Salvador, Equador, Espanha, Guatemala, Guiné Equatorial, Honduras, México, Nicaragua,
Republica Dominicana, Panama, Paraguai, Peru, Porto Rico, Uruguai e Venezuela; um abrangente universo pluricultural a
ser descoberto, reconhecido e, enfim, ‘visitado’ no Velho-Novo Mundo.

 Areas de Conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

e Competéncias Gerais: Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo; Repertdrio cultural; Comuni-
cacao; Responsabilidade e cidadania.

* Eixos/Campos de Integracao Curricular — CIC: Iniciagdo Cientifica e Pesquisa; Linguas Estrangeiras;

Producdo e Fruicdo das Artes; Comunicacdo, Cultura Digital e uso das Midias.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Aulas expositivas dialogadas
Atividades individuais e em grupos
Brainstorming

Mapas conceituais

E: R

Estudos dirigidos
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12.

Estudos de caso
Estudos do meio
Resolugdo de problemas

Foruns

. Juris
11.

Ensino com pesquisa

Recursos audiovisuais

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e
mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e producao de discursos nos diferentes campos de atuagao social e
nas diversas midias, para ampliar as formas de participagao social, o entendimento e as possibilidades de explica-
cdo e interpretacao critica da realidade e para continuar aprendendo.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que permeiam as praticas sociais de lingua-
gem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posicoes, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboragao, pro-
tagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo respon-
savel, em ambito local, regional e global.

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de expressoes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas lo-
cais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)
construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensodes técnicas, criticas, criativas, éticas
e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de
aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagao e vida pessoal e coletiva.

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos dmbitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnoldgi-
cos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacao a eles, considerando diferentes pontos de
vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a compreensao das
relacdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagoes.

Analisar as relacdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas, discutindo o

papel dessas relacdes na construcao, consolidacdo e transformacao das sociedades.
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1. Grandes Navegacoes / Era dos ‘Descobrimentos’
2. Espanha e o Novo Mundo
3. América Pré-colombiana
4.  Colonizacdo espanhola
5. Espanhol / Castelhano no mundo
6. Espanha
6. 1. Historia
6. 2. Geografia (relevo, clima, populacdo, politica e outros)
6. 3. Cultura (Artes, Literatura, Masica, Moda e Cinema, Culinaria, Arquitetura, Esportes, Folclore e outros)
6.4. Lingua padréao e variantes linguisticas

7. Mundo hispan6fono

7.1 Paises

7.2. Historias

7.3. Geografias (relevo, clima, populagao, politica e outros)

7.4. Culturas (Artes, Literatura, Musica, Moda e Cinema, Culinaria, Arquitetura, Esportes, Folclore e outros)
7.5. Variantes linguisticas

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de produgao e circulagdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer
escolhas fundamentadas em fungao de interesses pessoais e coletivos.

(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas
semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a compreenséo e producéo de textos
e discursos em diversos campos de atuagéo social.

(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como fenémeno
social, cultural, histdrico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e verbais), compreendendo criticamente 0 modo como circulam, constituem-se e (re)produzem significagéo e
ideologias.

(EM13LGG301) Participar de processos de producdo individual e colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e
verbais), levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens,
levando em conta seus contextos de produgao e de circulagéo.

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes argumentos e opinides, para formular,
negociar e sustentar posigdes, frente a analise de perspectivas distintas.

(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta o bem comum e os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsével em ambito local, regional e global.

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas como fenémeno (geo)politico, historico,
social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.
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(EM13LGG601) Apropriar-se do patrimonio artistico de diferentes tempos e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como os
processos de legitimacao das manifestages artisticas na sociedade, desenvolvendo viséo critica e historica.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas
participar, de modo a agucar continuamente a sensibilidade, a imaginagéo e a criatividade.

(EM13LGG603) Expressar-se e atuar em processos de criagdo autorais individuais e coletivos nas diferentes linguagens artisticas
(artes visuais, audiovisual, danga, musica e teatro) e nas interseccdes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais,
conhecimentos de naturezas diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.

(EM13LGG604) Relacionar as préticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica e econémica e identificar o
processo de construgdo historica dessas praticas.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos de produgéo coletiva, colaborativa e
projetos autorais em ambientes digitais.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa € busca de informagao, por meio de ferramentas e dos novos
formatos de producéo e distribuigdo do conhecimento na cultura de rede.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a
compreensdo de ideias filoséficas e de processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdémicos, sociais, ambientais e
culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas, politicas, econémicas, sociais, ambientais e
culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolug@o, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias € compor argumentos relativos a processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizagdo de dados e informagdes de diversas naturezas (expressoes
artisticas, textos filoséficos e sociologicos, documentos histéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradicdes orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a identificar conhecimentos, valores, crengas e
praticas que caracterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espago.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para
se comunicar, acessar e difundir informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populagdes, das mercadorias e do capital nos diversos continentes, com
destaque para a mobilidade e a fixagéo de pessoas, grupos humanos e povos, em fungéo de eventos naturais, politicos, econdmicos,
sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagéo a esses processos e as possiveis
relagdes entre eles.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturagdo e nas dinamicas de grupos, povos e sociedades
contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de informagdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como
suas interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupagdo do espago e a formagao de territdrios, territorialidades e fronteiras,
identificando o papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais)
e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioeconémicas,
politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS205) Analisar a produgéo de diferentes territorialidades em suas dimensdes culturais, econémicas, ambientais, politicas e
sociais, no Brasil e no mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.

(EM13CHS206) Analisar a ocupagao humana e a producéo do espago em diferentes tempos, aplicando os principios de localizagao,
distribuicdo, ordem, extensdo, conex&o, arranjos, casualidade, entre outros que contribuem para o raciocinio geografico.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e sociedades com culturas distintas diante das
transformacdes técnicas, tecnologicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espagos

(urbanos e rurais) e contextos.

Carga-horaria: 2 H/A
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* Revistas e jornais (impressos e virtuais, espanhdis e hispano-americanos ou com noticias/reportagens com tema-
ticas relacionadas)

* Miusicas (espanholas, hispano-americanas ou versdes de originais traduzidas a Lingua Espanhola)
* Filmes (espanhdis, hispano-americanos ou com tematicas relacionadas)

e Livros de literatura (Literaturas Espanhola e Hispano-americana)

* Dicionarios monolingues e bilingues (impressos e virtuais)

¢ Sites para pesquisa

* Podcasts

e Comics

* Videos

e Jogos
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PRATICAS ESPORTIVAS

Este itinerario tem por finalidade o entendimento aprofundamento do esporte como tema da cultura corporal (SOARES
et al, 1992) e que, assim sendo, precisa articular, de modo dial6gico, 0s aspectos congruentes da area de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias. Circunscrito nessa area, o itinerario compreende as praticas esportivas como um continuo do
universo que constituem as praticas corporais de nossa sociedade contemporanea.

A tematizagao destas praticas é vidvel a partir da leitura, da anélise e da producao de gestos (movimentos) que estao
fortemente vinculados as praticas sociais do mundo em que os estudantes estdo inseridos. Dessa maneira, embora o
enfoque do itinerario recaia sobre o tema cultural "esporte", & importante considerar que:

Quando se concebe 0 movimento inerente as praticas corporais como portador de significados, rom-
pe-se com as nogdes psicoldgicas que explicam a acdo motriz como resultado de estimulos neurais;
com as nocdes bioldgicas que concebem o movimento como resultante da sintese metabdlica [...]
E pela sua gestualidade que as pessoas socializam seus sentimentos, emogdes e visdes de mundo.
O gesto € um signo, o menor elemento do texto produzido pela linguagem corporal [...] Integrada
a drea das Linguagens, o componente incorporou as atividades de ensino e a leitura das praticas
corporais, tendo como objeto de estudo a cultura corporal, aqui entendida como toda a produgao dis-
cursiva e nao discursiva sobre as praticas corporais, essas passam a ser vistas como textos culturais,
portanto, passiveis de leitura e significacio (SAO PAULO, 2019, p. 76).

Em face disso, o carater integrador deste itinerario esta centrado na area a qual ele estd fortemente irmanado, ou
seja, a das Linguagens. Em sendo linguagem, as praticas esportivas que se propdem aqui podem primar pelas vivéncias em
detrimento dos ja cristalizados treinos de esportes considerados como da elite social, cultural e econdmica, amplamente
privilegiados na sociedade brasileira. As vivéncias, portanto, precisam ser tomadas neste itinerario como momentos de
imersao nas praticas esportivas, uma vez que sao:

pura expressao da gestualidade a partir das referéncias que os estudantes possuem. Seria contradit6-
rio um ‘ensinar a fazer’. O foco reside muito mais no fazer como ja fez ou como se acha que deve
fazer. E esse brincar, dancar, lutar, praticar o esporte ou gindstica descompromissados com o pensar
sobre que potencializa a dimensdo estética, o sentir na pele (NEIRA, 2019, p. 63).

Pensada a partir de uma perspectiva discursivo-dialégica, esta unidade curricular pretende partir da discussado e
da pesquisa realizada pelos préoprios estudantes, além da interface com os demais componentes da area e com os outros
itinerarios, a fim de propiciar aos alunos a oportunidade de ler, analisar e compreender o mundo a partir dos movimentos
inerentes as diferentes praticas esportivas, que serdo tematizadas ao longo do ano letivo.

» Areas do Conhecimento: Linguagens e C6digos.

» Competéncias Gerais: Pensamento cientifico, critico e criativo, Repertdrio cultural, Comunicacdo, Abertura a
diversidade, Resolucao de problemas, Autoconhecimento e autocuidado, Autonomia e determinacao, Responsabi-
lidade e participacdo, Empatia e colaboracao.

* Eixos/Campos de Integracao Curricular — CIC: Cultura Corporal, Protagonismo Juvenil.

As estratégias metodoldgicas a seguir ndo correspondem a passo a passo ou etapas estruturadas linearmente, mas
podem inspirar o trabalho pedagdgico neste itinerario, considerando as préaticas esportivas como uma manifestacao dis-
cursiva da linguagem.
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Ampliagao

Registro

Avaliagao

E fundamental o levantamento acerca do patrimdnio cultural esportivo dos estudantes. Tanto das modalidades conhecidas,
como também dos conhecimentos e representacdes referentes aos esportes (vivenciados ou presentes no universo mais
amplo, incluindo os meios de comunicagao).

Um dialogo com as turmas, com funcionarios e professores da escola, assim como a pesquisa junto aos familiares €
instrumento eficaz para esta identificagéo.

Questionarios, Brainstorm, pesquisas dirigidas, séo atividades possiveis para este mapeamento.

A partir da analise dos dados o professor tera melhores condigdes para o planejamento de suas agdes, e para decidir
coletivamente junto aos estudantes quais praticas esportivas serdo sistematizadas naquele ano letivo.

Apbs o mapeamento e a discusséo coletiva, € necessario que o professor, ao longo do ano letivo, tematize as praticas
corporais elencadas. Para tanto, deve langar mao dos diferentes recursos previstos na area de linguagens e cddigos, ou seja,
textos verbais, ndo verbais, pesquisas dirigidas, fotos, filmes, relatos, reportagens, etc.

Feita a tematizacéo, & necessario que sejam proporcionadas vivéncias das modalidades elencadas na etapa de mapeamento.
Estas vivéncias precisam ser construidas de forma coletiva junto aos estudantes, a fim de que possam sugerir novas foram
de vivencia-las, inclusive no sentido da desconstrugao de estereétipos e ressignificacdo dos biotipos socialmente esperados
para determinadas modalidades esportivas.

Aprofundar € conhecer mais criteriosamente. Nesta unidade curricular, aprofundar vem no sentido de conhecer detalhadamente
amodalidade esportiva elencada, pesquisando sua historia, sua origem, sua presenca na sociedade, e as finalidades para as
quais é utilizada: lazer, entretenimento, alto nivel, condicionamento fisico, etc. Esse conhecimento permitira o questionamento
dos discursos ingénuos, que mascaram determinadas situagdes. Para este aprofundamento devem ser utilizadas as bases
tedricas ja conhecidas, como livros e fontes histdricas, mas também € possivel buscar referéncias mais proximas do estudante,
como as associagdes destas modalidades, entrevistas a participantes mais antigos, filmes, obras de arte, e outros meios que
sejam possiveis.

Ampliar ¢ disponibilizar elementos antes desconhecidos com relagéo ao tema de estudo, como regras, técnicas, lendas,
historias, etc. Esta ampliagdo precisa ser feita de maneira sistematizada, porém néo pode perder de vista o carater
dialégico desta unidade de ensino, devendo partir sempre do dialogo com os estudantes, propiciando a discusséo e a
construcao coletiva.

Importante meio de acompanhamento da agdo pedagdgica, o registro deve ser feito de maneira qualificada, propiciando
a socializagéo e a discuss@o em sala de aula, e fora dela. Os registros realizados a partir da observacéo, da analise e da
pratica subsidiardo a avaliagao do trabalho pedagégico, apontando caminhos no desenvolvimento do percurso ou até mesmo
uma mudanga de rota. Estes registros podem conter, inclusive, fotos, filmes e outras maneiras de coleta de materiais que
demonstrem o trajeto percorrido pelo aluno no decorrer daquele ano letivo.

A avaliagéo, processual e formativa, deve levar em conta a ampliagéo do repertério do grupo atendido naquele periodo
letivo. O educador pode organizar atividades avaliativas especificas, com questdes abertas, fechadas, produgdo de relatério,
relatos, depoimentos. A vivéncia da modalidade deve compor os diferentes instrumentos utilizados para tal, partindo da
proposicao (feita pelo professor e/ou pelos alunos) de situagdes praticas desta modalidade.
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1. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacdo das préaticas corporais e 0 processo de bem estar fisico,
mental e social, inclusive no contexto das atividades laborais.

2. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, salde, beleza e estética corporal, analisando, criticamen-
te, 0s modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

3. Identificar as formas de produgdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater posicionamentos dis-
criminatérios em relacdo as praticas corporais e aos seus participantes.

4. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes praticas corporais, bem
como aos sujeitos que delas participam.

5. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos povos e grupos.

6. Usufruir das praticas corporais de forma autdnoma para potencializar o envolvimento em contextos de lazer, am-
pliar as redes de sociabilidade e a promocao da satde.

7. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas, esportes, lutas e pra-
ticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

8. Compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgdo de sentidos nas praticas sociais da cultura corporal
de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdo de valores e identidades, em uma
perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de produgao e circulagdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer
escolhas fundamentadas em fungdo de interesses pessoais e coletivos.

Possibilidades de desdobramento:

«  Compreender os esportes como manifestagdes corporais praticadas por diferentes grupos sociais.

+  Conhecer o contexto socio historico e politico que favoreceu o surgimento e as transformagdes dos esportes.

(EM13LGG201) Utilizar adequadamente as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes contextos, valorizando-
as como fendmeno social, cultural, histérico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Possibilidades de desdobramento:

+  Distinguir os esportes com base nas suas caracteristicas.

+  Perceber as sensagdes geradas pelas vivéncias dos esportes.

+  Reconhecer os esportes como manifestagées culturais ressignificadas ao longo do tempo.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e verbais), para compreender o modo como circulam, constituem-se e (re)produzem significacéo e ideologias.
Possibilidades de desdobramento:

+  Analisar criticamente a ocorréncia social dos esportes.

+  Questionar situagdes de exclusdo decorrentes da vivéncia dos esportes.

(EM13LGG203) Analisar os dialogos e conflitos entre diversidades e os processos de disputa por legitimidade nas praticas de
linguagem e suas producdes (artisticas, corporais e verbais), presentes na cultura local e em outras culturas.

Possibilidades de desdobramento:

+ I|dentificar os esportes presentes na comunidade, reconhecendo os significados que Ihes sao atribuidos.

(EM13LGG204) Negociar sentidos e produzir entendimento mutuo, nas diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais), com
vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia e nos Direitos Humanos.
Possibilidades de desdobramento:

+  Assumir diferentes papéis na realizagéo dos esportes.

«  Valorizar os significados atribuidos aos esportes pelos seus praticantes.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e intencional para interagir socialmente em praticas
da cultura corporal, de modo a estabelecer relagdes construtivas, éticas e de respeito as diferengas.
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Possibilidades de desdobramento:

«  Agir com respeito durante a vivéncia dos esportes, preservando a propria integridade e a dos colegas.

+  Ressignificar as representacdes atribuidas aos esportes e a seus praticantes, rompendo com posturas pejorativas.
+  Relacionar os esportes aos grupos sociais que 0s criaram e recriaram.

(EM13LGG503) Praticar, significar e valorizar a cultura corporal de movimento como forma de autoconhecimento, autocuidado e
construgao de lagos sociais em seus projetos de vida.

Possibilidades de desdobramento:

+  Recriar os esportes de acordo com as caracteristicas do grupo.

«  Experimentar e vivenciar os esportes.

+  Demonstrar os esportes diversificando as formas de expressao.

Carga-horaria: 2 H/A

e Audiovisuais
e laboratério de Educacao Digital
e Sala de Leitura

* quadras.

Analise dos registros individuais, que podem ser materializados por meio de diversos recursos dos sistemas de lingua-
gens disponiveis na sociedade: escrita, oral, imagem, fotografia, dudio etc.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Governo Federal. Base Nacional Curricular Comum: BNCC E EDUCAGAOQ FiSICA NA BASE -
APRESENTAGAO. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cespo/audiencias-
publicas/audiencias-publicas-2018/RAPHALVESMECApresentaoBNCCEducaoFsica.pdf. Acesso em: 24 de Jan. 2020.

NEIRA, Marcos Garcia. Educagéo Fisica Cultural: inspiracéo e pratica pedagogica. 2.2 ed. Jundiai (SP): Paco, 2019.
. Praticas corporais: brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2014.
SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educagao. Curriculo da Cidade: Educagao de Jovens e Adultos: Educagéo Fisica. Sao Paulo: SME/
COPED, 2019.

SOARES, Carmen Lucia et. al. Metodologia do Ensino da Educacao Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

-61-



EXPRESSOES CULTURAIS E ARTISTICAS

“A pluralidade € a condi¢@o da a¢do humana pelo fato de sermos todos os mesmos, isto €, humanos,
sem que ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa que tenha existido, exista ou venha a existir”

Hannah Arendt

Para a construcdo das Orientagbes para o Trabalho Docente para o componente do Itinerario Integrador "Expressdes
Culturais e Artisticas" tomamos como base o Curriculo da Cidade - Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Arte (SAO PAULO,
2019), Geografia (SAO PAULO, 2019); bem como os principios norteadores da Base Nacional Comum Curricular Ensino Médio
(BNCC-EM) das areas de linguagens e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas. No Ensino Médio, a area tem
a responsabilidade de propiciar oportunidades para a consolidagdo e a ampliagao das habilidades de uso e de reflexdo sobre
as linguagens-artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), assim como de propiciar o contato
com as expressoes culturais e artisticas de diferentes nacionalidades, em especial aquelas que constituem o povo brasileiro.

E na aprendizagem, na pesquisa e no fazer artistico que as percepcdes e compreensdes do mundo se ampliam e se
interconectam, em uma perspectiva critica sensivel e poética em relacao a vida, que permite aos sujeitos estar abertos as
percepcdes e experiéncias, mediante a capacidade de imaginar e ressignificar os cotidianos e rotinas (Brasil, 2018). Sao
apresentadas as nocdes de diversidade cultural e 0s processos de formagao do povo brasileiro, ampliando assim a visdo dos
sujeitos para que este aluno passe a pensar nao apenas o individuo, mas a formacao territorial brasileira e nossas diversida-
des refletidas nas questdes da etnicidade, seus direitos e as questdes de género.

Desse modo, € necessario que os estudantes possam assumir o papel de protagonistas de sua aprendizagem, tendo como
principio que:

“Protagonismo juvenil € a participa¢do do adolescente em atividades que extrapolam os ambitos de
seus interesses individuais e familiares e que podem ter como espaco a escola, os diversos ambitos da
vida comunitdria; igrejas, clubes, associacdes e até mesmo a sociedade em sentido mais amplo, através
de campanhas, movimentos e outras formas de mobilizacdo que transcendem os limites de seu entorno
sociocomunitdrio”. COSTA (2000, p. 90)

» Areas de Conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

e Competéncias Gerais: Conhecimento; Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; Repertdrio Cultural, Comuni-

cacdo, Responsabilidade e Cidadania, Empatia e Cooperacao.

Estratégias diversificadas estao apoiadas pelos principios de interdisciplinaridade e contextualizagao, tais como:

* elaboragao de projetos;

* visitas técnicas;

* trabalhos em grupo;

e |eitura dirigida;

* debates; seminarios, oficinas; rodas de conversa;
* videoaulas;

*  pesquisas;

* aplicagao de questionarios.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

(EMLTO1) Utilizar, com autonomia, diferentes linguagens (artisticas, corporais € verbais) para exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva e participar de forma critica, ética e solidaria das praticas sociais, defendendo pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global.

(EMLT02) Compreender os conflitos e relagdes de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, para valorizar e respeitar
as diversidades, a pluralidade de ideias e posi¢des e atuar socialmente a partir de principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos direitos humanos, exercitando a empatia, o didlogo, a resolu¢éo de conflitos e a cooperagéo, sem preconceitos de
qualquer natureza.

(EMLT04) Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas, corporais e verbais), na recepgéo e produgéo
de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacéo e interpretacéo critica da realidade e para continuar aprendendo.

(EMLTO05) Compreender e fruir esteticamente as diferentes linguagens e suas relagdes nas produgdes e manifestagdes artisticas e
culturais, considerando o carater relativo e provisorio de suas convengoes.

(EM13CHS205) Analisar a producéo de diferentes territorialidades em suas dimensdes culturais, econdmicas, ambientais, politicas e
sociais, no Brasil e no mundo contemporéneo, com destaque para as culturas juvenis.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de justiga, igualdade e fraternidade,
para fundamentar a critica a desigualdade entre individuos, grupos e sociedades e propor agdes concretas diante da desigualdade e

das violagdes desses direitos em diferentes espacos de vivéncia dos jovens.

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Campos Conceituais

Arte e tecnologia

Contextos e matrizes culturais
Corporeidade e identidade
Elementos de linguagem
Materialidade

Patrimonio cultural

Processos de criagao

Cultura Material e imaterial; patrimonio e diversidade cultural no Brasil e no mundo

3O Col N OIS IR COROR

As manifestagdes culturais na formagao populacional

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMLTO1-1) Interagir com os discursos presentes em diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de produgéo e de
circulagéo, para posicionar-se criticamente em relagéo a diversas visées de mundo.

(EMLTO01-2) Debater questbes polémicas, analisando diferentes argumentos e opinides manifestados, para negociar e sustentar
posicdes que levem em conta 0 bem comum e os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo responsavel em
ambito local, regional e global.

(EMLTO1-3) Participar de processos de produgao individual e/ou colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais),
levando em conta seus funcionamentos para produzir sentidos.

(EMLTO1-4) Criar, por meio de praticas de linguagem, novas possibilidades de atuagao social, politica e cultural, para enfrentar os
desafios contemporaneos, percebendo-se como agente de transformagao.

(EMLTO02-1) Valorizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais), enquanto fenémeno social, cultural, histérico, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EMLTO02-2) Analisar valores, interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e verbais), para compreender o0 modo como circulam, se constituem e (re) produzem significagéo e ideologias.
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(EMLTO02-3) Analisar os dialogos e conflitos entre diversidades e os processos de disputa por legitimidade nas praticas de linguagem
e suas produgdes (artisticas, corporais e verbais), presentes no entorno social e em outras culturas.

(EMLTO02-4) Negociar sentidos e produzir entendimento mutuo, nas diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais, com vistas ao
interesse comum pautado em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos direitos humanos.

(EMLTO05-1) Apropriar-se do patriménio artistico, literario e da cultura corporal de movimento, compreendendo a sua diversidade, bem
como os processos de disputa por legitimidade.

(EMLTO05-2) Valorizar, fruir e participar de diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, abrindo-se para
experiéncias estéticas, de modo a continuamente agucar a sensibilidade, a imaginagéo e a criatividade.

(EMLTO05-3) Atuar em processos criativos que integrem diferentes linguagens artisticas e referéncias estéticas e culturais, recorrendo
a conhecimentos de diferentes naturezas (artisticos, histoéricos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dindmicas das populagdes, das mercadorias e do capital nos diversos continentes, com
destaque para a mobilidade e a fixagdo de pessoas, grupos humanos e povos, em fungéo de eventos naturais, politicos, econdmicos,
sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagéo a esses processos e as possiveis
relagdes entre eles.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupagdo do espago € a formagao de territdrios, territorialidades e fronteiras,
identificando o papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais)
e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioeconémicas,
politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a percepgéo critica das necessidades criadas pelo consumo e a adogéo de habitos sustentaveis.

Carga-horaria: 2 H/A

e Salade Leitura
e laborat6rio Educacao Digital (LED)
e Visitas técnicas

e Saladeaula

Propiciar a participagao em eventos de expressdo culturais e artisticas, envolvendo estudantes e as equipes pedagd-

gica e gestora das unidades escolares.

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. Histéria da normalizagéo brasileira. / Associagdo Brasileira de Normas Técnicas. — Rio
de Janeiro: ABNT, 2011. Disponivel em: http://www.abnt.org.br/images/pdf/historia-abnt.pdf. Acesso em: 10/11/2019.

COSTA, Antonio Carlos Gomes da. Protagonismo juvenil: adolescéncia, educacéo e participagdo democratica. Salvador, Fundacéo Odebrecht, 2000.

MINISTERIO DA EDUCAGAQ. Base Nacional Comum Curricular. Educacéo é a base. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 10 jan. 2020.

MINISTERIO DA EDUCAGAQ. Programa Ensino Médio Inovador. Documento orientador. Elaboragéo de Propostas de Redesenho Curricular.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2017-pdf/58611-doc-orientador-elaboracao-de-propostas-de-redesenho-curricular-pre-
pdfffile. Acesso em: 10 jan. 2020.

NACOES UNIDAS BRASIL. Agenda 2030. Disponivel em: https:/nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/. Acesso em: 10 jan. 2020.

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educagao. Coordenadoria Pedagégica. Orientagées Didaticas do Curriculo da Cidade de Arte . Sao
Paulo: SME/COPED, 2018.

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educagao. Coordenadoria Pedagdgica. Orientagées Didaticas do Curriculo da Cidade de Arte
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Sao Paulo: SME/COPED, 2019.

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educagao. Coordenadoria Pedagégica. Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade de Geografia
Educacgao de Jovens e Adultos ( EJA) . Sdo Paulo: SME/COPED, 2019.
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TECNOLOGIAS PARA APRENDIZAGEM

As tecnologias, em especial as digitais, na sociedade atual possuem novos e diferenciados processos de compreender,
de sentir, de aprender, de agir, de pensar e de se comunicar, transformando comportamentos e habitos e, portanto, da
construgdo do conhecimento que possibilitam aos estudantes o acesso a milhares de informagdes e a multiplicidade de
contextos, tanto proximos como distantes das realidades em que estao inseridos.

Os processos educacionais necessitam ampliar e ressignificar o uso que fazem das tecnologias para que professores e
estudantes saibam lidar com a informacao cada vez mais disponivel. Essas devem ser vistas como ferramenta de auxilio ao
processo de educagao e como integradoras para a aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento. A reflexao sobre
0 seu uso se faz necessaria nos processos de ensino e de aprendizagem, uma vez que apenas a utilizacdo de equipamentos
tecnoldgicos nao pressupde uma maior qualidade no trabalho educativo pedagdégico.

0O trabalho com as Tecnologias para Aprendizagem tem como foco lidar com a informacao, cada vez mais disponivel e
presente nas maos, de todos de forma que atuem com consciéncia e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
sejam proativos, identifiquem dados de uma situagdo e busquem solugdes.

0O fluxo de comunicagdo e informagdo possibilitadas pelas tecnologias digitais permitem produgdo e comentdrios de
noticias, artigos de opinido, postagens e publicacdo de textos de forma abundante, o que potencializa a participacdo e
0 protagonismo de maneira horizontal e democréatica, demandando, por parte das institui¢des escolares, possibilidades
pedagdgicas que promovam a investigacado, o pensamento cientifico e a criagdo de situagdes que fomentem a vontade de

saber mais, indo além da reprodugdo dos contetidos pré-estabelecidos.

Assim, encontrar, investigar, filtrar, avaliar e compartilhar com criticidade as informagdes existentes
no mundo virtual para o desenvolvimento de atividades e projetos sdo essenciais a formacdo do ci-
daddo critico, participativo e criativo que se espera na atualidade, com autonomia para decidir entre
tantos aportes e construir o conhecimento com vistas a interveng¢ao social (SME/ COPED, 2017 p. 84).

Importante salientar a necessidade de integracdo dos projetos e atividades com os Objetivos de Desenvolvimento Susten-
tavel (ODS), pactuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nacdes Unidas, como temas inspiradores a serem traba-

Ihados de forma articulada com os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

0S CINCO P'S DA AGENDA 2030
— DO GLOBAL PARA 0 LOCAL

Erradicar a pobreza e afome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade
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FONTE: http://jornada2030.com.br/2016/08/10/0s-5-ps/

Fonte: Curriculo de Tecnologias Para Aprendizagem, p. 37
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

As estratégias devem promover a reflexdo coletiva sobre os saberes, de forma interdisciplinar, considerando e va-

lorizando os conhecimentos prévios dos estudantes, o que exige que as atividades planejadas estejam alinhadas a seus
contextos e contemplem o trabalho colaborativo e de autoria. Os projetos desenvolvidos devem ser acompanhados de

forma sistematica pelo professor e com referencia a pesquisa cientifica, montando redes de informagoes interligadas, com

coeréncia, que define a estrutura do conhecimento.

O saber da impossibilidade de desunir o ensino dos contetidos da formacdo ética dos educandos. De
separar pratica de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia de saber, respeito ao professor de respeito
aos alunos, ensinar de aprender. Nenhum destes termos pode ser mecanicistamente separado, um do

outro. (Freire, 1996).

0 foco deve ser o processo de aprendizagem como um todo. Dai a importancia da definigdo também das estratégias

avaliativas ao longo do andamento das agbes pedagdgicas.

Professor

Parceria
Professor-
Estudante

Estudante

Dentre as estratégias e metodologias, sugerimos:

Tipos de Estratégias de Avaliagao Formativa

Onde o estudante
quer chegar

Estratégia A.1:
Esclarecendo as intengdes
de aprendizagem e 0s
critérios para sucesso

Onde o estudante esta
neste momento

Como chegar
onde deseja

Estratégia 2:

Estruturar discussdes eficazes
em sala de aula e outros
desafios de aprendizagem que
evidencie o

Estratégia 3:
Oferecer feedback/
retorno que motive
o estudante a seguir
em frente
entendimento do estudante

Estratégia A.2:
Entendendo e
compartilhando as
intengdes de aprendizagem
e critérios de sucesso

Estratégia 4:

Ativar/mobilizar os estudantes
enquanto recursos instrucionais
para os proprios estudantes

Estratégia A.3:
Entendendo as intengdes
de aprendizagem e o0s
critérios de sucesso.

Estratégia 5:

Ativando/ mobilizando os
estudantes como donos de sua
propria aprendizagem.

* Brainstorming (Tempestade de Ideias)

* Rodas de conversa

* Mapas Conceituais

e Design Thinking

Adaptado de WILIAM (2011, p. 5)
Fonte: Orientacoes Didaticas do Curriculo da Cidade TPA, p. 74
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e Atividades gamificadas

* Rubrica

e Avaliagdo entre Pares e Autoavaliacao

¢ Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

e Aprendizagem Baseada na Investigacdo (ABInv)

e Aprendizagem pelo Fazer/Refazer (Maker/Thinkering)

* Aprendizagem baseada em Jogos e Gamificagao

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR ENSINO MEDIO
Referéncias sobre o trabalho com Tecnologias presentes na BNCC
Competéncias Especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

E importante que os estudantes compreendam o funcionamento e os recursos oferecidos pela tecnologia digital para o trata-
mento das linguagens (mixagem, sampleamento, edicdo, tratamento de imagens etc.), assim como as possibilidades de remidia-
¢do abertas pelos fendmenos multimidia e transmidia, caracteristicos da cultura da convergéncia (BRASIL, 2018, p. 483).

HABILIDADES

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de produgéo e circulagdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer
escolhas fundamentadas em fungéo de interesses pessoais e coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas
diferentes midias como forma de ampliar suas possibilidades de explicacéo e interpretacéo critica da realidade.

(EM13LGG103) Analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir
criticamente discursos em textos de diversas semioses.

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a compreenséo e produgéo de textos
e discursos em diversos campos de atuagao social.

(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiagdo de produgdes multissemiéticas, multimidia e transmidia,
como forma de fomentar diferentes modos de participagao e intervencéo social (BRASIL, 2018, p. 483).

COMPETENCIA ESPECIFICA 7

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e
estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em préticas autorais e coletivas e de aprender a
aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

Essa Competéncia Especifica diz respeito as praticas de linguagem em ambiente digital, que tém modificado as praticas
de linguagem em diferentes campos de atuagdo social.

Nesse cenario, 0s jovens precisam ter uma visdo critica, ética e estética, e ndo somente técnica das TDIC e de seus
usos, para selecionar, filtrar, compreender e produzir criticamente sentidos em quaisquer campos da vida social.

Para tanto, é necessario ndo somente possibilitar aos estudantes explorar interfaces técnicas (como a das linguagens
de programacao ou de uso de ferramentas e apps variados de edicao de dudio, video, imagens, de realidade aumentada,
de criacao de games, gifs, memes, infograficos etc.), mas também interfaces éticas que lhes permitam tanto triar e curar
informacdes como produzir o0 novo com base no existente (BRASIL, 2018, p. 489).
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HABILIDADES

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informag&o e comunicagéo (TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades,
e mobiliza-las de modo ético, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.

(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagéo e comunicacédo (TDIC) na formag&o do sujeito e em suas
praticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas de selegao, compreensao e produgéo de discursos em ambiente digital.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos de produgéo coletiva, colaborativa e
projetos autorais em ambientes digitais.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de informagdo, por meio de ferramentas e dos novos
formatos de producéo e distribuigdo do conhecimento na cultura de rede (BRASIL, 2018, p. 489).

Se, por um lado, trata-se de enfrentar e buscar minimizar os riscos que 0s usos atuais da rede trazem, por outro, trata-
-se também de explorar suas potencialidades em termos do acesso a informacao, a possibilidades variadas de disponibili-
zagdao de contetdos sem e com intermediacao, a diversidade de formas de interacdo e ao incremento da possibilidade de
participagdo e vivéncia de processos colaborativos. Todos esses fatores requerem aprendizagens e desenvolvimento de
habilidades que precisam ser contempladas pelos curriculos (BRASIL, 2018, p. 490).

0 incremento da consideragdo das préticas da cultura digital e das culturas juvenis, por meio do aprofundamento da
andlise de suas préticas e producdes culturais em circulagdo, de uma maior incorporacao de critérios técnicos e estéticos na
andlise e autoria das producdes e vivéncias mais intensas de processos de producao colaborativos (BRASIL, 2018, p. 492).

A participagdo em diversos canais (incluindo digitais) e instancias, seja na forma de acompanhamento de politicos e de
desenvolvimento de projetos e politicas, seja na discussao de temas, propostas, agdes, projetos, projetos de lei, progra-
mas ou politicas, relativos a tematicas gerais de interesse coletivo e, em especial, vinculados a juventude (BRASIL, 2018,
p. 503).

Além disso, a BNCC propde que os estudantes utilizem tecnologias, como calculadoras e planilhas eletronicas, desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal valorizagao possibilita que, ao chegarem aos anos finais, possam ser estimu-
lados a desenvolver 0 pensamento computacional, por meio da interpretacdo e da elaboracao de fluxogramas e algoritmos
(BRASIL, 2018, p. 518).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA
E SUAS TECNOLOGIAS PARA 0 ENSINO MEDIO

2. Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de acdes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisoes éticas e socialmente responsaveis, com base na andlise de problemas de urgéncia
social, como os voltados a situagdes de sadde, sustentabilidade, das implicagbes da tecnologia no mundo do traba-
Iho, entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens préprios da Matematica.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando
recursos e estratégias como observacao de padrdes, experimentagoes e tecnologias digitais, identificando a ne-
cessidade, ou ndo, de uma demonstracao cada vez mais formal na validacao das referidas conjecturas.  (BRASIL,
2018, p. 523).

HABILIDADES

(EM13MAT101) Interpretar situagdes econdmicas, sociais e das Ciéncias da Natureza que envolvem a variacéo de duas grandezas, pela
analise dos graficos das fungdes representadas e das taxas de variagdo com ou sem apoio de tecnologias digitais (BRASIL, 2018, p.525).
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A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

A &rea de Ciéncias da Natureza deve contribuir com a construcéo de uma base de conhecimentos contextualizada, que
prepare os estudantes para fazer julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e apresentar proposicdes alterna-
tivas, bem como fazer uso criterioso de diversas tecnologias. O desenvolvimento dessas praticas e a interagdo com as
demais areas do conhecimento favorecem discussées sobre as implicagdes éticas, socioculturais, politicas e econdmicas
de temas relacionados as Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2018, p. 537).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA
E SUAS TECNOLOGIAS PARA 0 ENSINO MEDIO

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3. Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no
mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que consi-
derem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados,
em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informagdo e comunicagao - TDIC
(BRASIL, 2018, p. 539).

Analisar situacdes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mun-
do, utilizando procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que considerem de-
mandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informagao e comunicagao (TDIC).

Em um mundo repleto de informacdes de diferentes naturezas e origens, facilmente difundidas e acessadas, sobretudo,
por meios digitais, & premente que 0s jovens desenvolvam capacidades de selecdo e discernimento de informacdes que
os permitam, com base em conhecimentos cientificos confidveis, analisar situacdes-problema e avaliar as aplicagoes do
conhecimento cientifico e tecnoldgico nas diversas esferas da vida humana com ética e responsabilidade.

Discussdes sobre as tecnologias relacionadas a geracao de energia elétrica (tanto as tradicionais quanto as mais ino-
vadoras) e ao uso de combustiveis, por exemplo, possibilitam aos estudantes analisar os atuais modos de vida das popu-
lagbes humanas e a dependéncia a esses fatores. Na mesma diregao, explorar como os avancgos cientificos e tecnolégicos
estao relacionados as aplicagbes do conhecimento sobre DNA e células pode gerar debates e controvérsias — pois, muitas
vezes, sua repercussao extrapola os limites da ciéncia, explicitando dilemas éticos para toda a sociedade.

A compreensao desses processos é essencial para um debate fundamentado sobre os impactos da tecnologia nas
relagdes humanas e suas implicacdes éticas, morais, politicas e econdmicas, e sobre seus riscos e beneficios para a hu-
manidade e o planeta.

Nessa Competéncia Especifica, espera-se que os estudantes possam se apropriar de procedimentos de coleta e anali-
se de dados mais aprimorados, como também se tornar mais auténomos no uso da linguagem cientifica. Para tanto, é fun-
damental que possam experienciar didlogos com diversos publicos, em contextos variados e utilizando diferentes midias e
tecnologias digitais de informacao e comunicagao — TDIC. (BRASIL, 2018, p. 544).

HABILIDADES

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados de analises, pesquisas e/ou experimentos
— interpretando gréaficos, tabelas, simbolos, codigos, sistemas de classificagdo e equacdes, elaborando textos e utilizando diferentes
midias e tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo (TDIC) —, de modo a promover debates em torno de temas cientificos e/ou
tecnoldgicos de relevancia sociocultural (BRASIL, 2018, p.545).

-69-



Nessa direcao, é imprescindivel que a drea dé continuidade, no Ensino Médio, ao desafio de dialogar com as novas tec-
nologias, iniciado no Ensino Fundamental. Afinal, essa é uma das marcas mais caracteristicas de nosso tempo, que atinge
distintos grupos sociais, mas que é especialmente intensa entre o0s jovens estudantes. As tecnologias digitais apresentam
apelos consumistas e simbdlicos capazes de alterar suas formas de leitura de mundo, préticas de convivio, comunicacdo,
participacdo politica e producao de conhecimento, interferindo efetivamente no conjunto das relacdes sociais. Diante
desse cenario, & necessario oportunizar o uso e a analise critica das novas tecnologias, explorando suas potencialidades
e evidenciando seus limites na configuragcao do mundo atual (BRASIL, 2018, p. 549).

Atualmente, as transformacdes na sociedade sdo grandes, especialmente em razao do uso de novas tecnologias.
Observamos transformacdes nas formas de participacdo dos trabalhadores nos diversos setores da producdo, a preca-
rizacao das relagbes de trabalho, as oscilagbes de taxas de emprego e desemprego, o uso do trabalho intermitente, a
pulverizacao dos locais de trabalho e o0 aumento global da concentragdo de renda e da desigualdade social. Diante desse
cenario, a experiéncia do trabalho na contemporaneidade impde novos desafios e problematizagdes formuladas no campo
das Ciéncias Humanas, incluindo os impactos das inovagdes tecnoldgicas nas relacdes de producao e de trabalho (BRASIL,
2018, p.. 557).

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréfica e de diferentes géneros textuais e as tecnologias digitais de
informag&o e comunicagéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 560).

Além disso, toda a complexidade dos fluxos populacionais e da circulacdo de mercadorias, especialmente nas socieda-
des contemporaneas, merece ser identificada e analisada por meio de diversos instrumentos e linguagens, com especial
destaque para as novas tecnologias e para o protagonismo juvenil.

EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacéo e nas dinamicas das sociedades contemporaneas (fluxos

populacionais, financeiros, de mercadorias, de informagdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas interferéncias nas decisoes
politicas, sociais, ambientais, econémicas e culturais.

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagbes das sociedades com a natureza e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicao de solucdes que respeitem e promovam a consciéncia e
a ética socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional, nacional e global.

Considerando a presencga, na contemporaneidade, da cultura de massa e das culturas juvenis, € importante
compreender os significados de objetos derivados da indistria cultural, os instrumentos publicitarios utilizados,
0s papéis das novas tecnologias e 0s do consumismo (BRASIL, 2018, p. 562).
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PRODUCAO TEXTUAL

Este itinerario tem por finalidade o aprofundamento de préaticas de linguagem que se dao na sociedade contempora-
nea, mediadas, fundamentalmente, pelos processos de produgdo de texto. Nesse sentido, compreende-se que a produgao
textual intersecciona as demais praticas de linguagem inerentes ao componente curricular de Lingua Portuguesa, isto &,
a Pratica de Leitura de Textos, a Pratica de Escuta de Textos e a Pratica de Andlise Linguistica/Semiética. Além disso,
trata-se de um itinerdrio que suscita a integracao de diferentes competéncias, habilidades e objetos do conhecimento da
area de Linguagens. Em face desse carater integrador, estabelece-se que é indispensavel o necessario didlogo entre os
componentes curriculares das Linguagens, a fim de se compreender a producao de texto em um aspecto mais amplo e que
se intersecciona no caminho das praticas sociais.

Tendo esclarecido o aspecto dialdgico que fundamenta este itinerario, € necessario, ainda, destacar a ampliagao dos
sentidos apreendidos para a palavra texto, o qual, frequentemente, tem sido associado as modalidades oral e escrita.
Considerando que, na contemporaneidade, produzir textos envolve o fendémeno da hibridizacdo, da multimodalidade e/ou
da multissemiose, é importante lembrar que:

as praticas de leitura e producdo de textos que sdo construidos a partir de diferentes linguagens ou
semioses sdo consideradas préticas de multiletramentos, na medida em que exigem letramentos em
diversas linguagens, como as visuais, as sonoras, as verbais e as corporais (BRASIL, 2018, p. 478).

Dessa maneira, este itinerario considera que o ato de produzir envolve o texto nas modalidades oral e escrita e,
além disso, todas as demais formas de hibridizagdo por que passam as linguagens e seus usos em nossa sociedade. Nao
obstante ao fato de a multissemiose ser uma realidade para a contemporaneidade, especialmente, no que diz respeito ao
publico mais jovem, também é importante considerar uma realidade e um desafio para a escola, que consiste na necessi-
dade de a cultura do escrito "continuar tendo centralidade na educacgao escolar" (BRASIL, 2018, p. 478).

Portanto, para as producdes de textos que se preconizam neste itinerdrio integrador, deve-se levar em conta:

* apolissemia para as palavras texto/textual, compreendendo as modalidades oral e escrita da lingua, os demais
sistemas de linguagem e 0s usos que fazemos dos textos/géneros de texto em nossa sociedade;

e asnecessidades advindas de uma sociedade imersa na cultura do escrito, resguardando especial atencao ao papel
da escola quanto ao ensino-aprendizagem de producdo de géneros escolares, como as das redacoes solicitadas
nos principais vestibulares do estado de Sao Paulo e demais estados do Brasil;

e o dialogo necessario com os demais componentes curriculares e itinerario, que oportunizam a producdo de textos
em seus espacos de tempos junto aos estudantes do Ensino Médio.

» Areas de Conhecimento: Linguagens e Ciéncias Humanas.

* Competéncias Gerais: Pensamento cientifico, critico e criativo, Repertdrio cultural, Comunicacao e Abertura
a diversidade.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

“Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagéo
de comunicagéo [...] As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de
linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Sequéncia Didatica

“Finalidade: possibilitar ao estudante a aprendizagem especifica de partes de um texto identificadas como
dificuldade a ser superada. No processo de aprendizagem de conto de fadas, por exemplo, € possivel focalizar
0 cenario, ou a complicagéo, ou a resolugéo, ou, ainda, a apresentacéo de personagens. A atividade consiste
em apresentar ao estudante contos dos quais falte a parte que se deseja tematizar e que devera ser elaborada
por ele, considerando-se as indicagdes oferecidas nas demais partes do texto” (SAO PAULO, 2018, p. 33).
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“O conceito de autoria, como ja dissemos, € extremamente polissémico e sofre deslizamentos por varios
campos teoricos. Neste caso, estamos nos referindo a propostas de produgéo de textos que nédo estejam tao
presas a um texto-fonte. Trata-se de um momento em que a criagdo, embora dial6gica, imprimira um aspecto
autoral ao texto que o aluno produzira” (COSTA e NASCIMENTO, 2020, p. 32).

Produgéao por autoria

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar
esses conhecimentos na recepgao e producgdo de discursos nos diferentes campos de atuagao social e nas diver-
sas midias, para ampliar as formas de participacao social, o entendimento e as possibilidades de explicacao e
interpretacdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as praticas sociais de lingua-
gem, respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias e posicoes e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboracao, pro-
tagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo respon-
savel, em ambito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contex-
tos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressoes identitarias, pessoais e coletivas, bem
como respeitando as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os miltiplos aspectos que envolvem a producado de sentidos nas praticas sociais da cultura corporal
de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de valores e identidades, em uma
perspectiva democratica e de respeito a diversidade.
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6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas lo-
cais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)
construir produgbes autorais individuais e coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensoes técnicas, criticas, criativas, éticas
e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de
aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagao e vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018,
481-482).

OBJETOS DO CONHECIMENTO

+ Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem textos e sobre as diferengas em
termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose

+ e caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros, presentes nos textos que
circulam em contexto digital).

+ Analisar as condigdes de producédo do texto no que diz respeito ao lugar social assumido e a imagem que se
pretende passar a respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo ou a midia em que o texto ou produgéo
cultural vai circular; ao contexto imediato e ao contexto sécio-historico mais geral; ao género do discurso/campo
de atividade em questao etc.

+ Analisar aspectos sécio discursivos, tematicos, composicionais e estilisticos dos géneros propostos para a
produgao de textos, estabelecendo relagdes entre eles.

Condigoes de
producgao dos textos

+ Orquestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes aos géneros literarios, fazendo uso adequado da “fala”
do narrador, do discurso direto, indireto e indireto livre.

+ Estabelecer relagdes de intertextualidade para explicitar, sustentar e qualificar posicionamentos, construir
e referendar explicacdes e relatos, fazendo usos de citagdes e parafrases, devidamente marcadas e para
produzir parodias e estilizagdes.
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+ Selecionar informagdes e dados, argumentos e outras referéncias em fontes confiaveis impressas e digitais,
organizando em roteiros ou outros formatos o material pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha
um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum, quando for esse o caso) e contemple a
sustentagdo das posigoes defendidas.

Alimentagéo tematica

+ Estabelecer relagdes entre as partes do texto, levando em conta a construgdo composicional e o estilo do
género, evitando repetigdes e usando adequadamente elementos coesivos que contribuam para a coeréncia,
a continuidade do texto e sua progressao tematica.

+ Organizar elou hierarquizar informagdes, tendo em vista as condi¢des de produgdo e as relagdes logico
discursivas em jogo: causa/efeito; tese/argumentos; problema/solucao; definigdo/exemplos etc.

+ Usar recursos linguisticos e multissemiéticos de forma articulada e adequada, tendo em vista o contexto de
producao do texto, a construgdo composicional e o estilo do género e os efeitos de sentido pretendidos.

Construgao da
textualidade
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« Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos notacionais — ortografia padrdo, pontuagéo
adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir
0 uso da norma-padréo.

Aspectos notacionais
e gramaticais

+ Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo edicdo, reescrita/redesign e avaliagdo de textos,
considerando-se sua adequagao aos contextos em que foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse contexto, 0s
enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/campo de circulagéo, adequagéo a norma-padréo efc.

+  Utilizar softwares de edi¢do de texto, de imagem e de audio para editar textos produzidos em vérias midias,
explorando os recursos multimidias disponiveis.
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(BRASIL, 2017, p. 77-78)
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Todos os campos de atuagao social

(EM13LP09) Fazer curadoria de informagdes, tendo em vista diferentes propésitos e projetos discursivos.

(EM13LP10) Selecionar informagdes, dados e argumentos em fontes confidveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada,
para que o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum) e contemple a sustentagéo
das posigdes defendidas.

(EM13LP13) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e multissemiéticos, considerando sua adequacéo as
condigdes de produgao do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si
mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou produg&o cultural vai circular, ao contexto imediato e sécio-historico mais
geral, ao género textual em questdo e suas regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento
dos aspectos notacionais (ortografia padréo, pontuagéo adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc.),
sempre que 0 contexto o exigir.

(EM13LP14) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequagao aos contextos de producao, a forma composicional € ao estilo
do género em questao, a clareza, a progressao tematica e a variedade linguistica empregada, como também aos elementos relacionados
a fala (modulacdo de voz, entonagéo, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc.) e a cinestesia (postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expresséo facial, contato de olho com plateia etc.).

(EM13LP15) Elaborar roteiros para a produgdo de videos variados (vlog, videoclipe, videominuto, documentério etc.), apresentagdes
teatrais, narrativas multimidia e transmidia, podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as possibilidades de producéo de sentidos
e engajar-se de forma reflexiva em praticas autorais e coletivas.

(EM13LP16) Utilizar softwares de edicéo de textos, fotos, videos e audio, além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar
textos e producdes multissemidticas com finalidades diversas, explorando os recursos e efeitos disponiveis e apropriando-se de praticas
colaborativas de escrita, de construgao coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

Campo da vida pessoal

(EM13LP18) Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos (perfis variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web, videocurriculo
etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta de gif, wiki, site etc.), para falar de si de formas variadas, considerando diferentes situages e
objetivos.

(EM13LP20) Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de preferéncias culturais e de entretenimento, revistas
culturais, fanzines, e-zines ou publicagdes afins que divulguem, comentem e avaliem misicas, games, séries, filmes, quadrinhos, livros,
pegas, exposigdes, espetaculos de danga etc., de forma a compartilhar gostos, identificar afinidades, fomentar comunidades etc.

(EM13LP21) Construir e/ou atualizar, de forma colaborativa, registros dindmicos (mapas, wiki etc.) de profissdes e ocupacdes de seu
interesse (areas de atuagao, dados sobre formagéo, fazeres, produgdes, depoimentos de profissionais etc.) que possibilitem vislumbrar
trajetdrias pessoais e profissionais.
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Campo de atuagao na vida publica

(EM13LP24) Participar de reunifes na escola (conselho de escola e de classe, grémio livre etc.), agremiagdes, coletivos ou movimentos,
entre outros, em debates, assembleias, foruns de discussao etc., exercitando a escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala,
posicionando-se de forma fundamentada, respeitosa e ética diante da apresentagéo de propostas e defesas de opinides, usando estratégias
linguisticas tipicas de negociacéo e de apoio e/ou de consideragdo do discurso do outro (como solicitar esclarecimento, detalhamento,
fazer referéncia direta ou retomar a fala do outro, parafraseando-a para endossa-la, enfatiza-la, complementa-la ou enfraquecé-la),
considerando propostas alternativas e reformulando seu posicionamento, quando for caso, com vistas ao entendimento € ao bem comum.

Campo das praticas de estudo e pesquisa

(EM13LP28) Resumir e resenhar textos, com 0 manejo adequado das vozes envolvidas (do autor da obra e do resenhador), por meio do
uso de parafrases, marcas do discurso reportado e citagdes, para uso em textos de divulgacéo de estudos e pesquisas.

(EM13LP33) Produzir textos para a divulgagdo do conhecimento e de resultados de levantamentos e pesquisas — texto monografico,
ensaio, artigo de divulgagdo cientifica, verbete de enciclopédia (colaborativa ou n&o), infografico (estatico ou animado), relato de
experimento, relatorio, relatério multimidiatico de campo, reportagem cientifica, podcast ou vlog cientifico, apresentacées orais, seminarios,
comunicagdes em mesas redondas, mapas dindmicos etc. —, considerando o contexto de produgéo e utilizando os conhecimentos sobre
os géneros de divulgagao cientifica, de forma a engajar-se em processos significativos de socializagéo e divulgagéo do conhecimento.

(EM13LP34) Utilizar adequadamente ferramentas de apoio a apresentages orais, escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que
permitam boa visualizagao, topicalizando e/ou organizando o contetdo em itens, inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas,
formas e elementos graficos, dimensionando a quantidade de texto e imagem por slide e usando, de forma harménica, recursos (efeitos
de transic&o, slides mestres, layouts personalizados, gravagao de audios em slides etc.).

Campo jornalistico-midiatico

(EM13LP42) Atuar de forma fundamentada, ética e critica na producéo e no compartilhamento de comentérios, textos noticiosos e de
opinido, memes, gifs, remixes variados etc. em redes sociais ou outros ambientes digitais.

(EM13LP44) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e acontecimentos de interesse local ou global, noticias,
fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, documentarios, infograficos, podcasts noticiosos, artigos de opiniao,
criticas da midia, viogs de opinido, textos de apresentagéo e apreciacéo de produgdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e outros géneros
préprios das formas de expressao das culturas juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de reporter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, viogueiro e booktuber, entre outros.

Campo artistico-literario

(EM13LP46) Participar de eventos (saraus, competicdes orais, audi¢des, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes
de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.), inclusive para socializar obras da propria autoria (poemas, contos e suas
variedades, roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de mUsica etc.) e/ou interpretar obras de outros, inserindo-se nas
diferentes praticas culturais de seu tempo.

(EM13LP52) Produzir apresentacoes e comentarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes, discos, cangdes, espetaculos de teatro e
danga, exposicdes efc. (resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).

(EM13LP53) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante selegao e apropriagdo de recursos textuais € expressivos
do repertério artistico —, e/ou produgdes derivadas (parddias, estilizagdes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar critica e/ou

subjetivamente com o texto literario.

OBJETOS DE ENSINO: GENEROS DE TEXTO/SITUACOES COMUNICATIVAS POSSIVEIS

+ Textos multimodais diversos (perfis variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web, videocurriculo etc.).

+ Playlists comentadas de preferéncias culturais e de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou
publicagdes afins que divulguem, comentem e avaliem mdsicas, games, séries, fimes, quadrinhos, livros,
pecas, exposicoes, espetaculos de danca etc.
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+ Participar de reunides na escola (conselho de escola e de classe, grémio livre etc.), agremiacdes, coletivos ou
movimentos, entre outros, em debates, assembleias, foruns de discusséo efc.

Campo de

atuagao na
vida publica

+ Resumo e Resenha.

+ Texto monografico, ensaio, artigo de divulgagéo cientifica, verbete de enciclopédia (colaborativa ou nao),
infografico (estatico ou animado), relato de experimento, relatorio, relatério multimidiatico de campo, reportagem
cientifica, podcast ou vlog cientifico, apresentagdes orais, seminarios, comunicagées em mesas redondas,
mapas dindmicos etc.

Campo das praticas
de estudo e pesquisa

+ Noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, documentarios, infograficos, podcasts
noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, viogs de opiniéo, textos de apresentagéo e apreciagéo de
produgdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e outros géneros proprios das formas de expresséo das culturas
juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.).
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+ Saraus, competicdes orais, audi¢des, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura,
cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.

* Resenhas, viogs e podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines efc.

+ Parddias, estilizagdes, fanfics, fanclipes etc.

artistico-literario

Carga-horaria: 2 H/A

RECURSOS

e  Audiovisuais
e Laboratério de Educacdo Digital

e Sala de Leitura

AVALIACAO

A avaliagdo sera processual a medida que os estudantes comp6em o portfdlio digital de Produgao Textual, devendo
constar, quando for o caso, todas as versdes das producdes de textos e os resultados finais de cada Sequéncia Didatica.
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SALA DE LEITURA

Este itinerario aprofunda o contato dos estudantes com a literatura, compreendendo-a como direito inalienavel do ser
humano e como fonte das varias leituras da realidade e do préprio desenvolvimento da histéria e das culturas, contribuin-
do para uma melhor leitura do mundo e para a construcao da identidade do leitor e da sua relacdo com o outro.

Em consonancia com a fungdo social da escola e promogao de uma leitura mais abrangente do mundo, a proposta do
itinerdrio de Sala de Leitura esta apoiada nos conceitos orientadores do Curriculo da Cidade, a saber: Educacao Integral,
Equidade, Educacdo Inclusiva, nas Diretrizes da Sala de Leitura, na Matriz de Saberes e nos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel — ODS.

Com base nesse conceitos norteadores, nas Diretrizes da Sala de Leitura, na Matriz de Saberes e ODS, considera-se
que os estudantes sdo sujeitos potentes e autdnomos, independentemente de sua realidade socioecondmica, cultural,
étnico-racial ou geografica e desenvolvem-se na sua integralidade considerando as dimensdes: intelectual, social, emocio-
nal, fisica e cultural, colaborando assim para uma perspectiva de formagdo inclusiva, plural e democratica que valoriza a
diversidade e diferenga presentes no mundo.

Nesse sentido, a proposta com a Leitura Literaria oportunizara um itinerario pautado numa perspectiva analitica e critica,
contribuindo para a fruicdo da leitura em didlogo com as diferentes manifestacdes culturais e artisticas, para uma leitura
mais abrangente do mundo, para a intervengdo e participagao social dos estudantes, para ampliagdo do repertério Literario e
Artistico vislumbrando a interagdo com os outros, com o mundo, tendo a Literatura como mediadora deste processo.

Neste percurso, potencializa-se a continuidade da formacao do leitor literario, tendo em vista que no Ensino Funda-
mental esta formacao foi o centro do trabalho com a Literatura.

Sendo assim, o professor devera pautar seu trabalho buscando: consolidar o dominio de géneros do discurso/géneros
textuais ja contemplados no Ensino Fundamental, ampliar o repertério de géneros com um grau maior de complexidade,
promover a leitura de textos multimodais, ampliar o repertério da literatura juvenil, cldssica e/ou candnica, regional ou
global, considerando a diversidade cultural em didlogo com as diversas formas de produgao e de expressao cultural, ofer-
tar as obras da tradicdo literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais, considerar a literatura portuguesa, assim
como obras mais complexas da literatura contemporanea, das literaturas indigena, africana latino-americana, de outros
paises e povos.

0O Itinerario da Sala de Leitura pode ter objetivos autorais, pois as praticas e agoes da Sala partem da leitura do texto
Literario, por esta singularidade, pode contemplar além dos propésitos especificos do Itinerario, eixos e objetos do conhe-
cimento de mais de uma area, com objetivos que ndo estdo diretamente e inicialmente atrelados a esses eixos e objetos,
mas que se relacionam as Diretrizes da Sala de Leitura, a Matriz de Saberes e aos ODS.

OBJETOS DO CONHECIMENTO

* |eitura de Textos Literarios de diferentes géneros;
* Leitura de Fruicdo;

e Apreciagao estética da obra literaria e outras linguagens artisticas;

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

1. Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios, percebendo diferencas e eventuais
tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, numa perspectiva critica.
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Participar de agdes (saraus, mostras, festivais, feiras culturais e literdrias, rodas e clubes de leitura, cooperativas
culturais).

Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes autores e géneros literérios de um
mesmo momento historico e de momentos histéricos diversos, explorando os modos como a literatura e as artes
em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

Selecionar obras do repertorio artistico-literario a disposicdo segundo suas predilecdes, de modo a constituir um
acervo pessoal e dele se apropriar para se inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio cultural.

Analisar obras das literaturas brasileiras e de outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a af-
ricana e a latino-americana, considerando o contexto de producao (visdes de mundo, didlogos com outros textos,
insercoes em movimentos estéticos e culturais e 0 modo como dialogam com o presente).

Estratégias diversificadas estdo apoiadas pelos principios de interdisciplinaridade e contextualizagao, tais como:

Carga-

Sessoes simultaneas de Leitura;

Clube de Leitura;

Rodas de Conversa;

Saraus;

Jornal Mural Literario impresso e digital;
Rodas de Leitura de textos literarios;

Empréstimos de livros.

horaria: 2 H/A

0 Itinerario da Sala de Leitura dialoga com todos os Saberes elencados pela Matriz.
Destaca-se, por maior afinidade:

1.

Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, ludicidade, pensamento cientifico,
critico e criativo;

Para: Explorar, descobrir, experienciar, observar, brincar, questionar, investigar causas, elaborar e testar
hipbteses, refletir, interpretar e analisar ideias e fatos em profundidade, produzir e utilizar evidéncias.

Comunicacao

Saber: Utilizar as maltiplas linguagens, como: verbal, verbo-visual, corporal, multimodal, brincadeira, artistica,
matematica, cientifica, Libras, tecnolégica e digital para expressar-se, partilhar informagoes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mituo;

Para: Exercitar-se como sujeito dialdgico, criativo, sensivel e imaginativo, aprender corporalmente, compartilhar
saberes, reorganizando o que ja sabe e criando novos significados, e compreender o mundo, situando-se e viven-
ciando praticas em diferentes contextos socioculturais.
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6. Abertura a Diversidade

» Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencas e acolher a diversidade;

e Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver harmonicamente com os diferentes,
apreciar, fruir e produzir bens culturais diversos, valorizar as identidades e culturas locais, maximizando agdes
promotoras da igualdade de género, de etnia e de cultura, brincar e interagir/relacionar-se com a diversidade.

9. Repertoério Cultural

e Saber: Desenvolver repertério cultural e senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas identidades
e manifestagoes artisticas e culturais, brincar e participar de praticas diversificadas de produgdo sociocultural;

» Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produgdes culturais e suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais, a partir de praticas culturais locais e region-
ais, desenvolvendo seus conhecimentos, sua imaginacao, criatividade, percepcao, intuicdo e emogao.

SAO PAULO (SP). Instrugdo Normativa n° 34 de 1 de novembro de 2019, dispde sobre a organizacdo de Salas de Leitura, Espagos de Leitura e
Nucleos de Leitura na Rede Municipal de Ensino e da outras providéncias. S&o Paulo: SME, 2019.

SAQ PAULO (SP). Decreto n° 49.731 de 10 de julho de 2008, dispde sobre a criagdo e organizacéo de Salas de Leitura, Espagos de Leitura e
Nucleos de Leitura na Rede Municipal de Ensino, nas condigdes que especifica . Sdo Paulo: SME, 2008.

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educagao. Diretoria de Orientagdo Técnica. Leitura ao pé da Letra: caderno orientador para
ambientes de leitura/ Secretaria Municipal de Educagao. — Sdo Paulo: SME/DOT, 2012

Lei n° 10.639/2003, que versa sobre o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas redes publicas e particulares da educagao;

Lei n® 11.645/2008, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”;
Lei n° 16.333/2015, que institui o Plano Municipal do Livro, Leitura, Literatura e Biblioteca do Municipio de Sao Paulo — PMLLLB/S&o Paulo;
LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PETIT, Michéle. Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. Sdo Paulo: Editora 34, 2008.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: Varios Escritos. Sao Paulo: Duas Cidades, 1995 p. 169-191.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Sdo Paulo: Global, 2007.

SANTOS, F., MARQUES NETO, José C. e ROSING, Tania M. K. Mediago de leitura: discussdes e alternativas para a formagéo de leitores. Séo
Paulo: Global, 2009.

Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_
EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf acesso em: 14/01/20120

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educagéo. Coordenadoria Pedagégica. Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental: Lingua
Portuguesa. Sao Paulo: SME/COPED, 2017.
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INVESTIGACAO CIENTIFICA E PROCESSOS MATEMATICOS

Este itinerario aprofunda temas relacionados as atividades investigativas que compreendem: a identificagdo de
um problema e a elaboracdo de questdes; a formulacdo de conjecturas; a testagem das hipéteses e a validacdo, ou ndo,
das respostas encontradas. Nesse sentido, as atividades investigativas vivenciadas pelos estudantes, norteadas pelo
desenvolvimento da autonomia e protagonismo discente t&m o objetivo de incentiva-los a conhecer o que ainda ndo sabem,
a relacionar objetos cientificos e matematicos, com a finalidade de resolver problemas oriundos das investigacdes surgi-
das nessas atividades.

0 itinerdrio tem, ainda, a intencao de propiciar ao aluno o conhecimento sobre os fundamentos do processo de inves-
tigacdo cientifica, de sua execucao e divulgacao, seguindo normas padrdes, ressaltando as que sao realizadas na area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.

A proposta inclui orientagbes para identificacdo das etapas do método cientifico e suas diferentes metodologias, co-
nhecimento e analise de exemplos de pesquisas bem sucedidas na area. Abrange tamhém vivéncias praticas para escolha
de um problema a ser investigado; escolha coerente do problema com uma base tedrica; definicdo de justificativa e de
objetivos para estudo; identificagdo e elaboragao de etapas de um projeto de pesquisa; dominios de conceitos Eticos na
pesquisa e na producdo de novos conhecimentos; identificacdo de diferentes métodos qualitativos e quantitativos de pes-
quisa; definicdo de metodologias de pesquisa; vivéncia da pesquisa em atividades praticas; acesso a diferentes ambientes
de pesquisa, espagos de estudo e locais para aquisi¢ao de fontes de informagdo; diferentes formas de andlise de dados;
e divulgacao do conhecimento cientifico e seus critérios de formalizacao.

» Areas de Conhecimento: Ciéncias da Natureza e Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.

e Competéncias Gerais: Conhecimento; Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; Repertério Cultural.

Estratégias diversificadas estdo apoiadas pelos principios de interdisciplinaridade e contextualizagao, tais como:

e aprendizagem baseada em problemas;
e elaboragao de projetos;

* investigacdo do meio;

e aulas de campo;

* visitas técnicas;

* experimentacao

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnol6gicos, com base nas interagoes e relacdes entre matéria e
energia, para propor acoes individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condigbes de vida em ambito local, regional e global.
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2. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situacdes em diversos contextos,
sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou
tecnolégicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formagao geral.

3. Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnol6gico e suas implicagdes no
mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza e da Matematica, para propor
solucdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a
publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacao e
comunicagao.

4. Possibilitar o desenvolvimento de projetos de pré-iniciagao cientifica, envolvendo conteddos de uma ou mais areas
do conhecimento, em diferentes formatos de producdo de conhecimento cientifico, articuladas com as dimensdes
da cultura, do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, nos espagos escolares, favorecendo a divulgacdo dos trabalhos
em mostras, simpésios e feiras de ciéncia e tecnologia.

OBJETOS DO CONHECIMENTO

e etapas do método cientifico;

e exemplos de pesquisas bem sucedidas na area;

e diferentes metodologias de pesquisa cientifica;

* definicdo do problema de pesquisa cientifica;

*  bases tedricas e fundamentacdo dos estudos cientificos;

* definigdo dos objetivos do estudo e pesquisa;

* elaboragao das etapas de um projeto de pesquisa;

* conceitos éticos da pesquisa e geracao de novos conhecimentos;

* aplicagao de metodologias de estudo em atividades praticas;

e desenvolvimento da pesquisa cientifica e as diferentes formas de analise de dados;
* divulgagdo da pesquisa cientifica e critérios formais da linguagem cientifica;

* alfabetizacdo cientifica;

alfabetizagdo matematica.
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas, empregar instrumentos de medigao e representar e
interpretar modelos explicativos, dados e/ou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclusées no enfrentamento
de situagdes-problema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situacdes econémicas, sociais e fatos relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variagéo
de grandezas, pela analise dos graficos das funcdes representadas e das taxas de variagdo, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos digitais especificos, as transformagdes
e conservagoes em sistemas que envolvam quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previses sobre seus
comportamentos em situagdes cotidianas € em processos produtivos que priorizem o desenvolvimento sustentavel, o uso consciente
dos recursos naturais e a preservagéo da vida em todas as suas formas.

(EM13CNT205) Coletar e interpretar resultados/dados e realizar previsdes sobre atividades experimentais, fendmenos naturais

e processos tecnoldgicos, com base nas nogdes de probabilidade e incerteza (baseado na teoria dos algarismos significativos),
reconhecendo os limites explicativos das ciéncias e explorando possibilidades de novas teorias.
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(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes, usando dados coletados diretamente ou em
diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio de relatério contendo graficos e interpretacéo das medidas de tendéncia central
e das medidas de dispersao (amplitude e desvio padréo), utilizando ou n&o recursos tecnoldgicos.

(EM13MAT106) Identificar situagbes da vida cotidiana nas quais seja necessario fazer escolhas levando-se em conta os riscos
probabilisticos (usar este ou aquele método contraceptivo, optar por um tratamento médico em detrimento de outro etc.).

(EM13CNT303) Discutir assuntos que envolvam tematicas de divulgagao cientifica (por exemplo: da Genética molecular as teorias
da origem da vida; o uso indiscriminado dos recursos naturais ou 0 processo de alteragdo das paisagens naturais) percebendo a
importancia de estratégias de selegao de fontes confiaveis de pesquisa para uma reflexdo critica sobre 0 modo como s&o apresentadas.

(EM13CNT302) Socializar em diversos eventos cientificos intra/extra escolares resultados de atividades de pesquisas (investigativas,
bibliograficas e/ou experimentais) que problematizem os avangos dos conhecimentos em Biologia, promovendo discussoes e debates
de relevancia sociocultural e ambiental, utilizando-se dos recursos e ferramentas das TDIC e das midias digitais

Carga-horaria: 2 H/A

e Salade Leitura
e laborat6rio Educacao digital (LED)

e |aboratério de Ciéncias
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