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A todos os Educadores que leram, sugeriram e contribuiram para a redacéo final
deste documento e aos Estudantes que participaram da pesquisa realizada.




AS EDUCADORAS E AOS
EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO,

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade para o
Ensino Fundamental, elaborado a muitas maos pelos profissionais de nossa
Rede ao longo do ano de 2017. Resultado de um trabalho dialdgico e cola-
borativo, este Curriculo da Cidade busca integrar as experiéncias, praticas
e culturas escolares ja existentes na histéria desta Rede.

Durante o més de agosto, a primeira versdo do documento foi disponibilizada aos profissionais
da Rede para que apresentassem suas contribuicoes, as quais, apds analise e discusséo, foram
incorporadas a versdo final que agora apresentamos. Os estudantes também tiveram voz, par-
ticipando de um amplo processo de escuta, que mapeou seus anseios e recomendacdes sobre
0 que e como querem aprender.

Nestas paginas, vocés encontrardo discussdes e objetivos essenciais que visam ao desenvol-
vimento integral dos estudantes, ao fortalecimento das politicas de equidade e a educacéo
inclusiva, além de garantir as condices necessarias para que sejam assegurados os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento a todas as criancas e aos adolescentes das nossas escolas,
respeitando suas realidades socioeconémica, cultural, étnico-racial e geogréfica.

Nosso propésito é que o Curriculo da Cidade oriente o trabalho na escola e, mais especifi-
camente, na sala de aula. Para isso, faz parte de nossas acées de implantacao a producéo
de um volume com Orientacoes Didaticas e a de Materiais Didaticos, que complementam
as discussdes deste curriculo e apoiam as atividades didrias com os estudantes. A forma-
cdo continuada dos profissionais da Rede também integra essas acdes, pois é condicdo
para o salto qualitativo na aprendizagem dos nossos estudantes, premissa em que este
documento estd fundamentado.

Trata-se, portanto, de um documento que se atualiza todos os dias nas diferentes regices e nos
territdrios da cidade. E parte de um processo que passara por transformacdes e qualificacoes a
partir das contribuicdes vindas da pratica.

Sua participacdo, educadora e educador, é fundamental para que os objetivos deste Curriculo
da Cidade deixem as paginas e ganhem vidal

Alexandre Alves Schneider

Secretdrio Municipal de Educacdo
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PARTE 1

INTRODUTORIO




APRESENTACAO

CURRICULO DA CIDADE: ORIENTACOES
CURRICULARES PARA A CIDADE DE SAO PAULO

O Curriculo da Cidade busca alinhar as orientacdes curriculares do Municipio
de S&o Paulo ao processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que define as aprendizagens essenciais a que todos os
estudantes brasileiros tém direito ao longo da Educacdo Bésica. A BNCC estru-
tura-se com foco em conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para pro-
mover o desenvolvimento integral dos estudantes e a sua atuacdo na socie-
dade. Sua implementacdo acontece por meio da construcdo de curriculos
locais, de responsabilidade das redes de ensino e escolas, que tém autonomia
para organizar seus percursos formativos a partir da sua prépria realidade,
incorporando as diversidades regionais e subsidiando a forma como as apren-
dizagens serdo desenvolvidas em cada contexto escolar.

Diante disso, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo - SME deu ini-
cio ao processo de atualizacdo curricular em marco de 2017, com a realizacao
de um seminario municipal, gue reuniu diretores e coordenadores pedagdgicos
de todas as escolas de Ensino Fundamental da Rede, professores de referéncia,
além de gestores e técnicos das Diretorias Regionais de Educacéo (DREs).

De abril a junho, professores e estudantes da Rede foram consultados por meio
de amplo processo de escuta, que mapeou suas percepcdes e recomendacdes
sobre o que e como aprender. Enquanto 43.655 estudantes enviaram suas per-
cepcbes por meio de um questionario individual disponibilizado via aplicativo,
16.030 educadores deram indicios de como organizam suas praticas curricula-
res, compartilhadas por meio do site da SME. Essas percepcdes e indicadores
também serviram como referéncia para a producdo desse curriculo.

O Curriculo da Cidade foi construido de forma coletiva, tanto para espelhar a

identidade da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, quanto para assegurar
que seja incorporado por todos os seus integrantes.
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O processo foi realizado sob a orientacdo da Coordenadoria Pedagdgica
(COPED) da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, tendo como base
as seguintes premissas para sua construcio:

Continuidade: O processo de construcdo curricular procurou romper
com a ldgica da descontinuidade a cada nova administracdo muni-
cipal, respeitando a memodria, os encaminhamentos e as discussdes
realizadas em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, prati-
cas e culturas escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino.

Relevancia: O Curriculo da Cidade foi construido para ser um docu-
mento dinamico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores
com vistas a garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
a todos os estudantes da Rede.

Colaboracdo: O documento foi elaborado considerando diferentes
visdes, concepcdes, crencas e métodos, por meio de um processo
dialégico e colaborativo, que incorporou as vozes dos diversos sujei-
tos que compdem a Rede.

Contemporaneidade: A proposta curricular tem foco nos desafios do
mundo contemporaneo e busca formar os estudantes para a vida no
século XXI.

O Curriculo da Cidade foi construido para todos os estudantes da Rede
Municipal de Ensino de Sdo Paulo, inclusive os que necessitam de atendi-
mento educacional especializado - aqueles que tém algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.
Aplica-se, também, a criancas e adolescentes de diferentes origens étnico-ra-
ciais, além de imigrantes e refugiados de varios paises.

A proposta da atualizacdo do Curriculo da Cidade de S&o Paulo reforca a
mudanca de paradigma gue a sociedade contemporanea vive, na qual o curri-
culo ndo deve ser concebido de maneira gue o estudante se adapte aos moldes
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gue a escola oferece, mas como um campo aberto a diversidade. Essa diver-
sidade ndo é no sentido de que cada estudante poderia aprender contelidos
diferentes, mas sim aprender contelidos de diferentes maneiras.

Para que esses estudantes tenham seus direitos garantidos, reconhece-se a
necessidade de adequacdes didaticas e metodoldgicas que levem em conside-
racdo suas peculiaridades, documentos esses que serdo produzidos pela SME
dialogando com o Curriculo da Cidade.

O Curriculo da Cidade estrutura-se com base em trés conceitos orientadores:

Educacao Integral: Tem como propdsito essencial promover o desen-
volvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sao
sujeitos integros, potentes, autbnomos e, portanto, capazes de
aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos
a eles destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortale-
cer politicas de equidade, explicitando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, garantindo as condicdes necessarias para que eles
sejam assegurados a cada crianca e adolescente da Rede Municipal
de Ensino, independente da sua realidade socioecondmica, cultural,
étnico-racial ou geogréafica.

Educacdo Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca,
reconhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estu-
dante, propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicos-
sociais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-
se por uma perspectiva de educacéo inclusiva, plural e democratica.
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O Curriculo da Cidade foi organizado em trés Ciclos (Alfabetizacéo,
Interdisciplinar e Autoral) e apresenta uma Matriz de Saberes, os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel, os Eixos Estruturantes, os Objetos de
Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento de cada
Componente Curricular.

Os objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
de cada componente curricular foram elaborados por Grupos de Trabalho (GTs)
formados por professores, supervisores e técnicos da Secretaria Municipal de
Educacéo de S&o Paulo e das Diretorias Pedagdgicas (DIPEDs) das Diretorias
Regionais de Educacdo (DREs). Os GTs reuniram-se de marco a junho de 2017
e produziram a primeira versdo do Curriculo da Cidade. No més de agosto essa
versdo foi colocada para consulta das equipes gestora e docente, supervisores
e formadores das DREs, no Sistema de Gestdo Pedagdgica (SGP), totalizando
mais de 9.000 leituras e mais de 2.550 contribuicdes que foram analisadas pelas
equipes técnicas do Nucleo Técnico de Curriculo (NTC) e Divisdo de Ensino
Fundamental e Médio (DIEFEM). Além disso, a primeira versdo do documento
foi encaminhada a leitores criticos que também trouxeram contribuicées.

Apds a incorporacdo das contribuicGes pelas equipes técnicas do NTC/
DIEFEM, o documento tem sua versdo finalizada, para ser implementado pelas
escolas da Rede. As acbes de implementacéo contardo com orientacdes didati-
cas, materiais curriculares e formacao continuada.
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CONCEPCOES
E CONCEITOS
QUE EMBASAM

O CURRICULO
DA CIDADE




A construgéo do Curriculo da Cidade foi orientada por concep-
cOes e conceitos, considerando a importancia de conceber os pressu-
postos de um curriculo integrador,

Na perspectiva de um Curriculo Integrador, a crianga nao deixa de brincar, nem se divide em
corpo e mente ao ingressar no Ensino Fundamental. Ao contrério, ela continua a ser compre-
endida em sua integralidade e tendo oportunidades de avangar em suas aprendizagens sem

abandonar a infancia. (SAO PAULO, 2015, p. 8).

Sendo assim, o curriculo do Ensino Fundamental considera a organiza¢do dos
tempos, espacos e materiais que contemplem as vivéncias das criangas no seu
cotidiano, a importincia do brincar e a integracdo de saberes de diferentes
Componentes Curriculares, em permanente dialogo.

CONCEPCAO DE INFANCIA E ADOLESCENCIA

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)' considera a infancia como o periodo
que vai do nascimento até os 12 anos incompletos, e a adolescéncia como a etapa da
vida compreendida entre os 12 e os 18 anos de idade. A lei define que a crian¢a e o
adolescente usufruam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana e
devem ter acesso a todas as oportunidades e condi¢des necessarias ao seu desenvolvi-
mento fisico, mental, moral, espiritual e social. Estabelece, ainda, em seu artigo 4° que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentacio, a educa-
¢do, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e &

convivéncia familiar e comunitdria.

Ainda que reunam caracteristicas comuns, essas etapas da vida ndo podem
ser concebidas de forma homogénea, uma vez que também sdo influenciadas por

PARTE 1-INTRODUTORIO
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construgdes histdricas e culturais, de tempo, lugar e espago social, bem como de
variaveis de classe, género, etnia, orientagio politica, sexual ou religiosa.

O Curriculo da Cidade leva em conta as especificidades dessas fases do
desenvolvimento e considera os diferentes contextos em que as criangas e os
adolescentes que vivem na Cidade de Sao Paulo estdo inseridos. Para tanto,
acolhe essa diversidade referenciando-se pelos estudos sobre as relagdes
étnico-raciais, pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, assim como pela atua¢do do
Nucleo Etnico-Racial da SME, que, dentre outras atividades, fomenta praticas
educacionais voltadas a aprendizagem de Historias e Culturas Africanas, Afro-
Brasileiras, Indigenas, assim como a de Imigrantes e de Refugiados.

Partindo-se da concepgdo de que a crianca e o adolescente sdo sujeitos de
direito que devem opinar e participar das escolhas capazes de influir nas suas
trajetorias individuais e coletivas, compreende-se que o Curriculo da Cidade,
bem como os espagos, tempos e materiais pedagdgicos disponibilizados pelas
unidades educativas, precisa acolhé-los na sua integralidade e promover a sua
participagdo. Para tanto, faz-se necessdrio conhecer as suas aspiragdes, interes-
ses e necessidades, bem como atentar para as mudangas que ocorrem ao longo
do seu desenvolvimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013 salientam a importéancia de se
observar que, na transi¢do da infincia para a adolescéncia, os estudantes deixam
a fase egocéntrica, caracteristica dos anos iniciais, e passam a perceber o ponto
de vista do outro, interagindo com o mundo ao seu redor, realizando a chamada
descentracio, processo fundamental para a “constru¢io da autonomia e a aquisi-
¢do de valores morais e éticos” (BRASIL, 2013, p. 110).

Cabe destacar que é também nessa fase da vida que criancas e adolescen-
tes de todas as classes sociais ficam mais expostos a situagdes de risco pessoal e
social e a influéncia da midia, o que, por vezes, compromete a sua integridade
fisica, psicologica e moral e a capacidade de tomar decisdes mais assertivas, além
de influenciar as suas formas de pensar e expressar-se.

Assim sendo, é de extrema relevincia que o Curriculo da Cidade prepare os
estudantes para fazer uso critico, criativo e construtivo das tecnologias digitais,
bem como refletir sobre os apelos consumistas da sociedade contemporanea, os
riscos da devastagdo ambiental e naturalizacido dos problemas sociais, humanos,
afetivos e emocionais. Também precisa orienta-los a reconhecer e proteger-se das
varias formas de violéncia, abuso e exploragdo que podem prejudicar o seu bem-
-estar e desenvolvimento, além de apoia-los a constituirem-se como pessoas e cida-
déos cada vez mais aptos a lidar com as demandas e os desafios do século XXI.

Essas preocupac¢des apontam para a ado¢do de um curriculo orientado pela
Educagio Integral, que seja capaz de formar sujeitos criticos, autdnomos, respon-
saveis, colaborativos e prdsperos.
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CONCEPCAO DE CURRICULO

O Curriculo da Cidade foi construido a partir da compreensio de que:

Curriculos sdo plurais: O curriculo envolve os diferentes saberes, culturas, conhe-
cimentos e relagdes que existem no universo de uma rede de educagio. Assim
sendo, é fruto de uma construgéo cultural que retine diversas perspectivas e mui-
tas significacdes produzidas a partir dos contextos, interesses e inten¢des que
permeiam a diversidade dos atores e das a¢des que acontecem dentro e fora da
escola e da sala de aula. Para dar conta dessa pluralidade, o Curriculo da Cidade
foi construido a partir da escuta e da colaboragdo de estudantes, professores e
gestores da Rede Municipal de Ensino.

Curriculos sdo orientadores: O curriculo “é também uma forma concreta de olhar
para o conhecimento e para as aprendizagens construidas no contexto de uma orga-
nizagdo de formagao” (PACHECO, 2005, p. 36). Diferentes concepgdes de curriculo
levam a diferentes orientacdes em relagido ao individuo que se deseja formar, a pratica
educativa e a propria organizacgdo escolar. O curriculo nio oferece todas as respos-
tas, mas traz as discussdes temdticas, conceituais, procedimentais e valorativas para
o ambiente da escola, orientando a tomada de decises sobre as aprendizagens até a
“[...] racionalizagdo dos meios para obté-las e comprovar seu sucesso” (SACRISTAN,
2000, p. 125). Assim sendo, o curriculo pode ser considerado como o cerne de uma
proposta pedagdgica, pois tem a fungio de delimitar os aprendizados a serem desen-
volvidos e referenciar as atividades a serem realizadas em sala de aula, sempre tendo a
compreensao e a melhoria da qualidade de vida como base da sociedade, da prépria
escola, do trabalho do professor e do sentido da vida do estudante. Assim, a princi-
pal intengio do Curriculo da Cidade é justamente oferecer diretrizes e orientages a
serem utilizadas no cotidiano escolar para assegurar os direitos de aprendizagem a
cada um dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.

[...] numa primeira sintese do que efetivamente representa, o curriculo significa o seguinte:
¢ a expressdo da fungdo socializadora da escola; é um instrumento imprescindivel para com-
preender a pratica pedagdgica; esta estreitamente relacionado com o conteudo da profissio-
nalidade dos docentes; é um ponto em que se intercruzam componentes e decisdes muito
diversas (pedagogicas, politicas, administrativas, de controle sobre o sistema escolar, de ino-
vac¢do pedagdgica); é um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de ensino.

(PACHECO, 2005, p. 37)

Curriculos néo séo lineares: O curriculo ndo é uma sequéncia linear, mas um con-
junto de aprendizagens concomitantes e interconectadas. Portanto, ndo é possivel
defini-lo antecipadamente sem levar em conta o seu desenvolvimento no cotidiano
escolar (DOLL, 1997, p. 178). Ou seja, o curriculo esta estreitamente ligado ao dia a
dia da pratica pedagdgica, em que se cruzam decisdes de varios ambitos.
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[...] um curriculo construtivo é aquele que emerge através da agdo e interagdo dos participantes;
ele ndo ¢ estabelecido antecipadamente (a ndo ser em termos amplos e gerais). Uma matriz, evi-
dentemente, ndo tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de interse¢do ou focos. Assim,
um curriculo modelado em uma matriz também ¢ nao-linear e ndo-sequencial, mas limitado e
cheio de focos que se interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico
o curriculo, mais havera pontos de intersec¢do, conexdes construidas, e mais profundo serad o

seu significado. (DOLL, 1997, p. 178).

Curriculos sdo processos permanentes e nao um produto acabado: O “curriculo
¢ o centro da atividade educacional e assume o papel normativo de exigéncias
académicas, mas nio deve estar totalmente previsivel e calculado” (PACHECO,
2001, p. 15). Dessa forma, continua o autor, pode-se considerar que o curriculo é
um processo e ndo um produto, mas “[...] é uma prética constantemente em deli-
beragio e negociagiao”. Embora a SME considere o Curriculo da Cidade como o
documento orientador do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, ele ndo pode
ser visto como algo posto e imutavel, mas como “a concretizagdo das fun¢des da
propria escola e a forma particular de enfocd-las num momento histérico e social
determinado [...]” (SACRISTAN, 2000, p. 15). Cabe ressaltar que os curriculos
devem ser sempre revisados e atualizados, seja para adequarem-se a mudangas
que ocorrem de forma cada vez mais veloz em todos os setores da sociedade, seja
para incorporarem resultados de novas discussoes, estudos e avaliagdes. Embora
a func¢do do curriculo ndo seja a de fechar-se a criatividade e a inovagéo, sua
caracteristica mais fundamental ¢ a clareza com que enuncia principios e que cria
clima e roteiros instigantes ao didlogo, a aprendizagem e a troca de experiéncias
mediadas por conhecimentos amplos e significativos da histéria.

Professores sdo protagonistas do curriculo: O professor ¢ o sujeito princi-
pal para a elaboragdo e implementa¢do de um curriculo, uma vez que tem
a funcdo de contextualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto por meio
dos seus conhecimentos e praticas, quanto pela relagdo que estabelece com
seus estudantes. Para tanto, os educadores precisam reconhecer o seu papel
de protagonistas nesse processo, sentindo-se motivados e tendo condigdes de
exercé-lo. Compreendendo a importancia desse envolvimento, o Curriculo da
Cidade foi construido com a colaborag¢do dos professores da Rede Municipal
de Ensino, que participaram do processo enviando propostas ou integrando
os Grupos de Trabalho. Tal engajamento buscou, ainda, valorizar o protago-
nismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar significativo o curri-
culo praticado na escola.

O professor transforma o conteudo do curriculo de acordo com suas préprias concepgdes episte-
moldgicas e também o elabora em conhecimento “pedagogicamente elaborado” de algum tipo e
nivel de formalizagdo enquanto a formagao estritamente pedagogica lhe faga organizar e acondi-

cionar os contetidos da matéria, adequando-os para os alunos. (SACRISTAN, 2000, p. 15).
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Nesse processo o envolvimento da equipe gestora da escola (coordenadores
pedagdégicos e diretores) é muito importante, no sentido de articular professo-
res da mesma drea, de diversas areas; do mesmo ciclo e dos diferentes ciclos nas
discussdes curriculares e na organizagdo dos planejamentos com vistas a atender
melhor os estudantes daquela comunidade escolar. Essas a¢cdes desenvolvidas nos
espacos escolares, e acompanhadas pelos supervisores, permitem uma articula-
¢do entre as diferentes escolas com as quais ele atua e com a prépria historia de
construgdo curricular do municipio e os debates nacionais.

Curriculos devem ser centrados nos estudantes: O propdsito fundamental de um
curriculo ¢ dar condi¢bes e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
de cada um dos estudantes, conforme determinam os marcos legais brasileiros.
Curriculos também precisam dialogar com a realidade das criangas e adolescen-
tes, de forma a conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas. Em
tempos de mudangas constantes e incertezas quanto ao futuro, propostas curricu-
lares precisam ainda desenvolver conhecimentos, saberes, atitudes e valores que
preparem as novas geragdes para as demandas da vida contemporanea e futura.
Considerando a relevéncia para os estudantes da Rede Municipal de Ensino, o
Curriculo da Cidade estrutura-se de forma a responder a desafios historicos, como
a garantia da qualidade e da equidade na educacéo publica, a0 mesmo tempo em
que aponta para as aprendizagens que se fazem cada vez mais significativas para
cidadéos do século XXI e para o desenvolvimento de uma sociedade e um mundo
sustentaveis e justos. As propostas de formagio de cardter tdo amplo e nao imedia-
tistas exigem algumas adjetivagdes as préticas curriculares que nos apontam numa
dire¢do da integralidade dos objetivos de formagdo. Dentro dessa perspectiva, o
curriculo ndo visa apenas a formag¢do mental e logica das aprendizagens nem ser
um mero formador de jovens ou adultos para a insercdo no mercado imediato de
trabalho. O que levaria o curriculo a escapar dessas duas finalidades restritivas com
relagdo a sua fungdo social é sua abrangéncia do olhar integral sobre o ser humano,
seus valores e sua vida social digna.

CONCEITO DE EDUCACAO INTEGRAL

O Curriculo da Cidade orienta-se pela Educagao Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas di-
mensdes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua formacio
como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagdgica
voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidadaos comprometidos com o seu
proprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta.
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Essa concepgdo nio se confunde com educagdo de tempo integral e pode
ser incorporada tanto pelas escolas de periodo regular de cinco horas, quan-
to pelas de periodo ampliado de sete horas. Nesse caso, a extensdo da jorna-
da escolar contribui - mas nio é pré-requisito — para que o desenvolvimento
multidimensional aconteca. A Educacao Integral nio se define pelo tempo de
permanéncia na escola, mas pela qualidade da proposta curricular, que supera
a fragmentagéo e o foco tnico em contetidos abstratos. Ela busca promover e
articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que preparem os estu-
dantes para a realizagio do seu projeto de vida e para contribuirem com a cons-
trucdo de um mundo melhor.

Nas trés tltimas décadas, o debate académico sobre Educagido Integral tem
envolvido socidlogos, fildsofos, historiadores e pedagogos, entre outros estu-
diosos preocupados em compreender os problemas e apontar possiveis solu-
¢des para melhorar a qualidade educacional e formativa do conhecimento
construido na escola do Brasil.

As novas defini¢coes de Educagdo Integral que comecaram a emergir a par-
tir de meados da década de 1990 apontam para a humanizagio do sujeito de
direito e entendem o conhecimento como elemento propulsor para o desenvol-
vimento humano. Indicam, também, que tais processos educativos acontecem
via socializa¢do dialdgica criativa do estudante consigo mesmo, com os outros,
com a comunidade e com a sociedade. Nesse caso, os contedudos curriculares
sdo meios para a conquista da autonomia plena e para a ressignificagdo do indi-
viduo por ele mesmo e na sua relagdo com os demais.

A Educagao Integral, entendida como direito a cidadania, deve basear-se
em uma ampla oferta de experiéncias educativas que propiciem o pleno desen-
volvimento de criangas e jovens (GUARA, 2009). Este desenvolvimento deve
incentivar, ao longo da vida, o despertar da criatividade, da curiosidade e do
senso critico, além de garantir a inclusdo do individuo na sociedade por meio
do conhecimento, da autonomia e de suas potencialidades de realizar-se social,
cultural e politicamente.

Em outra publicagdo, ao observar o contexto geral da Educagéo Integral,
a mesma autora coloca o sujeito de direito no centro de suas andlises e con-
sidera-o como aquele que explicita o seu lado subjetivo de prazer e satisfa-
¢do com as escolhas simbolicas que realiza no decorrer de sua existéncia. Tal
visdo ressalta que as multiplas exigéncias da vida corroboram para o aperfei-
¢oamento humano, potencializando a capacidade de o individuo realizar-se
em todas as dimensoes.

Gongalves (2006) associa a Educagdo Integral a totalidade do individuo
como processo que extrapola o fator cognitivo e permitindo-lhe vivenciar uma
multiplicidade de relagdes, com a intencdo de desenvolver suas dimensdes
fisicas, sociais, afetivas, psicologicas, culturais, éticas, estéticas, econdmicas e
politicas. Cavaliere (2002) segue a mesma linha conceitual, destacando que a
esséncia da Educacgdo Integral reside na percep¢ao das multiplas dimensées do
estudante, que devem ser desenvolvidas de forma equitativa.
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Pode-se complementar essa visdo, levantando quatro perspectivas sobre a
Educagéo Integral:

« A primeira aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via
articulagdo de aspectos cognitivos, educativos, afetivos e sociais, entre
outros.

o Asegunda enfatiza a articulagdo dos Componentes Curriculares e o dia-
logo com praticas educativas transversais, inter e transdisciplinares.

o Aterceira compreende a importincia da articulagdo entre escola, comu-
nidade e parcerias institucionais, bem como entre educa¢éo formal e
nao formal para a formagao do individuo integral.

o A quarta defende a expansido qualificada do tempo que os estudantes pas-
sam na escola para melhoria do desempenho escolar (GUARA, 2009).

A mesma autora ainda indica que todas essas perspectivas tendem a refletir
a realidade local e sdo influenciadas por peculiaridades de tempo, espaco, regido,
circunstancias sociais, economicas e inclinagdes politicas e ideoldgicas. Segundo
ela, o que realmente precisa ser considerado é o desenvolvimento humano inte-
gral do estudante.

Educagéo integral como direito de cidadania supde uma oferta de oportunidades educativas, na
escola e além dela, que promovam condigdes para o desenvolvimento pleno de todas as poten-
cialidades da crianga e do jovem. Sua inclusdo no mundo do conhecimento e da vida passa pela
garantia de um repertdrio cultural, social, politico e afetivo que realmente prepare um presente

que fecundara todos os outros planos para o futuro. (GUARA, 2009, p. 77).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na sua tercei-
ra versdo, publicada em 2017, compartilha dos conceitos acima abordados sobre
o desenvolvimento global dos estudantes, enfatizando ainda a necessidade de se
romper com as percep¢des reducionistas dos processos educativos que priori-
zam as dimensdes cognitivas ou afetivas em detrimento dos demais saberes que
emergem dos tempos, espagos e comunidades nos quais os estudantes se inse-
rem. Segundo a BNCC (2017), independentemente do tempo de permanéncia do
estudante na escola, o fator primordial a ser considerado ¢ a intencionalidade dos
processos e praticas educativas fundamentadas por uma concepgio de Educagio
Integral. Isto implica:

I.  Avaliar o contexto atual da sociedade brasileira em tempos de globaliza-

¢éo social, politica, econdmica e cultural;

II. Conciliar os interesses dos estudantes frente a esse desafio permanente,

amparados por estratégias de ensino e de aprendizagem inovadoras;

III. Propiciar uma forma¢ao emancipadora que valorize as agdes criativas

dos estudantes frente as transformagdes tecnoldgicas;

IV. Aliar a satisfacdo e o prazer pela busca de novos conhecimentos com

vistas a formacio do individuo autbnomo do século XXI.

PARTE 1-INTRODUTORIO



2. Lei n° 8.069/90.

3. Lei n° 9.394/96.

4. Lein° 13.146/15.

5. http://planejasampa.prefeitura.
sp.gov.br/assets/Programa-de-
Metas_2017-2020_Final.pdf

6. Desenvolvimento Social: cidade
saudavel, segura e inclusiva;
Desenvolvimento Humano: cidade
diversa, que valoriza e garante
educagdo de qualidade para todos
e todas; Desenvolvimento Urbano
e Meio ambiente: desenvolvi-
mento urbano; Desenvolvimento
Econdmico e Gestao: Cidade
inteligente e de oportunidades;
Desenvolvimento Institucional:
cidade transparente e agil.

Educacao Integral e Marcos Legais
Diversos marcos legais nacionais e internacionais alinham-se com esse conceito
de Educacio Integral.

Entre os internacionais citamos: Declara¢io Universal dos Direitos
Humanos da ONU (1948); Convengéo sobre os Direitos da Crianca da ONU
(1989); Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel (2015).

Entre os marcos nacionais destacamos: Constitui¢io Federal (1988);
Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (1990)% Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional (1996)> Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)*.

Outros marcos legais, como o Plano Nacional de Educagio (2014-2024),
o Plano Municipal de Educagio (2015-2025) e o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educa¢io Basica e de Valoriza¢io dos Profissionais de
Educagio (2007), também criam condi¢des para a promogio de uma educagio
que contemple o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Essa concepgio de Educagdo Integral esta igualmente de acordo com o
Programa de Metas 2017-2020 da Prefeitura Municipal de Sao Paulo’, com-
preendido como “um meio de pactuagdo de compromissos com a sociedade”. O
documento estrutura-se em cinco eixos tematicos®, envolvendo todos os setores da
administragdo municipal. O eixo do “Desenvolvimento Humano: cidade diversa,
que valoriza a cultura e garante educacio de qualidade a todos e todas” engloba a
Secretaria Municipal de Educacio, a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e
Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura. As onze metas e vinte projetos asso-
ciados a esse eixo também tém como foco a Educacéo Integral.

Relevancia da Educacao Integral

A proposta de Educagio Integral ganha forca frente aos debates sobre a cul-
tura da paz, os direitos humanos, a democracia, a ética e a sustentabilidade,
compreendidos como grandes desafios da humanidade. Para serem alcan-
cados, esses desafios demandam que criangas, adolescentes e jovens tenham
oportunidade de identificar, desenvolver, incorporar e utilizar conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores. A aprendizagem de contetdos curricula-
res, ainda que importante, ndo é o suficiente para que as novas geragoes sejam
capazes de promover os necessarios avangos sociais, econémicos, politicos e
ambientais nas suas comunidades, no Brasil e no mundo.

CONCEITO DE EQUIDADE

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenca como caracteristica
inerente da humanidade, a0 mesmo tempo em que desnaturaliza as desigualda-
des, como afirma Boaventura Santos:
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[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconheca as diferengas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as

desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse alinhamento reflexivo, entende-se que o sistema educacional ndo pode
ser alheio as diferencas, tratando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal
posicionamento contribui para a perpetuagdo das desigualdades e das inequida-
des para uma parcela importante de criangas, jovens e adultos que residem em
nossa cidade, embora se saiba que sempre se busca responder o desafio: “o que ha
de igual nos diferentes?”

De acordo com a terceira versio da BNCC (2017, p. 11), “a equidade supde a
igualdade de oportunidades para ingressar, permanecer e aprender na escola, por
meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a
que todos tém direito”

O Curriculo da Cidade contempla o respeito a diversidade humana, conside-
rando que os sujeitos devem ser valorizados pela sua heterogeneidade quanto ao
género, etnia, cultura, deficiéncia, religido, entre outras particularidades.

O nio reconhecimento da diversidade na escola pode ser gerador de discri-
minagédo e exclusio do estudante e, assim, contribuir para aprofundar as desi-
gualdades educacionais ao invés de combaté-las.

Ainda segundo a BNCC (2017, p. 11):

A equidade reconhece, aprecia e acolhe os padroes de sociabilidade das varias culturas que sdo
parte da identidade brasileira. Compreende que todos sdo diversos e que a diversidade ¢ ine-
rente ao conjunto dos alunos, inclusive no que diz respeito as experiéncias que trazem para o

ambiente escolar e aos modos como aprendem.

Nesse sentido, o curriculo deve ser concebido como um campo aberto a
diversidade, a qual ndo diz respeito ao que cada estudante poderia aprender em
relagdo a conteudos, mas sim as distintas formas de aprender de cada estudante
na rela¢do com seus contextos de vida. Defende-se, portanto, a apresentagdo de
conteudos comuns a partir de praticas e recursos pedagogicos que garantam a
todos o direito ao aprendizado e ao desenvolvimento integral. Para efetivar esse
processo de mediacdo pedagdgica, ao planejar, o professor precisa considerar
as diferentes formas de aprender, criando, assim, estratégias e oportunidades
para todos os estudantes. Tal consideragao aos diferentes estilos cognitivos faz
do professor um pesquisador continuo sobre os processos de aprendizagem.

Silva e Menegazzo (2005) relatam que o controle das diferengas pelo/no
curriculo parece depender mais da combina¢do de um conjunto de dinamicas
grupais e consensuais, nomeadamente da cultura escolar, do que de estratégias
isoladas ou prescritas.

Desde as duas tltimas décadas do século XIX, a Cidade de Sao Paulo

tornou-se lugar de destino para milhdes de imigrantes oriundos de diversos
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paises do mundo, em decorréncia de guerras, flagelos e conflitos, assim como
da reconfiguracdo da economia global e dos impactos sociais, politicos e cul-
turais desse processo. O Brasil todo ainda foi palco de mais amplas migracdes
e imigragdes ditadas pelo pos-guerra da primeira metade do século XX e pela
reorganizacao do modelo da economia mundial.

O acolhimento ou rejei¢do pela cidade desses fluxos migratdrios e imi-
gratérios motiva o estabelecimento definitivo dessas populagdes e transforma
o territdrio paulista e paulistano em cidade global e pioneira em inovagdo e
marco histdrico, centro financeiro e industrial, rica em diversidade sociocultu-
ral pela propria contribui¢do dos migrantes e imigrantes.

A primeira e segunda décadas do século XXI reacendem, mesmo sem guer-
ras mundiais, o pavio de incertezas de ordem econdmica e politica, com seus
consequentes impactos nos valores do convivio, nas leis, na cultura, na pers-
pectiva de futuro, na degradagdo ambiental e, consequentemente, na educagdo
e na organizac¢do do curriculo. Neste contexto o curriculo é atingido frontal-
mente em busca de sua identidade. O curriculo emerge, mais que nunca como
o0 espago de pergunta: que pais é este? O que seremos nele? Qual é nossa fungido
nele? Qual sua identidade a ser construida? Qual o papel da escola como for-
madora de valores e de critica aos amplos designios sociais?

Somos pais do Sul, somos enorme extensdo territorial, somos detentores
de riquezas de subsolo, possuimos os maiores rios celestes, somos elaboradores
de ricas culturas, somos um espago, um corpo, milhares de linguas, histérias...
somos uma civilizagdo? O que somos e o que precisamos vir a ser? Existimos
na América Latina e somos um pais que pode caminhar na direcio de um pacto
de coesdo social de melhor vida. Sem tais perguntas continuamente feitas e sem
buscar as suas respostas, o curriculo torna-se uma peca fria, utilitarista e incapaz
de mobilizar as novas geragdes em suas vidas e sua busca de conhecimento.

Hoje, a Rede Municipal de Ensino atende mais de 80 grupos étnicos de
diversos paises, que vém contribuindo para a construgdo de uma cidadania res-
ponsavel dentro do contexto internacional que vive a cidade.

Portanto o Curriculo da Cidade de Sdo Paulo, como cidade componente
deste pais, ao definir os seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
considera o direito de todos a aprender e participar do pais. Para isso o cur-
riculo valoriza a funcdo social do professor e a fun¢do formativa da Escola.
O conjunto dos professores e educadores da Rede é fundamental para reconhe-
cer as capacidades criticas e criadoras e potencializar os recursos culturais de
todos os seus estudantes, indistintamente, ao considerar e valorizar os elemen-
tos que os constituem como humanos e como cidaddos do mundo.
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CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

A ideia de educagdo inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de reco-
nhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea de se cons-
tituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a permanéncia,
a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizagdo sejam, realmente e sem
distingdes, para todos.

A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a internalizacio
do conceito de diferenga. Podemos encontrar em Cury (2005, p. 55) o ensinamento
sobre o significado da diferenca a ser assumido pelas escolas brasileiras: “a diferen-
¢a — do latim: dispersar, espalhar, semear — por sua vez é a caracteristica de algo
que distingue uma coisa da outra. Seu antonimo nao ¢ igualdade, mas identida-
de! ” Portanto estamos vivenciando um momento em que a diferenca deve estar
em pauta e compreendida como algo que, ao mesmo tempo em que nos distin-
gue, aproxima-nos na constitui¢ao de uma identidade genuinamente expressiva do
povo brasileiro, ou seja, multipla, diversa, diferente, rica e insubstituivel.

Indubitavelmente estamos nos referindo a instalacio de uma cultura inclu-
siva, a qual implica mudancas substanciais no cotidiano escolar, para que possa-
mos, realmente, incorporar todas as diferengas na dinamica educacional e cum-
prir o papel imprescindivel que a escola possui no contexto social.

Ao pensar em uma educagio inclusiva e em seu significado, é preciso que
os contetdos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. De acordo
com Connell, “ensinar bem [nas] escolas [...] requer uma mudanc¢a na maneira
como o conteudo é determinado e na pedagogia. Uma mudanga em direcdo a
um curriculo mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais participativa”
(2004, p. 27). Portanto, coloca-se o desafio de se pensar formas diversas de apli-
car o curriculo no contexto da sala de aula e adequa-lo para que todos os estu-
dantes tenham acesso ao conhecimento, por meio de estratégias e caminhos
diferenciados. Cada um pode adquirir o conhecimento escolar nas condi¢des
que lhe sdo possibilitadas em determinados momentos de sua trajetdria escolar
(OLIVEIRA, 2013).

A praética educacional ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas
ou padronizadas, as quais ndo condizem com a perspectiva inclusiva, uma vez
que se preconiza o respeito a forma e a caracteristica de aprendizagem de todos.
Portanto, para ensinar a todos, é preciso que se pense em atividades diversifica-
das, propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo
objetivo educacional.

Dessa forma, o professor podera ter o apoio necessario para ser um pensador
criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissocidveis do seu fazer e de
sua atuacdo pedagdgica, pensando sobre os instrumentos e estratégias a serem
utilizados para levar todos os estudantes — sem exce¢do — ao conhecimento e,
portanto, ao desenvolvimento de suas a¢gdes mentais, possibilitando-lhes acessar
novas esferas de pensamento e linguagem, aten¢do e memoria, percepgdo e dis-
criminagdo, emogio e raciocinio, desejo e sentido; ndo como atos primarios do
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instinto humano, mas como fungdes psicoldgicas superiores (FPSs), como pres-
crito na Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1996, 1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e deman-
dam o trabalho colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docen-
tes com profissionais especializados que integram os Centros de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusdo (CEFAIs) e o Nucleo de Apoio e Acompanhamento
para a Aprendizagem (NAAPA).

Além disso, e considerando que é inaceitavel que criancas e adolescentes
abandonem a escola durante o ano letivo, especialmente em uma realidade como
a da Cidade de Sao Paulo, a Secretaria Municipal de Educagdo definiu o Acesso
e Permanéncia como um de seus projetos estratégicos no Programa de Metas.
A finalidade da SME é fortalecer a articulagdo entre as escolas municipais e a
rede de protegdo social para garantir o acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes mais vulneréveis a reprova¢io ou evasdo escolar. Para alcangar essa
finalidade, ha necessidade de um mapeamento do perfil dos estudantes reprova-
dos e/ou evadidos da Rede e de um acompanhamento da frequéncia pelos pro-
fessores, gestores das escolas e supervisores de ensino, além do Conselho Tutelar.
Além dessas ag¢des, o municipio busca a articulacdo entre as vérias secretarias
para atendimento a estudantes em situagdo de vulnerabilidade.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo é, sem duvida, um movimento
que demanda a contribuigdo de todos os participes de uma Rede tdo grande
como a nossa. A qualidade dessa agao esta na valorizagdo da heterogeneida-
de dos sujeitos que estdo em nossas unidades escolares e na participacao dos
educadores representantes de uma concepgao de educagido que rompe com
as barreiras que impedem os estudantes estigmatizados pela sociedade, por
sua diferenga, de ter a oportunidade de estar em uma escola que prima pela
qualidade da educagao.
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O direito » educacdo implica a garantia das condicdes e oportunida-
des necessarias para que os estudantes tenham acesso a uma formacao
indispensavel para a sua realizacdo pessoal, formacao para a vida produ-
tiva e pleno exercicio da cidadania. Assim sendo, o Curriculo da Cidade
define uma Matriz de Saberes, com a qual as Areas do Conhecimento
devem se comprometer em cada ciclo do Ensino Fundamental.

Além disso, essa Matriz orienta o papel da SME, das equipes de formacio dos
6rgdos regionais, dos supervisores escolares, dos diretores e coordenadores pedagé-
gicos das escolas e dos professores da Rede Municipal de Ensino na garantia desses
saberes, sobretudo ao selecionar e organizar as aprendizagens a serem asseguradas
ao longo do Ensino Fundamental e fomentar a revitalizagdo das praticas pedagdgi-
cas, a fim de darem conta desse desafio. Ressalta-se que em publicacio sobre direitos
de aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral (2016), a SME ja reconhecia a
importancia de se estabelecer uma relagdo direta entre a vida e o conhecimento sobre
ela e de se promover a pluralidade e a diversidade de experiéncias no universo escolar.

REFERENCIAS QUE ORIENTAM A MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes estabelecida pelo Curriculo da Cidade fundamenta-se em:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013, p. 107-108), orientados para o exercicio da cidadania respon-
savel, que levem a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria, justa, democra-
tica e soliddria.

o  Principios Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de
respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a pro-
mogido do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar quais-
quer manifesta¢des de preconceito e discriminagio;
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o Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cida-
dania, de respeito ao bem comum e & preservagio do regime democra-
tico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no acesso a edu-
cacdo, a sadde, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios de
exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades de redu-
¢do da pobreza e das desigualdades sociais e regionais;

o  Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressio e do exerci-
cio da criatividade; de valorizagdo das diferentes manifesta¢des cultu-
rais, especialmente as da cultura brasileira; de construgdo de identidades
plurais e solidarias.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos edu-
candos no século XXI e ajudam a lidar com as rapidas mudangas e incertezas em
relagdo ao futuro da sociedade.

3. Abordagens pedagégicas que ddo voz aos estudantes, reconhecem e valorizam
suas ideias, opinides e experiéncias de vida, além de permitir que fagam escolhas e
participem ativamente das decisdes tomadas na escola e na sala de aula.

4, Valores fundamentais da contemporaneidade baseados em “solidariedade,
singularidade, coletividade, igualdade e liberdade”, os quais buscam eliminar
todas as formas de preconceito e discrimina¢io, como orientagdo sexual, género,
raga, etnia, deficiéncia e todas as formas de opressdo que coibem o acesso dos
estudantes a participagdo politica e comunitdria e a bens materiais e simbolicos.

5. Concepcoes de Educacao Integral e Educacao Inclusiva voltadas a promover
o desenvolvimento humano integral e a equidade, de forma a garantir a igualda-
de de oportunidades para que os sujeitos de direito sejam considerados a partir
de suas diversidades, possam vivenciar a escola de forma plena e expandir suas
capacidades intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e culturais.

Além disso, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade fundamenta-se em
marcos legais e documentos oficiais socialmente relevantes, os quais indicam ele-
mentos imprescindiveis de serem inseridos em propostas curriculares alinhadas
com conquistas relacionadas aos direitos humanos, em geral, e ao direito a edu-
cagdo em especifico. Sdo eles:

o Convengdes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da Infincia

e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

o Artigos 205, 207 e 208 da Constitui¢do Federal (1988);

o Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do - LDB (1996);

o  Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990);
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o Lei 10.639 (2003) e Lei 11.645 (2008), que estabelecem a obrigatoriedade
do ensino da historia e das culturas africanas, afro-brasileira e dos povos
indigenas/originarios;

o Lei 11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;

o  Plano Nacional de Educagio (2014-2024);

o  Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015);

o Lei 16.493 (2016), que dispde sobre a inclusdo do tema direitos humanos
nas escolas para universalizar os marcos legais internacionais das Nagoes
Unidas, que versam sobre os direitos civis, sociais, politicos, economicos,
culturais e ambientais;

« Documentos legais que mencionam o direito a educagdo ou desta-
cam a relacdo entre direito, educacio, formacdo e desenvolvimento
humano integral;

o Atas das Conferéncias Nacionais de Educagiao (CONAEs).

Cabe destacar que, pela primeira vez, um documento curricular levou em
considerac¢do a opinido dos estudantes da Rede Municipal de Ensino. A Matriz
de Saberes reflete as respostas dos 43.655 estudantes que participaram de pes-
quisa sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo escolar. Desse universo,
aproximadamente 50% aponta gostar de participar de projetos culturais, praticas
esportivas, informatica e robdtica. Pouco mais de 40% aprecia feira de ciéncias e
atividades de comunicac¢io (jornal, fotografia, video). Mais da metade dos estu-
dantes considera que precisa ser mais responsével, organizado e obedecer regras.
Acreditam também que fica mais facil aprender quando fazem uso de tecnologia,
de jogos, de musicas, entre outros recursos didaticos, além de participar de dis-
cussdes e de passeios culturais.

Os estudantes disseram ainda que aprenderiam melhor se tivessem mais acesso
a internet, ao laboratdrio de informatica, a palestras de seu interesse e a atividades
em grupo. Consideram importante que em suas escolas haja boa convivéncia, mais
escuta dos estudantes e atividades de estimulo a curiosidade e criatividade.

Essa pesquisa de opinido dos estudantes da indicios de como o trabalho deve
ser organizado nas escolas e subsidiou a construgdo da Matriz de Saberes da
Secretaria Municipal de Educa¢io de Sdo Paulo.
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Eu acho legal participar de projetos

comunicaggo, jornal, fotografia e video | NN 40.2%
cultoras |, 47.5%
gremio escolar | N A N 31.1%
informética e robética | I 6.6%
jogos de tabuleiro | N A 33%
kitura | 29.3%
meio ambiente || NknANHE 30.7%
préticas esportivas | A 7.2
cioso N 20.2%
feiras de ciencias [ D 1.8
outros [ 41%
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Na escola, eu preciso

ser organizado 58.4%
serresporsvel | 5%
ser criativo 48.8%
colaborar nas atividades em grupo 45%
controlar a ansiedade 26.7%
cumprir as regras da escola 53.4%
outros 5.4%
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Fica mais facil aprender quando o professor

abre espago para discusszo [ R N ;5.2

propde seminarios | I 15-2%
usa tecnologia, jogos, misica e outros recursos - | AN 575
propde passeios culturais [ N 51.3%

passaliczo de casa | N NN 28.6%

ensinamatéria do cotidiano - | N AN 33.7%

propde atividade interdisciplinar | N I 26.9%
outros [ 4.5%
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Acho importante na minha escola ter

espaco para owir o estudante | NNRNGEGNERNNEGEGEGE 7%
sosconivecs | 2%
atividades de curiosidade e criatividade | IR 48.8%
didlogo com a gestzo | NNRGEEER 27%
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informagges sobre verbas - | I 18.9%
representantes de sala [ AN NN 371%
mediadores de conflitos escolares - | G 27.2%
outros [l 5%
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Para aprender melhor, seria bom que a escola tivesse

palestras de interesse dos estudantes - [ 45.3%
internet para atividades das aulas - [ D 65.2%
ser horérios de orientacdo de estudos [ 31.3%
mais acesso ao laboratério de informatica [ 58.5%
mais empréstimo de livros da Sala de Leitura [N 33%
espaco para assembleias [ 26%

outros [ 4.7%
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Eu aprendo melhor quando faco
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MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes tem como proposito:

Formar cidadaos éticos, responsaveis e solidarios que fortalecam uma socie-
dade mais inclusiva, democrética, prospera e sustentavel.

A Matriz de Saberes indica o que criangas, adolescentes e jovens devem

aprender e desenvolver ao longo dos seus anos de escolaridade e pode ser sinteti-
zada no seguinte esquema:

MATRIZ DE SABERES

Secretaria Municipal -
de Educacdo - SP SABER: Acessar, seleclonar e organizar o conhecimenta
com curicsidade, pensamento cientifico, cnlico e criativg
SABER: Desenvolver reperidrio cultural PEMS

cef CIENTIFI diferentes,
E ter ideias o

@ 5en50 estétion para reconh
ar & fruir s diversas identida
manifestagiies artisticas e culfuras e EPER RESOLUCAD
participar de praticas diversificadas de C DE FROBLEMAS

praducio sdcia-cultural

SABER: |Milizar a5

linguagens verbal

SABER: Considerar a
perspeclivae os . §
sentimentirns :54:;:1_-._1. - 5 COMUNICACAD digital para exprassar-se,
codaborar com 5 demais partihar infarmagtes,
& lomar cecmsdes cokelivas, eEperencLs, idedx
SRS, IR 2
sentimentos em diferentes
s & produzir
05 U [evem ao
b TV,

miatemitica, ¢
LIBRAS, tecn

SABER: Reconhecer &
exercer direitos e deveres RESPOMNSABILIDADE
ornar decisdes éticas e EPARTICIPACAD

" Ao

O GUlng & o planela

AUTOCOMHECIMENTO
EAl Conhecer e cuida

, U3 mente,

5035 emogies, suas

apiraces e seu bem-estar

& ter autocritica;

ABERTURA A
DIVERSIDADE

SABER: Organizar-s2, definir
mela e perseverar para
alcangar seus ohjetivas

respeitar e valodizar dilerencas
& acolher a diversidade:

Fonte: NTC - SME

PARTE 1-INTRODUTORIO



Descreveremos a seguir cada um dos principios explicitados no esquema da
Matriz de Saberes:

1. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, pensa-
mento cientifico, critico e criativo;

Para: Observar, questionar, investigar causas, elaborar e testar hipdteses; refle-
tir, interpretar e analisar ideias e fatos em profundidade; produzir e utilizar
evidéncias.

2. Resolucdo de Problemas

Saber: Descobrir possibilidades diferentes, avaliar e gerenciar, ter ideias originais
e criar solug¢des, problemas e perguntas;

Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos e agir de
forma propositiva em relacio aos desafios contemporaneos.

3. Comunicacdo

Saber: Utilizar as linguagens verbal, verbo-visual, corporal, multimodal, artisti-
ca, matematica, cientifica, LIBRAS, tecnologica e digital para expressar-se, par-
tilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, compartilhar sabe-
res, reorganizando o que ja sabe e criando novos significados, e compreender o
mundo, situando-se em diferentes contextos socioculturais.

4. Autoconhecimento e Autocuidado

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emogoes, suas aspiragoes
e seu bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas proprias
qualidades, a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situacdes de risco, adotar
habitos saudaveis, gerir suas emogdes e comportamentos, dosar impulsos e saber
lidar com a influéncia de grupos.

5. Autonomia e Determinacao

Saber: Organizar-se, definir metas e perseverar para alcancar seus objetivos;
Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer obstaculos
e ter confianga para planejar e realizar projetos pessoais, profissionais e de inte-
resse coletivo.

6. Abertura a Diversidade

Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencgas e acolher a diversidade;
Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver
harmonicamente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens culturais
diversos, valorizar as identidades e culturas locais.
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7. Responsabilidade e Participacao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisdes éticas e responsa-
veis para consigo, o outro e o planeta;

Para: Agir de forma soliddria, engajada e sustentavel, respeitar e promover os
direitos humanos e ambientais, participar da vida cidada e perceber-se como
agente de transformacao.

8. Empatia e Colaboracao

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisoes coletivas;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar principios
de convivéncia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerancia a frustracio e pro-
mover a cultura da paz.

9. Repertério Cultural

Saber: Desenvolver repertorio cultural e senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e manifestagoes artisticas e culturais e participar de
praticas diversificadas de produgéo sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produg¢des culturais
e suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais, desenvolvendo seus conhecimentos, sua imaginacéo, criati-
vidade, percepc¢do, intui¢do e emocao.

A construgdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que cons-

tam nos componentes curriculares no Curriculo da Cidade teve como referéncia
a matriz de saberes.

TEMAS INSPIRADORES DO CURRICULO DA CIDADE

Um curriculo pensado hoje precisa dialogar com a dinamica e os dilemas da
sociedade contemporénea, de forma que as novas geragdes possam participar
ativamente da transformagéo positiva tanto da sua realidade local, quanto dos
desafios globais. Temas prementes, como direitos humanos, meio ambiente, desi-
gualdades sociais e regionais, intolerancias culturais e religiosas, abusos de poder,
populagdes excluidas, avangos tecnoldgicos e seus impactos, politica, economia,
educacéo financeira, consumo e sustentabilidade, entre outros, precisam ser
debatidos e enfrentados, a fim de que fagam a humanidade avangar.

O desafio que se apresenta é entender como essas tematicas atuais podem ser
integradas a uma proposta inovadora e emancipatéria de curriculo, bem como
ao cotidiano de escolas e salas de aula. Foi com essa intengdo que o Curriculo
da Cidade incorporou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pac-
tuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nagdes Unidas, como temas
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CONHECA MAIS SOBRE

no documento:

Transformando Nosso Mundo:
A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel.

Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A Agenda ¢ um plano de agdo que envolve 5 P's: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria.

» Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu
potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.

«  Planeta: proteger o planeta da degradagio, sobretudo por meio do con-
sumo e da produgdo sustentaveis, bem como da gestdo sustentavel dos
seus recursos naturais.

» Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar
de uma vida prospera e de plena realizagdo pessoal.

o Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo livres
do medo e da violéncia.

»  Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda
por meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentavel.

Os 17 objetivos sao precisos e propéem:

1. Erradicagdo da pobreza;

2. Fome zero e agricultura sustentavel;

3. Satide e bem-estar;

4, Educagido de qualidade;

5. Igualdade de género;

6. Agua potavel e saneamento basico;

7. Energia Limpa e Acessivel;

8. Trabalho decente e crescimento econémico;
9. Inddstria, inovagao e infraestrutura;

10. Redugio das desigualdades;

11. Cidades e comunidades sustentaveis;

12. Consumo e producio responsaveis;

13. A¢éo contra a mudanca global do clima;
14. Vida na 4gua;

15. Vida terrestre;

16. Paz, justicas e institui¢des eficazes;

17. Parcerias e meios de implementagao.

Esses objetivos estdo alinhados com os da atual gestao da Cidade de Sdo

Paulo nos seus eixos, metas e projetos, os quais determinam a melhoria da quali-
dade de vida e sustentabilidade de todos os habitantes da cidade.

CURRICULO DA CIDADE
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FONTE: : http://jornada2030.com.br/2016/08/10/0s-5-ps/ einclusivas

Esses objetivos estdo compreendidos em 169 metas ambiciosas para cumpri-
mento pelos paises-membros da Organizacido das Nagdes Unidas (ONU). A inte-
gragio do Curriculo da Cidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
se da tanto por escolhas tematicas de assuntos que podem ser trabalhados em sala
de aula nos diversos componentes curriculares, quanto na escolha das metodolo-
gias de ensino que priorizem uma educacio integral, em consonéncia com a pro-
posta de Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) da UNESCO.

A EDS traz uma abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental
e busca fomentar competéncias-chave’ para atuagdo responsavel dos cidadéos a
fim de lidar com os desafios do século XXI. O que a EDS oferece, mais além, é o
olhar sistémico e a capacidade antecipatdria, necessarios a propria natureza dos
ODS de serem integrados, indivisiveis e interdependentes.
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CONHECA MAIS SOBRE

nos documentos:

Transformando Nosso Mundo:
A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel:

Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

Educacéo para os Objetivos
de Desenvolvimento
Sustentavel: Objetivos de
Aprendizagem

Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/
images/0025/002521/
252197POR.pdf

A implementacio da aprendizagem para os ODS por meio da EDS vai além

da incorporagio de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no curriculo

escolar, com contornos precisos para cada ciclo de aprendizagem, idade e com-

ponente curricular, incluindo, também, a integragdo dos ODS em politicas,

estratégias e programas educacionais; em materiais didaticos; na formagao dos

professores; na sala de aula e em outros ambientes de aprendizagem.

1. COMPETENCIA DE
PENSAMENTO SISTEMICO

2. COMPETENCIA
ANTECIPATORIA

3. COMPETENCIA
NORMATIVA

4, COMPETENCIA
ESTRATEGICA

5. COMPETENCIA DE
COLABORACAO

6. COMPETENCIA DE
PENSAMENTO CRITICO

7. COMPETENCIA DE
AUTOCONHECIMENTO

8. COMPETENCIA DE
RESOLUCAO INTEGRADA
DE PROBLEMAS

DEFINICAO

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver op¢des de solugdes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentavel.

Capacidade de compreender e avaliar varios futuros -

possiveis, provaveis e desejaveis; criar as proprias visdes
para o futuro; aplicar o principio da precaucdo; avaliar as
consequéncias das acdes; e lidar com riscos e mudangas.

Capacidade de entender e refletir sobre as normas e os
valores que fundamentam as acdes das pessoas; e negociar
valores, principios, objetivos e metas de sustentabilidade,
emum contexto de conflitos de interesses e concessaes,
conhecimento incerto e contradicGes.

Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente
acdes inovadoras que promovam a sustentabilidade em
nivel local e em contextos mais amplos.

Capacidade de aprender com outros; compreender e
respeitar as necessidades, as perspectivas e as agdes
de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e
ser sensivel aos outros (lideranca empatica); lidar com
conflitos em um grupo; e facilitar a colaboragdo e a
participacdo na resolucdo de problemas.

(Capacidade de questionar normas, préticas e opinides;
refletir sobre os proprios valores, percepcdes e agdes; e
tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade.

Capacidade de refletir sobre o préprio papel na
comunidade local e na sociedade (global); avaliar
continuamente e motivar ainda mais as proprias acdes; e
lidar com os prdprios sentimentos e desejos.

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcdes de solugdes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentavel, integrando as
competéncias mencionadas anteriormente.

FONTE: UNESCO (2017, p.10) adaptada para fins de correlago.
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MATRIZ DE SABERES -
CURRICULO DA CIDADE
Pensamento Cientifico,

Critico e Criativo;
Empatia e Colaboracdo

Resolucdo de problemas

Responsabilidade e Participacdo;

Empatia e Colaboragdo

Autonomia e Determinacao

Comunicacdo;
Abertura a Diversidade;
Empatia e Colaboracdo;
Repertério Cultural

Pensamento Cientifico,
Critico e Criativo

Autoconhecimento
e Autocuidado

Autonomia e Determinacdo;
Resolucdo de Problemas



CICLOS DE
APRENDIZAGEM




A organizacao do Ensino Fundamental em ciclos acontece na
Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo desde 1992, quando foram
criados os Ciclos Inicial, Intermediario e Final, tendo a psicologia de
Piaget (1976), Wallon (1968) e Vygotsky (1988) como bases de fun-
damentacao. Os ciclos sdo vistos como processos continuos de for-
macao, que coincidem com o tempo de desenvolvimento da infancia,
puberdade e adolescéncia e obedecem a movimentos de avancos e
recuos na aprendizagem, ao invés de seguir um processo linear e pro-
gressivo de aquisicao de conhecimentos.

O Curriculo da Cidade preserva a subdivisdo do Ensino Fundamental de
nove anos em trés ciclos. O Ciclo de Alfabetiza¢do compreende os trés primeiros
anos (1°, 2° e 3°). O Interdisciplinar envolve os trés anos seguintes (4°, 5° e 6°).
O Autoral abarca os trés anos finais (7°, 8° e 9°).

O propésito é oferecer ao estudante um maior tempo de aprendizagem no
ambito de cada ciclo, em periodo longitudinal de observa¢do e acompanhamen-
to, levando em conta seu desenvolvimento intelectual e afetivo e as suas caracte-
risticas de natureza sociocultural.

CICLO DE ALFABETIZACAO

O Ciclo de Alfabetizagdo (1° ao 3° ano) é entendido como tempo sequencial de
trés anos que permite as criangas construirem seus saberes de forma continua, res-
peitando seus ritmos e modos de ser, agir, pensar e se expressar. Nesse periodo, prio-
rizam-se 0s tempos e espagos escolares e as propostas pedagogicas que possibilitam
o aprendizado da leitura, da escrita e da alfabetiza¢do matematica e cientifica, bem
como a ampliacio de relagdes sociais e afetivas nos diferentes espacos vivenciados.

O Curriculo da Cidade para o Ciclo de Alfabetiza¢do também reconhece, assim
como o Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (BRASIL, 2015), que:
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As infancias séo diversas. Criangas sdo atores sociais com identidades e atuagdes
proprias, que passam por diferentes processos fisicos, cognitivos e emocionais,
vém de contextos distintos, tém necessidades especificas e caracteristicas indivi-
duais, como sexo, idade, etnia, raca e classe social.

Criancas sdo detentoras de direitos e deveres. As criancas do mundo atual sdo
reconhecidas na sociedade cada vez mais como sujeitos de direito, deveres e
como atores sociais, com identidades e atuagoes proprias.

Criancas tém direito a acessar miiltiplas linguagens, inclusive a escrita. Nessa
fase, a escola deve promover, além da convivéncia com o ludico, a leitura e a pro-
dugdo textual de forma integrada as aprendizagens dos diferentes Componentes
Curriculares. Por outro lado, ndo deve forgar a alfabetizagdo precoce ou obri-
gar as criancas a aprender a ler, escrever e operar matematicamente por meio de
exercicios enfadonhos e inadequados para a sua faixa etaria.

A brincadeira é um direito fundamental da crianca. O brincar constitui-se em
oportunidade de interagdo com os outros, de apropriagio cultural e de tomada de
decisdes capazes de tornar a aprendizagem mais significativa.

Atividades ludicas e desafiadoras facilitam e mobilizam a aprendizagem esco-
lar. Jogos e brincadeiras contribuem de forma preponderante para o desenvolvi-
mento das criancas, pois permitem que elas vivenciem diferentes papéis, fagam
descobertas de si e do outro, ampliando as suas relagdes interpessoais e contri-
buindo para desenvolver o raciocinio e a criatividade (RODRIGUES, 2013, p.
10). Também promovem a apropria¢do do Sistema de Escrita Alfabético (SEA),
do Sistema de Numerac¢do Decimal (SND), bem como auxiliam o trabalho peda-
gbgico com outros componentes curriculares.

A sala de aula, o patio, o parque e a brinquedoteca tém grande significado para as
criancas e podem auxiliar na aprendizagem. Espacos escolares diversificados sdo
potencialmente lidicos e adequados ao desenvolvimento das agdes pedagdgicas.

O Ciclo de Alfabetizacao demanda um trabalho docente coletivo, sistematico e
coordenado. Professores precisam atuar de forma conjunta para assegurar a con-
tinuidade e complementariedade do processo pedagdgico ao longo dos trés anos.
Os registros das criangas articulados aos registros de praticas dos professores
também sido fundamentais para que se possa consolidar as experiéncias vivencia-
das e acompanhar o progresso das criangas.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

O Ciclo Interdisciplinar (4° ao 6° ano) tem a finalidade de integrar os saberes
basicos constituidos no Ciclo de Alfabetizagao, possibilitando um didlogo mais
estreito entre as diferentes dreas do conhecimento. Busca, dessa forma, garantir
uma passagem mais tranquila do 5° para o 6° ano, periodo que costuma impactar
o desempenho e engajamento dos estudantes.

O Curriculo da Cidade para o Ciclo Interdisciplinar valoriza, fortalece e dia-
loga com experiéncias ja desenvolvidas pela Rede Municipal de Ensino, como:

Projeto de Docéncia Compartilhada: A iniciativa conduz e direciona os estudan-
tes dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental, por meio do tra-
balho articulado entre professor polivalente de 4° e 5° anos e professor especia-
lista, preferencialmente de Lingua Portuguesa ou Matematica. O propdsito ndo
¢é apenas manter a presenc¢a continua de dois professores na mesma sala de aula,
mas construir parcerias, pelo empenho em planejamento integrado de suas aulas,
entre duplas docentes de segmentos de ensino diferentes, a fim de que possam
atuar interdisciplinarmente em suas aulas, abordagens e intervengoes pedagogi-
cas, discutir, acompanhar e analisar suas praticas, avaliar seus estudantes e suas
turmas. A a¢do precisa se integrar ao Projeto Politico-Pedagégico da escola e ser
orientada pelo coordenador pedagogico.

Interdisciplinaridade: Caracteristica preponderante deste Ciclo, a abordagem
interdisciplinar entende que cada drea do conhecimento tem suas especificida-
des, mas precisa articular-se com as demais e com o contexto e as vivéncias dos
estudantes para garantir maior significado as aprendizagens, que rompem com os
limites da sala de aula tradicional, integram linguagens e proporcionam a cria¢ao
e apropriagdo de conhecimentos. O articulador mais significativo entre as dife-
rentes areas do conhecimento estd na formulagdo da pergunta epistemoldgica: o
que vou conhecer? Qual o problema do conhecimento? O que mudou em mim
quando aprendi e conheci? Essas e outras questoes podem integrar professores e
suas praticas docentes.

CICLO AUTORAL

O Ciclo Autoral (7° ao 9° ano) destina-se aos adolescentes e tem como objetivo
ampliar os saberes dos estudantes de forma a permitir que compreendam melhor
a realidade na qual estdo inseridos, explicitem as suas contradi¢des e indiquem
possibilidades de superacido. Nesse periodo, a leitura, a escrita, o conhecimento
matemadtico, as ciéncias, as relagdes histdricas, as nogdes de espago e de orga-
nizacio da sociedade, bem como as diferentes linguagens construidas ao longo
do Ensino Fundamental, buscam expandir e qualificar as capacidades de andlise,
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argumentagdo e sistematizagdo dos estudantes sobre questdes sociais, culturais,
histoéricas e ambientais.

Os estudantes aprendem a medida que elaboram Trabalhos Colaborativos de
Autoria (TCAs), seja abordando problemas sociais ou comunitarios, seja refletin-
do sobre temas como infancias, juventudes, territérios e direitos. O TCA permi-
te aos estudantes reconhecer diferencas e participar efetivamente na constru¢éo
de decisdes e propostas visando a transformagéo social e a construgdo de um
mundo melhor.

Essa abordagem pedagogica tem como caracteristicas:

o Incentivar o papel ativo dos estudantes no curriculo, de forma a desen-
volver sua autonomia, criticidade, iniciativa, liberdade e compromisso;

o Fomentar a investigacio, leitura e problematiza¢io do mundo real, a
partir de pesquisas que envolvam diferentes vozes e visdes, oferecendo
varias possibilidades de apropriagio, criagdo, divulgacio e sistematiza-
¢do de saberes.

o  Transformar professores e estudantes em produtores de conhecimento,
criando oportunidades para que elaborem propostas e realizem inter-
vengdes sociais para melhorar o meio em que vivem.

O Curriculo da Cidade no Ciclo Autoral da énfase ao protagonismo juvenil e
no envolvimento dos estudantes em projetos voltados a solucionar problemas reais.
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AREAS DO CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

O Curriculo da Cidade organiza-se por Areas do Conhecimento
e Componentes Curriculares:

Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educagao Fisica
Matematica: Matemadtica

Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais

Ciéncias Humanas: Geografia e Historia

Além das Areas do Conhecimento e dos Componentes Curriculares descritos
acima, o Curriculo da Cidade apresenta de forma inédita no Brasil um curriculo
para a Area/Componente Curricular Tecnologias para Aprendizagem.

Nesses ultimos trinta anos, as tecnologias, em especial as digitais, evoluiram
socialmente de forma rapida. Hoje, ha novos e diferenciados processos comunica-
tivos e formas de culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sistemas
de signos, transformando parametros comportamentais e habitos sociais.

As primeiras experiéncias do uso de computadores na Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Sdo Paulo datam de 1987. Entre as mudangas ocorridas na
década de 1990, surge a fungdo do Professor Orientador de Informatica Educativa
(POIE), referendado pelo Conselho de Escola, para atuar nos Laboratérios de
Informatica Educativa, com aulas previstas na organizacio curricular de todas as
escolas de Ensino Fundamental.

Tal contexto leva-nos a ajustar processos educacionais, ampliando e ressig-
nificando o uso que fazemos das tecnologias para que os estudantes saibam lidar
com a informagao cada vez mais disponivel. Nesse sentido, os objetivos do trabalho
desse componente curricular, entre outros, sdo estes: atuar com discernimento e
responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia
para tomar decisoes, ser proativo e identificar dados de uma situagio e buscar solu-
¢oes. E um desafio imposto as escolas que tém, entre uma de suas fungdes, auxiliar
criangas e jovens na construgio de suas identidades pessoal e social.
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Sendo assim, o documento curricular de cada um dos diferentes Componentes
Curriculares expressa a concep¢io da sua respectiva Area do Conhecimento e refle-
x0es contemporaneas sobre seu ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental.

EIXOS

Os eixos estruturantes organizam os objetos de conhecimento de cada compo-
nente curricular, agrupando o que os professores precisam ensinar em cada ano
do Ensino Fundamental.

O Curriculo da Cidade define seus eixos estruturantes em fungdo da nature-
za e das especificidades de cada componente curricular, observando niveis cres-
centes de abrangéncia e complexidade, sempre em consonancia com a faixa eta-
ria e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular,
os eixos sdo trabalhados de forma articulada, com a finalidade de permitir que os
estudantes tenham uma visdo mais ampla de cada componente.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Os objetos de conhecimento sdo elementos orientadores do curriculo e tém a
finalidade de nortear o trabalho do professor, especificando de forma ampla os
assuntos a serem abordados em sala de aula.

O Curriculo da Cidade considera o conhecimento a partir de dois elementos
bésicos: o sujeito e o objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aquele que
deseja conhecer, neste caso os estudantes do Ensino Fundamental. Ja o objeto é a
realidade ou as coisas, fatos, fendmenos e processos que coexistem com o sujeito.
O proprio ser humano também pode ser objeto do conhecimento. No entanto, o
ser humano e a realidade sé se tornam objeto do conhecimento perante um sujei-
to que queira conhecé-los. Tais elementos basicos ndo se antagonizam: sujeito e
objeto. Antes, um nio existe sem a existéncia do outro. S somos sujeitos porque
existem objetos. Assim, o conhecimento é o estabelecimento de uma relagio e
nio uma ag¢do de posse ou consumo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

O Curriculo da Cidade optou por utilizar a terminologia Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para designar o conjunto de saberes que os
estudantes da Rede Municipal de Ensino devem desenvolver ao longo do Ensino
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Fundamental. A escolha busca contemplar o direito a educa¢io em toda a sua
plenitude - Educagio Integral - considerando que a sua conquista se da por meio
de “um processo social interminavel de construcéo de vida e identidade, na rela-
¢do com os outros e com o mundo de sentidos” (SAO PAULO, 2016a, p. 29).

Arroyo (2007) associa os objetivos de aprendizagem a relagdo dos seres
humanos com o conhecimento, ao didlogo inerente as relagdes entre sujeitos de
direito e a troca de saberes entre todos que compdem o universo escolar, bem
como a comunidade e a sociedade em que esta inserido.

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to orientam-se pela Educac¢io Integral a partir da matriz de saberes e indicam
0 que os estudantes devem alcangar a cada ano como resultado das experién-
cias de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para esse fim. Além
disso, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma
progressiva do 1°ao 9° ano, permitindo que sejam constantemente revisitados e/
ou expandidos, para que ndo se esgotem em um Unico momento, e gerem apren-
dizagens mais profundas e consistentes. Embora descritos de forma concisa, eles
também apontam as articula¢des existentes entre as dreas do conhecimento.
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Para ser efetivo, o Curriculo da Cidade precisa dialogar com as
diferentes acdes das escolas, das DREs e da SME. Dessa maneira, a
implementacao do Curriculo da Cidade acontece por meio da realiza-
cao de um conjunto de acdes estruturantes.

IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DA CIDADE

Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP): A garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no Curriculo da Cidade requer
investigacdo, analise, elaboragio, formulagdo, planejamento e tomada de decisdes
coletivas. Por essa razdo, cada comunidade escolar precisa revisitar o seu Projeto
Politico-Pedagégico a luz da nova proposta curricular, de forma a incorpora-la
ao seu cotidiano em consonancia com a identidade e as peculiaridades da prépria
escola. O processo de constru¢io deve envolver a participagdo dos profissionais da
educacdo e também dos estudantes e familiares. Além de consolidar a incorpora-
¢ao do novo curriculo, o PPP tem o proposito de fortalecer a escola para que possa
enfrentar os seus desafios cotidianos de maneira refletida, consciente, sistematiza-
da, organica e participativa.

E importante que a construgio do PPP estruture-se a partir de um processo
continuo e cumulativo de avaliagio interna da escola, conforme previsto na LDB
(1996)%. Uma vez concluidas essas agdes, o grupo de professores pode planejar suas
aulas, orientando-se pelos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que pre-
tende atingir e apoiando-se em conhecimentos tedricos e praticos disponiveis.

Formacéo de Professores: A SME ira propor projetos de formagdo continuada
juntamente com as escolas, priorizando processos de desenvolvimento profissio-
nal centrados na pratica letiva de cunho colaborativo e reflexivo, a fim de que os
professores tenham condigdes de implementar o novo curriculo considerando seu
contexto escolar. Ndo podemos deixar de considerar nesse percurso formativo o
horario coletivo da JEIF como um espago privilegiado de reflexao no qual, a partir

PARTE 1-INTRODUTORIO

8. Lei n° 9394/96.



dos conhecimentos disponiveis sobre a comunidade escolar, gestores e professores
colaborativamente possam elaborar suas trajetorias de ensino.

Materiais Didaticos: Outra tarefa importante é a andlise e selecdo de materiais peda-
gogicos alinhados & nova proposta curricular. Materiais estruturados, livros didati-
cos e recursos digitais de aprendizagem devem ser criteriosamente escolhidos pelos
professores e equipe gestora para que possam subsidiar o desenvolvimento das suas
propostas pedagogicas. Além disso, a SME produzird cadernos de orientacdes dida-
ticas e materiais curriculares educativos.

Avaliacdo: A implementa¢io do novo curriculo demanda a revisdo dos processos
e instrumentos de avaliagdo utilizados pela Rede Municipal de Ensino. Entendida
como agao formativa, reflexiva e desafiadora, a avaliagdo da aprendizagem contri-
bui, elucida e favorece o didlogo entre o professor e seus estudantes, identificando
em que medida os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estao sendo alcan-
¢ados no dia a dia das atividades educativas. Por outro lado, a nova proposta curri-
cular também vai requerer a reestruturagdo das avaliacdes externas em larga escala,
realizadas pela SME com a finalidade de coletar dados de desempenho dos estu-
dantes e propor acdes que possam ajudar escolas, gestores e professores a enfrentar
problemas identificados.

GESTAO CURRICULAR

A gestdo curricular refere-se a forma como o curriculo se realiza na unidade

escolar. Sua consecu¢do depende de como as equipes gestora e docente planejam,

interpretam e desenvolvem a proposta curricular, levando em conta o perfil de

seus estudantes, a infraestrutura, os recursos e as condigdes existentes na escola e

no seu entorno social. A macrogestdo envolve o planejamento de longo prazo; a

micro compreende o planejamento de uma unidade ou até mesmo de uma aula.
Ao planejar, é importante que todos:

Analisem os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do seu componente curricular;

Identifiquem as possiveis integra¢des entre os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do seu componente curricular e das diferentes dreas do
conhecimento;

Compreendam o papel que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvi-

mento representa no conjunto das aprendizagens previstas para cada ano de
escolaridade;
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Avaliem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados em anos
anteriores, tanto para diagnosticar em que medida ja foram alcangados pelos
estudantes, quanto para identificar como poderdo contribuir para as aprendiza-
gens seguintes.

Criem as estratégias de ensino, definindo o que vio realizar, o que esperam que
seus estudantes facam e o tempo necessario para a execu¢io das tarefas propos-
tas, lembrando que a diversidade de atividades enriquece o curriculo;

Assegurem que o conjunto de atividades propostas componham um percurso
coerente, que permita aos estudantes construir todos os conhecimentos previstos
para aquele ano de escolaridade;

Selecionem os materiais pedagdgicos mais adequados para o trabalho com os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplando livros didaticos e
recursos digitais;

Envolvam os estudantes em momentos de reflexdo, discussdo e analise critica,
para que também possam avaliar e contribuir com o seu préprio processo de

aprendizagem.

Registrem o proprio percurso e o do estudante e verifiquem quais objetivos ainda
nao foram alcancados.
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AVALIACAOE
APRENDIZAGEM




Compreendemos a avaliacdo como um ato pedagdgico, que
subsidia as decisdes do professor, permite acompanhar a progressao
das aprendizagens, compreender de que forma se efetivam e propor
reflexdes sobre o préoprio processo de ensino.

A avaliagdo concebida como parte integrante do processo de ensino fornece
elementos para o professor tragar a sua trajetoria de trabalho, por meio do planeja-
mento e replanejamento continuo das atividades, uma vez identificados os conhe-
cimentos que os estudantes ja possuem e suas dificuldades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ajudara o professor a estabelecer a diregdo do
agir pedagdgico, permitindo uma pratica de acompanhamento do trabalho de
ensino que revele o que, de fato, os estudantes aprenderam na agio que foi plane-
jada. Portanto, ela ajuda a verificar o alcance dos objetivos tragados, contribuin-
do para acompanhar a construgdo de saberes dos estudantes.

Nesse sentido, e de acordo com Roldéo e Ferro (2015), a avaliacdo tem uma
funcido reguladora porque permite que professores e estudantes organizem seus
processos a partir do que é constatado pela avaliacdo.

Para o professor, a regulagio refere-se ao processo de ensino que adequa o
que é necessario que os estudantes aprendam de acordo com o curriculo. Ha
um planejamento do que precisa ser ensinado (a partir do documento curricu-
lar), mas também existe uma turma real de estudantes com diferentes saberes
construidos que precisam avangar em suas aprendizagens. E o processo avalia-
tivo que indica a distancia entre esses dois aspectos e, entdo, o que é preciso o
professor fazer para garantir a aprendizagem de todos a partir de planejamen-
tos adequados a turma.

Para os estudantes, a avaliagdo fornece informag¢des que permitem acompa-
nhar a evolu¢do de seu conhecimento, identificando o que aprenderam e o que
precisa de maior investimento em periodo de tempo, regulando seu processo de
aprendizagem e corresponsabilizando-se por essa agao.

Porém, para que isso acontega é necessario criar na escola uma cultura avalia-
tiva. Ndo basta somente aplicar o instrumento e mensurar as aprendizagens com
um conceito ou nota. O processo avaliativo é muito mais que isso. Precisamos,
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OBJETIVO

TEMPO

FUNCAO

entdo, cuidar do planejamento de dois aspectos importantes: o tipo de avaliacdo a
ser utilizada e a diversidade de instrumentos avaliativos.

No que se refere aos tipos de fun¢do avaliativa, acreditamos na avaliagdo
formativa que possibilita a realizagdo dos processos de regulacao de professores
e estudantes, uma vez que da sentido ao trabalho docente, que é o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, também, fornece informagdes
ao estudante, indicando o quanto ele evoluiu, o que ainda nio sabe, mas também
o que sabe naquele momento. Para que esteja inserida na continuidade do pro-
cesso de ensino, fornecendo informagdes para o ajuste das atividades de ensino
e aprendizagem, é necessario que o professor introduza na sua rotina momentos
para realizar feedbacks ou devolutivas aos estudantes.

Além disso, utilizamos a avaliagio diagndstica para identificar o que ja sabem os
estudantes sobre determinado contetido ou objeto. E se a avaliagio ajuda o professor
a verificar se os objetivos propostos foram atingidos ou ainda mapear quais as dificul-
dades que os estudantes sentiram ao término de uma a¢do pedagogica, ela é chamada
de cumulativa. O quadro abaixo traz uma sintese das trés.

AVALIACAO AVALIACAO AVALIACAO

DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA

Levantar os conhecimentos | Verificar o que os estudantes | Acompanhar as

prévios dos estudantes aprenderam aprendizagens dos
estudantes

Antes de iniciar um novo Ao final do trabalho Durante o

objeto de conhecimento realizado desenvolvimento do
objeto de conhecimento

Levantar dados para o Verificar se hd necessidade | Ajustar as atividades de

planejamento do ensino de retomada ou ndo do ensino e o processo de

objeto de conhecimento aprendizagem

No processo de ensino das diferentes Areas do Conhecimento, deve-se con-
siderar estas trés formas de avaliagdo: a diagnostica, a cumulativa e a formativa.
Elas se retroalimentam para dar sentido ao processo de ensino e de aprendiza-
gem, como apresentado no esquema a seguir:
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AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA

AVALIACAO
FORMATIVA

A utiliza¢do desse processo avaliativo é o que muda a perspectiva da ava-
liagdo como fim em si mesma e a coloca a servico das aprendizagens. Centra-se
nos sujeitos aprendentes e é, segundo Gatti (2003), benéfica para esses, porque os
ensina a se avaliarem, e também para professores, porque propicia que avaliem
além dos estudantes, a si mesmos.

Outro aspecto importante a considerar nesse processo ¢ o planejamento da
avaliacdo a partir de diferentes instrumentos avaliativos. Utilizar provas, relato-
rios, fichas de observagao, registros, semindrios, autoavaliagdo, entre outros, per-
mite ao professor levantar informagdes sobre os conhecimentos que os seus estu-
dantes ja possuem e suas dificuldades, de forma que esses elementos possibilitem
ao professor planejar suas atividades de ensino de forma mais adequada.

Como visto até agora, a avaliacdo so faz sentido se a ela estiver vinculada a
tomada de decisdo: sobre novos ou outros percursos de ensino, sobre o que fazer
com os estudantes que parecem néo aprender, sobre a utilizacio de instrumentos
diferenciados para evidenciar a diversidade de saberes e percursos dos estudan-
tes, entre outros aspectos.

Essas decisdes ndo envolvem somente professores e estudantes. O proces-
so avaliativo engaja toda equipe gestora e docente com a aprendizagem dos
estudantes e com as decisdes coletivas em que todos os atores sdo importantes.
Falamos do professor porque ¢ ele que estd em sala de aula. E, portanto, res-
ponsavel pela avaliagdo da aprendizagem, mas o processo avaliativo é algo que
envolve a escola como um todo, que precisa ter metas claras e estar implicada
com o percurso desses estudantes.
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Esse olhar para a escola vem de varias perspectivas da avaliagdo. Uma delas
¢ a reflexdo a partir dos resultados de avaliagbes externas. Embora essa ava-
liagdo tenha como foco o olhar para o sistema, para o ensino oferecido pelo
municipio e suas escolas, pode (e deve) permitir a reflexdo sobre a aprendiza-
gem dos estudantes alinhada com os resultados que ja foram aferidos a partir
da avalia¢do da aprendizagem.

Essas avaliagdes produzem informagdes para as equipes gestora e docente da
escola com o intuito de aprimorar o trabalho pedagdgico. Como a avaliagdo da
aprendizagem, a avaliacdo externa aponta problemas de aprendizagem que pre-
cisam ser superados. Ela é mais um indicador que pde luz & agédo realizada na
escola e permite que metas qualitativas e quantitativas sejam definidas e acompa-
nhadas para verificar se estdo sendo atingidas.

Outro caminho necessario para envolver os diferentes sujeitos no percurso
de avaliacdo da escola é a qualificagdo dos contextos de avaliacio institucional.
Quando a instituicdo é pensada coletivamente a partir de diferentes dimensoes,
é possivel diagnosticar fragilidades e tomar decisdes que impliquem o compro-
misso de todos com as mudangas necessarias. Dessa forma, a avalia¢do institu-
cional estd a servi¢o do aprimoramento do fazer educativo e, ao articular-se com
as avaliagdes internas e externas, subsidia o olhar da equipe escolar sobre seus
percursos educativos.

E possivel e necessario, por meio desse processo, como aponta Fernandes
(2008), melhorar nio s6 o que se aprende e, portanto, o que se ensina, mas como
se aprende ou como se ensina.

Séo agoes desafiadoras que merecem investimento e cuidado se efetivamente qui-
sermos garantir o direito de todos por uma educagio de qualidade, com equidade.
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SINTESE DA
ORGANIZACAO
GERAL DO
CURRICULO

DA CIDADE




O Curriculo da Cidade organiza-se a partir dos seguintes elementos:

o Matriz de Saberes - Explicita os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento que devem ser garantidos a todos os estudantes da Rede
Municipal de Ensino ao longo do Ensino Fundamental.

o Temas Inspiradores - Conectam os aprendizados dos estudantes aos
temas da atualidade.

o Ciclos de Aprendizagem - Definem as trés fases em que se divide o
Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino.

+ Areas do Conhecimento/Componentes Curriculares - Agrupam os obje-
tos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Eixos Estruturantes — Organizam os objetos de conhecimento.

+  Objetos de Conhecimento - Indicam o que os professores precisam ensi-
nar a cada ciclo em cada um dos componentes curriculares.

o Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Definem o que cada
estudante precisa aprender a cada ano e Ciclo em cada um dos compo-
nentes curriculares.

A matriz de saberes, os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento formulam os resultados buscados pela
acdo educativa cotidiana, fruto do trabalho da equipe escolar. Desempenham, dessa
forma, papel fundamental no inicio e ao final do processo de ensino e de aprendi-
zagem. No inicio, sdo guias para a construgio de trajetdrias voltadas ao alcance das
aprendizagens esperadas. Ao final, sdo subsidios para a formulacio de padroes de
desempenho que serdo avaliados pelos professores, explicitando em que medida os
resultados propostos foram atingidos e que intervengdes ou corregio de rumos se
fazem necessarias.
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UM CURRICULO
PENSADO EM REDE

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento estdo identificados por uma sigla

HE X —— componente curricular Lingua
— Portuguesa seguido da sequéncia
de objetivos de aprendizagem e
\, desenvolvimento desse componente
Ensino Fundamental Ano de escolaridade

em que:

EF Ensino Fundamental;

0X ano de escolaridade;

LPXX Componente Curricular Lingua Portuguesa seguido da sequéncia de obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento desse componente.

Essa ordem sequencial que aparece no documento é apenas um indicativo para
organizagdo, nio significa que na sala de aula esses objetivos devam ser organizados
nessa sequéncia. Eles apresentam uma organizagio de um ano para o outro, de modo
que sua redagdo revela que aquilo que se espera da aprendizagem num ano seja mais
simples do que o que se espera da aprendizagem no ano subsequente. A progressio
ndo ¢ linear, mas indica uma visdo em espiral do conhecimento, propondo a revisi-
tagdo dos conhecimentos anteriores a medida que avanga no ano subsequente. Além
disso, num mesmo ano de escolaridade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento apresentam um encadeamento para que a compreensdo de um determinado
conceito decorra de uma rede de significados proporcionada por esse encadeamento.

Compreendemos, assim como Pires (2000), que o curriculo é um documento
vivo e flexivel no qual as agdes de planejamento e organizagdo didatica estardo em
constante reflexdo por parte dos professores permitindo sua construgo e ressigni-
ficagdo de sentidos frente aos contextos em que sdo produzidos. Assim, é impor-
tante também considerar um desenho curricular que néo seja rigido nem inflexi-
vel e que permita uma pluralidade de ressignificagdes e caminhos sem privilegiar
um em detrimento de outro e sem indicac¢do de hierarquia.
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A intengdo ¢ possibilitar o trabalho com uma lingua contextualizada, que se
usa, efetivamente, nas praticas de que o individuo participa. Para que esse foco
no uso seja possibilitado, é preciso que a unidade linguistica basica do trabalho
de Lingua Portuguesa seja o texto, pois ¢é nele, materialidade do discurso, que a
lingua, por encontrar-se em funcionamento, torna-se linguagem.

Buscando-se aproximar as praticas de linguagem de seus usos reais, des-
tacamos, ainda, neste documento curricular, a importancia do trabalho com
os multiletramentos - fundamentais para a efetiva participagdo nas praticas
sociais de linguagem contemporéaneas -, a presenga e especificidade dos tex-
tos multimodais - caracteristicos também da cultura digital -, e o reconhe-
cimento da interculturalidade, constitutiva das praticas sociais de linguagem
verbal da atualidade.

A apresentagdo dos objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento estd
organizada por anos e ciclos, levando-se em conta o principio da colaboragdo
e progressdao dos objetivos, baseados nos seguintes critérios: conteudo (capaci-
dades, comportamentos e procedimentos), nivel de autonomia do sujeito que
aprende e interage com a lingua e nivel de complexidade do contetido em foco,
considerando praticas sociais, géneros e textos.

Ha4, também, articulado a este documento, um conjunto de orientagdes didd-
ticas, cuja finalidade ¢ auxiliar a escola na realizagdo do trabalho de ensino de
Lingua Portuguesa a partir das referéncias aqui apresentadas.
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1. Polissemia é uma propriedade
fundamental das linguas, que pos-
sibilita que a maioria das palavras
tenha mais de um significado.

A linguagem verbal tem sido compreendida, ao longo da histéria da humanidade,
de formas bastante diversas. De modo geral, podemos dizer que trés concepgdes
tém predominado, especialmente no ensino de lingua e de linguagem.

A primeira concebe a linguagem como representagdo do pensamento, como
espelho do mundo e das pessoas. Na perspectiva dessa concepgio, escrever seria
representar o que se pensa. Ler, entdo, seria um exercicio de descobrir o que o
escritor pensa, ja que ele teria retratado seu pensamento no texto. Nao haveria,
pois, espaco de interlocugio efetiva entre escritor e leitor, e a conclusdo inevita-
vel dessa forma de compreender a linguagem é que, quem ndo escreve ou nao lé
“bem’, é porque nao pensa adequadamente.

Ao lado dessa concepgio - ainda que tenha aparecido mais tardiamente na his-
toria — encontra-se a que concebe a linguagem como instrumento de comunica-
¢do. Nessa diregdo, escrever seria codificar uma mensagem para ser decifrada por
um emissor (leitura). Ler e escrever seriam processos que pressuporiam apenas a
codificacdo e decodificagdo precisas de uma mensagem. Caso o sentido dessa men-
sagem nao fosse descoberto, a falha seria atribuida a ruidos ou a inabilidade do
produtor (que codificou errado) ou do receptor (que leu de maneira inadequada).

Nio haveria espagos para a produgdo de novos sentidos decorrentes dos
saberes diferenciados dos interlocutores. Assim, a polissemia' ndo seria conside-
rada como caracteristica constitutiva da linguagem, mas um evento esporadico,
decorrente do processo de produg¢io/recepgio.

Uma terceira concepgio — que é a orientadora deste documento — considera
a linguagem como atividade, como forma de a¢ao, como relagdo interpessoal, por
meio da qual sentidos sdo produzidos sobre o mundo e pessoas, assim como sdo
criados vinculos e compromissos anteriormente inexistentes entre elas.

Além disso, a linguagem é um modo de compreensio dos significados que o
mundo, as coisas e as relagdes entre as pessoas possuem em um dado momento,
grupo social e determinada cultura. Essa forma de compreenséo vai se consti-
tuindo, a medida que se realiza nas situagdes de interlocugdo. A linguagem, como
hoje a conhecemos, é fruto do trabalho de todas as pessoas que a utilizaram antes
de nds. Portanto, ndo é estdtica e nem estd pronta em definitivo.

Se podemos dizer que a linguagem é um modo de compreensdo do mundo,
das pessoas e das relagdes que estabelecem entre si, entdo, quando aprende-
mos uma linguagem, estamos nos apropriando de um modo de compreender o
mundo, as pessoas e as relagdes que elas estabelecem entre si.

Pode-se afirmar que a linguagem tanto é constituida pelos sujeitos que inte-
ragem por meio dela, quanto constitui esses mesmos sujeitos. E fundamental
considerar que a nossa compreensdo da realidade se faz sempre por meio dos
signos - entre eles o linguistico — e 0 que eles representam na nossa cultura em
um dado momento histérico. Os sentidos que construimos sao representagdes
que, embora estejam ligadas a realidade que vivemos, remetem a algo que esta
fora dela. A linguagem verbal constitui as pessoas, pois da significado as relagdes,
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veiculando valores que sdo internalizados pelos sujeitos nessas interagdes.

Se, por um lado, a linguagem constitui as pessoas, por outro afirma-se que
as pessoas constituem a linguagem. As expressoes, as palavras, as maneiras de
se referir aos fatos, acontecimentos, sentimentos e situacoes vivenciadas, tanto
se modificam, quanto ndo conservam o mesmo significado ao longo da histé-
ria. Para revelar as mudangas de sentidos, a lingua se transforma, ressignificando
palavras, criando novas expressoes e abandonando formas de dizer.

Podemos afirmar que a palavra sempre veicula valores morais, éticos, esté-
ticos, religiosos e cientificos. Por meio dela, sdo apresentadas, reforcadas e cons-
truidas ideias que refletem os saberes e a visdo de mundo de um determinado
grupo social, mesclando diferentes interesses, preconceitos e pontos de vista.

Para sintetizar, na perspectiva adotada neste documento, a linguagem ¢é
fundamentalmente:

a. histdrica e social, porque é constituida no uso, ou seja, os sentidos da
atividade verbal sdo construidos num processo continuo de interlocu¢io
entre sujeito que produz discurso e sujeito que 1é/escuta. Diante disso,
a lingua ndo é homogénea, uma vez que o sujeito — produtor ou leitor/
ouvinte - nio é fonte Gnica do sentido, mas compartilha seu espago dis-
cursivo com o outro. Os processos que a constituem sdo eminentemente
historico-sociais. Ela ndo pode, portanto, ser estudada fora da sociedade
e de suas condi¢des de produgio;

b. ideoldgica, porque veicula, inevitavelmente, valores que regulam as rela-
coes sociais;

c. plurivalente, porque revela diferentes formas de significar a realidade,
segundo a perspectiva dos diferentes sujeitos que a empregam;

d. dialdgica, porque todo enunciado, por sua natureza, relaciona-se com os
produzidos anteriormente e orienta-se para outros que serdo formulados
como réplica desse.

Compreender a linguagem como forma de interagdo entre os sujeitos tem
implicacdes diretas na maneira de organizar o processo de aprendizagem.
Se reconhecido como discursivo, as implicagdes sdo obvias: alfabetizar tam-
bém precisa acontecer em um espago discursivo, ou seja, em um processo no
qual se produza linguagem, interaja-se e comunique-se por meio das praticas
sociais similares aquelas que se realizam nos contextos publicos, expandindo-
-se 0 espago comunicativo para além do escolar. Além disso, nesse momento,
a unidade linguistica de base deve ser o texto. Mas deve ser o texto efetivo,
que se realiza em praticas sociais, porque s6 dessa maneira é possivel que o
estudante constitua seus saberes sobre a linguagem verbal, seja escrita ou oral.
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Concebe-se, assim, que os estudantes vivenciam situagdes de interagio verbal
desde a mais tenra idade. Nessa vivéncia, ocorre a apropriagdo de caracteris-
ticas das situagdes comunicativas das quais participam (festas de aniversario,
cultos religiosos, conversas familiares, exibigoes de filmes, programas de TV
e radio, leitura colaborativa de jornais mediada por leitores experientes, entre
outras). Compreendem as caracteristicas gerais dos géneros — de linguagem
oral ou escrita - nos quais os textos veiculados nessas situagdes sdo organiza-
dos e constroem e desenvolvem seus proprios procedimentos de leitura, intera-
gindo com o outro. Enfim, as criancas apropriam-se de saberes sobre conheci-
mentos com 0s quais operam nas praticas de linguagem.

Como se pode perceber, adota-se a perspectiva de que é possivel aprender sobre
a linguagem escrita antes mesmo de se ter compreendido a escrita da linguagem.

Isso significa entender que é possivel produzir um texto organizado em lin-
guagem escrita sem que, necessariamente, seja grafado pelo seu produtor, porque
se parte do principio de que a competéncia para grafar um texto ndo é a mesma
requerida para a produ¢io de um texto organizado em linguagem escrita.

H4 uma diferenga entre “linguagem escrita” e “escrita’, sendo essa ultima
uma ferramenta tecnoldgica que permite registrar, por meio de um sistema de
representacdo, a palavra e o texto produzido. Pela escrita — um sistema de repre-
sentacio alfabético dos sons da fala, no caso da escrita da Lingua Portuguesa —
podemos grafar inclusive textos orais. Ja a linguagem escrita — diferentemente da
escrita da linguagem - é mais do que o registro grafico de um texto: é uma forma
de organizar um discurso, previamente ao momento de se fazer conhecer pelo
seu interlocutor; é um modo de organizar um discurso de maneira que se possa
recupera-lo posteriormente, tal como elaborado pelo seu produtor. Dessa forma,
entende-se uma organizagio textual que requer, por exemplo, a apresentacdo de
todas as referéncias contextuais do momento de produgdo — ou, principalmente,
daquelas que o produtor considera imprescindiveis para a compreensio do que
esta sendo dito — sob pena de o leitor ndo conseguir recupera-las e, assim, ndo
compreender o que leu.

Saber disso é fundamental para a pratica de alfabetizacdo, pois oferece ao
professor a possibilidade de trabalhar a linguagem escrita junto a seus estu-
dantes, ainda que veiculada oralmente, ndo sendo necessario esperar que eles
aprendam a escrever para passarem a produzir textos em linguagem escrita.
Ao contrario, enquanto aprendem sobre a linguagem escrita, estudam a escrita,
ferramenta de registro de textos.

Assim, as atividades de recontar oralmente, por exemplo, um texto lido como
se estivesse lendo em um livro e/ou de ditar uma histéria para que o professor a
grafe, sio fundamentais para a aprendizagem da linguagem escrita. Em ambas as
situacgdes, os estudantes estdo produzindo textos escritos, aprendendo a planeji-los,
além de revisa-los para adequa-los a todas as caracteristicas do contexto de pro-
dugio (incluindo-se as especificidades do género). Em outras palavras, eles estdo
aprendendo contetidos gramaticais, textuais e discursivos.
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As pesquisas na linha psicogenética deslocaram o foco de investigagdo do “como
se ensina” para o “‘como se aprende” e colocaram, no centro dessa aprendizagem,
uma crianga ativa e inteligente: um sujeito que pensa, que elabora hipédteses sobre o
modo de funcionamento da escrita, porque esta presente no mundo onde vive; que
se esfor¢a por compreender para que serve e como se constitui esse objeto e que
aprende os usos e formas da linguagem que se usa para escrever, a0 mesmo tempo
em que compreende a natureza alfabética do sistema de escrita em portugués.

A psicogénese da lingua escrita - uma descrigdo do processo pelo qual a
escrita se constitui em objeto de conhecimento para a crianga - trouxe contribui-
¢oes sobre aquisi¢do da leitura e da escrita, porque foram mudadas as perguntas
que estavam na origem dos estudos anteriores, as quais costumavam girar em
torno das seguintes questdes: “como se deve ensinar a ler e escrever?” Ou, mais
especificamente, “qual o melhor método de alfabetizacdo?”. A creng¢a implicita
era a de que o processo de alfabetizagdo comecava e acabava dentro da sala de
aula e que a aplicagio correta do método adequado garantiria ao professor o con-
trole do processo de alfabetiza¢do de todos os estudantes.

Até entdo, supunhamos que a alfabetizagdo era uma aprendizagem estrita-
mente escolar e que as criangas sé aprendiam o que o professor lhes ensinasse.
Assim, primeiro o professor devia ensinar as letras e/ou silabas escritas e seus
respectivos sons e, se e quando essas correspondéncias estivessem memorizadas,
os estudantes seriam capazes de ler e de escrever. Entendiamos também que se
o professor ensinava e a crianca nio aprendia, ela é que tinha “problemas” de
aprendizagem. Quanto as criangas que ndo se alfabetizavam, entendia-se que
precisavam de tratamento clinico, psicolégico ou psicopedagégico.

No entanto, estudos em diferentes linguas tém mostrado que, de uma corres-
pondéncia inicial pouco diferenciada, o alfabetizando progride em dire¢do a um
procedimento de andlise em que passa a fazer corresponder recortes do falado a
recortes do escrito. Essa correspondéncia passa por um momento silabico - em
que, ainda que nem sempre com consisténcia, atribui uma letra a uma silaba —
antes de chegar a compreender o que realmente cada letra representa e comegar
a produzir uma escrita alfabética, ou seja, registrando “todos” os fonemas da fala.

As ideias elaboradas pelas criangas nesse processo de conhecimento foram ana-
lisadas por Ferreiro e Teberosky (1986) em uma teoria denominada psicogénese da
lingua escrita, que explica quais sdo tais ideias, analisando os critérios utilizados pelas
criangas investigadas para justificar suas escritas e as leituras feitas de textos a elas apre-
sentados. O estudo mostra que as justificativas apresentadas procuram (e possuem)
uma ldgica que deriva das relagdes que as criangas estabelecem com os aspectos da
escrita que sao observaveis por elas em cada etapa do processo de conhecimento.

Se pensarmos no que vimos discutindo até o momento, nao é dificil concluir
que, a fim de que o professor possa contribuir para a aprendizagem da escrita
pela crianca, é fundamental conhecer essas ideias, considerando-as e criando
um espaco de reflexdo colaborativo sobre o objeto escrita. Dessa maneira, nas
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atividades de escrita, o estudante que ainda néo sabe escrever convencionalmen-
te precisa esforcar-se para construir procedimentos de analise e encontrar for-
mas de representar graficamente aquilo que se propde escrever. E por isso que
as atividades de escrita constituem bons espacos de reflexdo para a alfabetizacio.
Havendo uma mediagio adequada, que disponibilize as informag¢des necessarias
e que garanta espago para reflexdo sobre o sistema de escrita, os estudantes cons-
troem os procedimentos de analise para que a alfabetizagdo se realize.

A linguagem ¢é processo de interlocu¢do que possibilita a prética social dos mais
diversos tipos de atos. A linguagem constitui-se na lingua em funcionamento;
por isso, caracteriza-se pela diversidade desse funcionamento (nas diferentes
esferas, por exemplo) e, dessa maneira, dos modos de significar (como convenci-
mento, como lei, como registro de conhecimento cientifico etc.), ja que possibili-
ta a realizacdo dos mais diversos atos sociais.

A linguagem ¢é constitutiva dos sujeitos, pois tanto eles quanto as relagdes
sociais que estabelecem entre si, se constituem pela linguagem. Por outro lado,
¢ constituida pelos sujeitos, ja que o seu uso nas mais diversas praticas sociais
inaugura significados, sentidos e modos de dizer, o que faz com que evolua histo-
ricamente, modificando-se (BAKHTIN, 1992).

Em uma sociedade letrada como a nossa, as praticas sociais que se ddo
pela linguagem sao intimeras: vao desde utilizar um caixa eletronico até assis-
tir a aula, por exemplo.

Nas diferentes praticas sociais, os sujeitos elaboram diferentes discursos, de
acordo com a finalidade de cada espago - e esfera social — nos quais elas se reali-
zam. Se a perspectiva de formagio colocada para o estudante é a cidad3, aquela que
pretende que ele seja capaz de agir nas diferentes situagées comunicativas, com-
preendendo as realidades sociais e analisando-as com criticidade, entao podemos
dizer que as praticas sociais, que se realizam dentro e fora da escola - considerando
as suas especificidades — precisam ser objeto de estudo na escola.

Conforme visto anteriormente, a linguagem realiza-se por meio dos discursos,
ou seja, dos enunciados.

Todo discurso resulta em um texto oral ou escrito — sua realidade material —
organizado, inevitavelmente, em géneros. Esses sdo formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura, das quais os produtores lancam méo ao
organizarem seus discursos.
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Os géneros se caracterizam por trés elementos fundamentais (BAKHTIN, 1997):

a. contetido tematico: o que é possivel ser dito por meio daquele género;

b. organizacdo composicional: ¢ a forma como se organizam internamente
textos produzidos no género;

c. estilo: marcas linguisticas tipicas do género - e ndo do texto.

O produtor do texto se orientara pela sua experiéncia comunicativa, a qual
é constituida pelo conjunto de conhecimentos construidos nas situagdes de inte-
ragao verbal das quais participou. Por isso, ndo conhecemos todos os géneros
disponiveis na cultura: as pessoas tém mais conhecimento sobre os géneros que
circulam com frequéncia nas situacdes comunicativas de que mais participam.

E esse é o trabalho da escola: ensinar a organizar textos nos géneros que os
estudantes ainda nio tém muita proficiéncia. Em uma escola que tenha como
finalidade a formagéo de cidaddos efetivamente participativos, entende-se que ela
devera priorizar os géneros que circulam nas instancias publicas de linguagem e
nao nas instincias privadas. Para tanto, as praticas educativas devem possibilitar
que o estudante participe de praticas sociais de linguagem que se realizem - tam-
bém - para além do espaco escolar, ampliando-o.

Além disso, mais uma decorréncia dessa compreensdo de linguagem precisa
ser indicada. Considerando que o texto ¢ a materialidade do discurso - ainda que
texto, discurso e género sejam unidades indissociaveis na realizagdo da atividade
verbal —, é ele que deve ser a unidade linguistica fundamental do trabalho com
a linguagem verbal. A partir do estudo do texto, é possivel estudar o discurso —
unidade entre texto e contexto de produgido -, o género no qual foi organizado e
todos os demais conteudos implicados na atividade verbal.

Os enunciados e, portanto, os textos, sdo sempre orientados e determinados pelas
caracteristicas do contexto de produg¢io no qual se realizam.

Isso significa dizer que todo discurso é elaborado por um produtor, que
assume determinado papel social naquela enunciagdo (pai, professor, represen-
tante dos empregados, sindicalista etc.), papel esse que define a perspectiva da
qual o assunto/tema sera visto. Além disso, todo enunciado é orientado por
determinadas finalidades e pelas representagdes que o produtor tem a respei-
to de quem ¢ o seu interlocutor. Todo discurso também é orientado para ser
publicado em determinado portador? e lugar de circulacio. E, para finalizar,
todo discurso é organizado em um género, que possui caracteristicas especifi-
cas, mencionadas e exemplificadas acima.

Os contextos de produgdo dos discursos sdo unicos e impossiveis de serem
reproduzidos, o que torna os enunciados igualmente tnicos. Um discurso
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2, Preferimos adotar a denomi-
nagdo portador e, ndo, suporte,
como adotam alguns autores, por
considerar que suporte pode ter
mais relagdo com a midia de sus-
tentagdo do portador. Por exemplo:
um jornal pode ser eletronico,
falado, televisivo ou impresso; sera
sempre, no entanto, um jornal -
como portador. Ja o suporte em
que esse portador é veiculado pode
ser a midia eletronica, a televisiva,
impressa ou radiof6nica. Parece-nos
mais adequado, especialmente se
considerarmos a revolugdo tecnolo-
gica digital que hoje vivemos. Um
livro, por exemplo, também pode
ser publicado em midias digitais
(os e-books), e ndo apenas na
impressa; no entanto, serd sempre
um livro, alterando-se apenas o
suporte no qual foi produzido. Vale
considerar, nesse caso, que um
e-book produzido para ser e-book
ndao é o mesmo que um livro
impresso digitalizado, hoje também
denominado e-book. E preciso
considerar a especificidade desse
suporte, que confere caracteristicas
muito especificas ao portador.



e, portanto, um texto, serd tdo mais eficiente quanto mais adequado estiver as
caracteristicas do contexto de producio. A constituicdo dessa proficiéncia deve,
assim, ser finalidade da escola, de forma que os conhecimentos necessarios para
tanto sejam tomados como objeto de ensino e de aprendizagem.

As determinacdes relativas ao contexto de produgido precisam, também, ser
consideradas no processo de leitura e escuta de textos: recuperar as caracteristi-
cas que orientaram a produgdo do discurso auxilia o leitor/ouvinte no processo
de reconstrugdo dos sentidos do texto, de modo a possibilitar uma aproxima-
¢do mais efetiva das eventuais inten¢des do produtor. Quanto melhor o leitor/
ouvinte conseguir recuperar esse contexto e articuld-lo no processamento dos
sentidos do texto, maiores serdo as possibilidades de reconstru¢io de sentidos
adequados. Portanto, essa proficiéncia também precisa ser tomada como objeto
de aprendizagem na escola.

A linguagem verbal é um sistema de significagdo. A distingdo entre o oral e o
escrito tem sido matéria de discussdo frequente, em especial nos circulos em que
se discute ensino de Lingua Portuguesa. Até muito recentemente, essa discussdo
baseava-se em estabelecer unicamente as diferencas existentes entre elas, dese-
nhando-se um quadro de oposigdo entre suas caracteristicas.

Se essa diferenciagéo foi possivel em determinados momentos da histéria da
escrita, hoje, considerando a compreensdo que se pode ter do processo de comu-
nicagdo verbal, assim como da complexificagdo das situacdes de enuncia¢do nas
culturas atuais, essa dicotomizag¢@o ja niao é mais possivel.

Quando analisamos as manifestacdes verbais que se realizam nas diferentes
circunstancias comunicativas, é facil depreender que um discurso falado pode
ser organizado em um registro formal, dependendo da esfera em que se realiza,
da mesma forma que um discurso escrito pode ser organizado em um registro
informal. Isso mostra que nio é a materialidade do discurso - fonica ou grafada
- que determina o registro (menos ou mais informal, menos ou mais académico,
por exemplo). Mais uma vez, um discurso nio é oral apenas por ser falado; um
discurso ndo é escrito apenas por ser grafado.

Nessa perspectiva, hoje ja ndo se compreende mais linguagem oral e linguagem
escrita no interior de um quadro de oposi¢des. Ao contrario, entende-se que sejam
linguagens que se interpenetram, que se imbricam mutuamente. Certamente, ha
discursos orais que podem ser pouco planejados, que contam com a presenga fisica
do interlocutor, que se realizam por meio de um registro informal. No entanto, essas
caracteristicas ndo sao mais imprescindiveis para caracterizar a linguagem oral.

Considerando a sua materialidade, que é fonica (oral/falada), podemos dizer
que um discurso oral, ainda que tenha sido planejado previamente, e ainda que
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conte com recursos auxiliares organizados em outras linguagens, inclusive a escri-
ta, pode ser caracterizado como aquele que esta sendo produzido oralmente, aque-
le que esta sendo realizado no mesmo instante em que estd se tornando conhe-
cido pelo interlocutor. Por isso, a sua revisdo vai sendo feita enquanto estd sendo
produzido, pois, ao contrario dos discursos escritos, nio é possivel, por exemplo,
terminda-lo, revisa-lo e, s6 depois, possibilitar ao interlocutor conhecé-lo.

Os discursos orais também se organizam em géneros que sdo tipicos tanto
das instancias publicas (exposicoes e arguicdes em seminarios, mesas-redondas,
debates, conferéncias, palestras, entre outros), quanto das instancias privadas
(conversas a mesa do jantar, por exemplo).

Na perspectiva deste documento, devem ser tomados como objeto de ensino
na escola os géneros orais que se realizam nas instancias publicas de linguagem.

O trabalho com a linguagem oral esta sendo compreendido a partir da tomada
dos géneros orais como objeto de aprendizagem, e ndo oralizagdo da linguagem
escrita, ou oralidade de modo geral.

Ler em voz alta um conto de aventuras nao se caracteriza como trabalho
com a linguagem oral, da mesma forma que declamar um poema. Em ambas
as situagoes, trata-se de oralizacdo de texto escrito, ou seja, de leitura em voz
alta de texto escrito. Essa atividade tem lugar na pratica escolar como a situ-
acdo de leitura dramatica, na qual se 1é o texto de uma peca teatral para uma
plateia presente, mas nao focaliza linguagem oral s6 porque se usa a fala. Ao
contrario, é um 6timo exercicio realizado com tutoria, para que se consiga
desenvolver a fluéncia leitora dos estudantes, em especial no que se refere a
ler com agilidade e compreendendo o texto.

A pratica que se desenvolve na sala de aula ¢ realizada com a linguagem
verbal e por meio dela, seja oral ou escrita. Nesse sentido, a linguagem ¢é o que
possibilita a interlocu¢do para o estudo dos mais diversos conteudos. Podemos
até afirmar que a atividade na sala de aula é verbal, substantivamente. Assim, é
fundamental ressaltar que ndo é por que professores e estudantes estdo intera-
gindo verbalmente que se estd tomando como objeto de ensino a linguagem ver-
bal. Tomd-la como objeto de ensino significa intencionalmente planejar situagdes
didaticas nas quais sejam considerados, como foco, aspectos da linguagem verbal
(oral ou escrita), ou seja, os géneros e as praticas sociais correlatas.

Em uma situa¢do de discussdo das regras de convivéncia, por exemplo, o que se
espera é que as regras sejam o contetdo focalizado. Incidentalmente, a participacio
na discussio escolar (oral) pode ser aprendida, mas ndo é esse o objetivo focal.

Dessa maneira, chamar de oralidade, de modo geral, as situagdes de comu-
nica¢do oral que acontecem na escola nivela o conceito de linguagem oral como
sendo todos os momentos em que a fala esteja presente, independentemente da
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especificidade da situagio de comunicagdo. E como se as diferentes situacdes de
interacdo oral, de repente, perdessem a sua especificidade, homogeneizando-se: ha
um processo de descaracterizagdo sumaria da linguagem oral como modalidade de
linguagem, com seus géneros proprios e situagdes enunciativas especificas.
Reiterando o que foi dito acima, o trabalho com a linguagem oral precisa pre-
ver a tematizagdo de géneros orais, como debates, mesa-redonda, banca de defesa,
palestra, exposigao oral de estudos, entre outros géneros das instancias publicas de
linguagem, incluindo-se a escolar (como os seminarios de apresentacéo de estudos).

Uma lingua estd sujeita a muitas modificagdes, especialmente devido a fatores
histdricos, culturais e sociogeograficos. Assim, ndo podemos dizer que a lingua
falada hoje pelos paulistanos seja idéntica a que se falava em 1920. Do mesmo
modo, é diferente a forma de falar dos cariocas, que nio falam da mesma manei-
ra que os gauchos, ou os paulistanos, ou os goianos ou pernambucanos. Tanto
na prosddia, na pronuncia, quanto no léxico ou na organiza¢io sintatica ha
especificidades em cada regido. Isto porque uma lingua comporta varios eixos
de diferenciacgdo e varios aspectos — ou subsistemas (fonético, fonologico, 1éxico,
morfoldgico, sintatico e semantico) — que a constituem, os quais podem sofrer
mudangas, pois, uma vez que a lingua tem a finalidade bésica de possibilitar a
comunicagdo entre as pessoas, essas, ao utilizarem-na, rearranjam-na de acordo
com suas necessidades de interacio social.

Cada um dos falares resultantes desses rearranjos, ao se tornarem estaveis em
determinados momentos histéricos e espagos geograficos, pode constituir o que
se denomina variedade linguistica. Atualmente, essa denomina¢io — variedade -
¢ a que se considera mais adequada, posto que se utilizarmos variante, a ideia de
que hd uma variedade mais correta do que as outras fica implicita. Por isso, tam-
bém, muitos autores tém preferido o termo variedade culta a norma culta. A esse
respeito, hd, ainda, aqueles que preferem a denomina¢io norma-padrio. Porém,
esse aspecto requer mais cuidados do que aparenta.

A chamada norma-padrio é a variedade que - se pensa — tem sido ensinada na
escola e feito parte de livros didaticos, revistas, textos académicos, entre outros.
No entanto, é preciso considerar que entre norma culta e norma-padrao, hé dife-
rengas significativas. E isso é fundamental para o ensino.

Faraco (2002) afirma que a norma culta diz respeito a variedade de pessoas
que tém mais proximidade com a modalidade escrita, o que aproxima a sua fala
da modalidade escrita também. Bagno (2002) considera que, no Brasil, os que
adotam essa norma sdo aqueles que ja concluiram o Ensino Superior sendo, por
isso, pertencentes aos grupos sociais mais privilegiados.
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Adotar norma culta ou norma-padrio nio é uma escolha apenas linguistica,
mas, sobretudo, ideoldgica. Sobre o emprego dessa ultima nomenclatura, enten-
dia-se que empregar uma variedade de Portugal contribuiria para que a chamada
“elite letrada brasileira” se sentisse mais préxima da sociedade europeia e, por
conseguinte, mais distante do povo brasileiro. Bagno (2002, p. 180), explica:

A notavel repulsa da elite brasileira por seu préprio modo de falar o portugués encarna, sem
duavida, a continuagdo no tempo desse espirito colonialista, que se recusa atribuir qualquer
valor ao que ¢ autdctone, sempre visto como primitivo e incivilizado. J& Fontes denunciava, em
1945, que esse desprezo de nossa lingua anda sempre irmanado ao descaso por tudo o que ela

representa: a gente e a terra do Brasil.

Vislumbra-se, ai, o nascedouro do preconceito linguistico que, como bem afir-
ma Geraldi (1991), mais do que — ou exatamente por ser — um preconceito linguis-
tico, é um preconceito social. Sendo assim, é imperativo entender que as variagdes
nao sio cadticas ou imotivadas, elas acontecem a medida que lingua e sociedade
se imbricam e, a partir de entdo, instauram-se dimensdes possiveis de se observar,
analisar e reconhecé-las, isto é, a classe social, o género, a idade, a escolaridade, a
profissdo, a localizacdo geografica e as diversas atividades humanas.

Diante disso, ha implica¢des importantes para o ensino de lingua pautado
nesse pressuposto. E necessario que sejam denunciadas formas de preconceitos
que incidam sobre os usos que sdo feitos da lingua, os quais — como dito ante-
riormente — sdo plurais.

Em face disso, entendemos que esta temdtica é importante 8 medida que
os estudantes podem reconhecer, denunciar e repudiar qualquer ato precon-
ceituoso em relagiao aos usos que diferentes comunidades linguisticas fazem
de suas respectivas linguas.

Atualmente, para participar efetivamente das praticas sociais, ¢ cada vez mais
urgente uma postura contemporanea nos modos de ler e escrever, ja que os tex-
tos ndo sdo mais apenas impressos. Isso decorre do fato de que os textos — espe-
cialmente apds a revolugdo digital - podem ser constituidos por varias lingua-
gens, por varios sistemas semioticos. Um clipe, por exemplo, é constituido, pelo
menos, por trés sistemas semidticos: o verbal, o musical e o imagético. Eles sdao
articulados de tal maneira que o sentido do texto ndo se encontra em uma ou
outra linguagem, mas na articula¢io intrinseca de todas elas. Esses textos tém
sido denominado multimodais, ou seja, constituidos por diferentes modalidades
ou modos de uso de linguagem.

No texto impresso de jornal ou revista, por exemplo, a presenca de dife-
rentes linguagens ja ndo é recente, sendo que a atribui¢do de sentido requer
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do leitor a articulagdo entre os sentidos do texto verbal, de eventuais graficos,
fotografias ou ilustragdes. No texto digital, por outro lado, ha que se lidar com
a existéncia de hiperlinks, que remetem a textos organizados em linguagens
distintas, com a possibilidade de manifestar-se diretamente em relagdo a maté-
ria lida ou a um comentdrio feito por outro leitor ou de estabelecer uma con-
versa em tempo real com outros leitores.

Diante dessa realidade, temos que admitir que o letramento necessario, hoje,
para um leitor proficiente, é mais complexo por ser multiplo, ou seja, para ler
um unico texto, pode ser necessario utilizar, de modo articulado, capacidades e
procedimentos relativos a distintas praticas sociais, géneros ou portadores. Dito
de outro modo, poderiamos dizer que varios letramentos sio articulados para a
constituicdo de sentidos de um tnico produto cultural.

O conceito de letramento vem do termo literacy, empregado inicialmente por
Kato (1986) e definido por Soares (1998, p. 44) como:

[...] um estado, uma condigdo: o estado ou condi¢ao de quem interage com diferentes portado-
res de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferen-

tes fungdes que a leitura e a escrita desempenham em nossa vida.

Hoje, considerando a complexidade da materialidade textual, dos géneros,
dos portadores e das praticas sociais digitais, como mencionado acima, multi-
plos letramentos sdo necessarios para atribuir sentido aos textos. Dai o termo
multiletramentos.

E fundamental ressaltar que em uma contemporaneidade marcada pela
diversidade - e, a0 mesmo tempo, pela globalizagdo —, ha praticas sociais que
podem ndo ser tdo valorizadas institucionalmente em determinada cultura.
Nessa perspectiva, é possivel que os letramentos especificos que tais praticas
requeiram para sua significa¢do, os valores nelas veiculados e a produgio cultural
que representam sejam apagados.

Para que isso seja evitado, o curriculo escolar precisa estar em sintonia
com essa multiplicidade de letramentos, com a produgéo cultural que acontece
nas comunidades locais, regionais, nacionais e globais, de modo a permitir aos
estudantes o acesso as praticas sociais de leitura e escrita nos meios impressos
e digitais, sem, no entanto, apagar, como enfatiza Rojo (2009), os letramentos
das culturas locais.

Os direitos de aprendizagem visam a garantia do acesso e & apropria¢do do
conhecimento de todas as criangas e jovens, a fim de construir uma sociedade
mais justa e soliddria. Nesse sentido, a escola deve estimular a participa¢ao dos
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estudantes em situagdes que promovam a reflexdo, a investigacdo e a pesquisa,
a resolucdo de problemas em espagos onde possam representar e vivenciar suas
experiéncias e ressignifica-las, a partir da construgao de novos conhecimentos.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do Curriculo de Lingua
Portuguesa da Cidade de Sdo Paulo foram elaborados revisitando os principios
elencados nos documentos Direitos de aprendizagem dos ciclos interdisciplinar
e autoral: Lingua Portuguesa (2016); Elementos Conceituais e Metodoldgicos
para Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizac¢do (2012) e Diretrizes Curriculares Nacionais (2013).
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Os estudos relacionados a investigagdo do processo de construgdo do conheci-
mento apontam a necessidade de se considerar, no processo de aprendizagem, os
seguintes pressupostos:

a) o sujeito aprende na interagdo tanto com o objeto de conhecimento, quan-
to com parceiros mais experientes a respeito do que se estd aprendendo;

b) a constru¢do de conhecimento néo é linear, acontecendo por meio de
um processo que sugira apropriagdes de aspectos possiveis de serem
observados no objeto de conhecimento, nos diferentes momentos;
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3. Tomar um objeto que estava em
situagdo de uso e transforma-lo em
objeto de reflexao.

nesse processo de apropriagio, é possivel que se consiga realizar, em
cooperacio, tarefas que ndo seriam possiveis de serem desenvolvidas
autonomamente. Essa cooperagdo contribui para a criagdo da zona pro-
ximal de desenvolvimento, instaurando-se, assim, a possibilidade de que
esse estudante avance, tornando-se autbnomo para a realizacdo de tare-
fas que ndo conseguiria realizar anteriormente.

De modo coerente com os pressupostos indicados, é preciso recomendar que

a pratica de sala de aula seja organizada a partir de um movimento que integre:

a)

b)

situacdes de trabalho coletivo: nelas as inten¢des sdo, por um lado, fazer
circular informagées relevantes sobre determinado objeto de conheci-
mento, buscando-se a apropriagdo delas pelos estudantes, e, por outro
lado, pretende-se modelizar procedimentos — de leitura, de escuta, de
produgéo de textos, de analise — oferecendo referéncias aos estudantes.
situacdes de trabalho em duplas/grupo: nelas, pretende-se observar
quais aspectos tematizados® foram apropriados pelos estudantes a par-
tir do momento anterior e criar um espago para que as informagoes
apropriadas pelos diferentes parceiros — as quais também podem ser
diferentes — circulem, colocando a possibilidade de novas apropriagdes
e novas aprendizagens.

situacdes de trabalho auténomo: este é 0 momento de se constatar quais
foram as aprendizagens realizadas, efetivamente, pelos estudantes e quais
foram os conteudos apropriados por eles. Tais situagdes oferecem infor-
magdes a respeito de quais aspectos precisardo ser novamente tematiza-
dos, reiniciando-se o movimento do trabalho.

O esquema apresentado a seguir sintetiza o movimento metodolégico

discutido.
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MOVIMENTO METODOLOGICO DE TRABALHO

situacdes de

TRABALHO COLETIVO
[ J + 00
A AAA
situacdes de situacdes de
TRABALHO AUTONOMO TRABALHO EM GRUPOS

e O
situacdes de
TRABALHO EM DUPLAS

Nessa diregéo, todo trabalho de linguagem, quer seja de produgio de textos,
de leitura ou escuta ou, ainda, de analise e reflexdo sobre a linguagem, compre-
endendo a especificidade de cada situagdo indicada, pode prever um tratamen-
to que respeite esse movimento em espiral partindo do coletivo, passando pelas
duplas ou grupos, chegando ao individual e, a partir das constatacdes de apren-
dizagem realizadas, voltando ao coletivo, agora em outro patamar, na condi¢do
de realizar tarefas que antes ndo conseguiriam. Especialmente quando se tratar
de um contetido novo para os estudantes, esse é um movimento que traz mais
beneficios para o processo de aprendizagem.

Neste documento, considera-se que a escola é uma instituigao social cuja finali-
dade é garantir ao estudante o direito tanto aos conhecimentos produzidos sécio-
-historicamente, quanto aos modos de produgéo e divulgacdo desse conhecimen-
to. Ao mesmo tempo, a escola — de acordo com o seu Projeto Politico-Pedagdgico
- coloca finalidades relacionadas a educacéo integral do estudante. Se a escola
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almeja a educacio integral para a participagdo cidada, é condigdo para essa for-
magcao tanto a compreensio das realidades sociais vividas quanto a constitui¢do
de modos de participagdo que permitam a agdo do estudante no espago social
em que vive, de tal forma que possa modifica-lo, caso considere necessario para
mudar a sua condi¢do de vida, assim como de seu grupo social.

Se a escola tem essa finalidade, os conhecimentos que devem ser tomados
como objeto de ensino ndo podem ser apenas aqueles saberes classicos que, tra-
dicionalmente, ela seleciona como contetido de ensino, mas também a produgio
contemporanea das mais diferentes areas que se relacionam com os problemas
sociais, humanos, éticos, politicos, filosoficos, econdmicos, emocionais, entre
outros, compreendendo toda a complexidade da vida cotidiana. Tais conheci-
mentos, quando articulados entre si e com os contetidos classicos, criam o espago
para a compreensdo mais aprofundada das realidades sociais vividas, bem como
possibilita a apropriagdo de modos de producéo e divulgagdo desse conhecimen-
to, o que contribui para a constitui¢do da autonomia intelectual do estudante,
como proposto na Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade.

A compreensio mais aprofundada do real vivido requer um distanciamento
do estudante do seu cotidiano, de tal forma que, ao distanciar-se, pode torna-
-lo observavel e toma-lo como objeto de reflexdo. Esse procedimento, por um
lado, colabora para a constitui¢do da identidade do estudante de uma maneira
mais reflexiva, uma vez que ele pode enxergar-se como sujeito capaz de produzir
conhecimento nesse processo. Por outro, tira da invisibilidade as culturas perifé-
ricas e os grupos sociais discriminados como o das pessoas com deficiéncia, o de
produtores de literatura marginal-periférica, grupos de etnias diferentes da etnia
da cultura dominante, entre outros.

Nessa perspectiva, nédo ¢é dificil compreender que a selegdo dos conhecimen-
tos para compor o curriculo escolar ndo pode ser aleatdria, mas sintonizada com
a contemporaneidade e toda a sua complexidade, considerando os saberes social-
mente disponiveis, os valores, a memoria e histéria da cultura (SAO PAULO,
2016). Dai também decorrem as escolhas feitas neste curriculo que buscam uma
educagio e uma sociedade que garantam a equidade.

Para finalizar, é importante ressaltar que a linguagem verbal medeia a relacéo
com o conhecimento na escola nas diferentes dreas, nio s6 pela modalidade oral que
se realiza nas interacoes em sala de aula, como pelo contetido tematico dos textos
selecionados para estudo. E, se deve haver a selegdo de tais textos — porque é impres-
cindivel a drea —, ha também que se selecionar com cuidado, e em consonancia com
as intengoes de formacéo do sujeito, o seu contetido. Além disso, ainda temos a orga-
nizagdo curricular, que contempla um Ciclo Interdisciplinar, o que, por si s6, ja jus-
tificaria um enfoque articulando contetidos tematicos com os da linguagem verbal.
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Partindo da concepgéo de linguagem, compreendida como forma de interagio
entre os sujeitos e do conceito de multiletramento, que envolve a multiplicidade de
culturas em circulagio e linguagens/midias — impressas e digitais — que compdem
a contemporaneidade, compreende-se que o trabalho em Lingua Portuguesa deve
considerar que os discursos existentes e em circulagio estio diretamente relaciona-
dos aos seus produtores e as condi¢des em que sdo produzidos e que, com a presen-
¢a da diversidade cultural e de modos de produgéo e reprodugio (diversidade de
midias), tornam-se cada vez mais dindmicos. Trata-se, assim, de uma abordagem
de trabalho com a lingua e a linguagem que, tendo o texto como unidade de anali-
se, busca relaciond-lo em toda a sua multissemiose*.

Para tanto, faz-se necessario um olhar cuidadoso para a interculturalidade®
no desenvolvimento do trabalho em sala de aula. O momento de selecionar os
textos desse trabalho, por exemplo, podera ser orientado pela busca da diversi-
dade cultural, ndo apenas em relagdo aos textos que trazem a presenga da ances-
tralidade indigena e africana (dada a presenca marcante desses povos em nossa
cultura), mas também no que se refere aos textos que representem a cultura euro-
peia e latino-americana que participaram da formagdo do povo brasileiro, bem
como aqueles representativos das culturas que hoje, permanentemente, se inse-
rem e ampliam a multiplicidade cultural do Brasil, como: a boliviana, a haitiana,
a siria, a de diferentes paises asidticos, entre outras.

Acredita-se que o acesso, pela leitura, a diversidade de culturas contribui para
ampliagdo da visdo dos estudantes sobre as especificidades da vida de diferentes
pessoas e, além disso, fortalece uma educagio permanente orientada pelo respeito
a pluralidade. Assim, cabe a escola trazer as vozes dos estudantes para o interior do
curriculo, articulando, nas praticas de leitura e de produgéo de textos orais e escri-
tos, as praticas letradas néo valorizadas historicamente, que se fazem presentes, por
exemplo, na literatura marginal/periférica em circulacdo no entorno da escola.

Considerar a interculturalidade no trabalho educativo significa também
demonstrar um cuidado especial tanto com os espagos ocupados pelos dife-
rentes grupos culturais, quanto com as relagdes estabelecidas entre essas cul-
turas dentro de nossa sociedade. A escola precisa se preocupar em ajudar no
processo de desconstrucdo de hierarquizagdes e juizos de valor que perpetu-
am desigualdades construidas historicamente. Nesse sentido, faz-se necessa-
rio pensar na elaborac¢ao de um Projeto Politico-Pedagdgico que articule as
diferentes culturas estabelecidas no meio escolar, criando espagos e momen-
tos de didlogo, estudo e reflexdo sobre as contribui¢des que elas trazem para o
territério no qual a escola esta inserida.

Para tanto, a interlocugdo com os sujeitos e grupos é essencial para a efetiva-
¢do de tal tarefa: seja articulando a participagdo de estudantes em festas, saraus,
slams, rodas de samba, festividades locais, grafitagem de muros, entre outros
momentos de produ¢do de conteudos artistico-culturais; seja trazendo para
dentro dos muros escolares artistas plasticos, poetas, musicos, contadores de
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4. Multissemiose/multimodali-
dade: refere-se a multiplicidade de
linguagens que provocam sentidos
multiplos. Sao modos de signifi-
car que contemplam as diferentes
linguagens: som, imagens (estaticas
ou em movimento), cores, formas,
entre outros aspectos.

5. O termo “abarca um campo
complexo em que se entretecem
multiplos sujeitos sociais, diferentes
perspectivas epistemoldgicas e
politicas, diversas préticas e variados
contextos sociais. Por seu cardter
relacional e contextual (inter)

dos processos sociais, é possivel
reconhecer a complexidade, a
polissemia, a fluidez dos fendéme-
nos humanos e culturais, cujas
implicagbes sao importantes para a
educagdo” (FLEURI, 2003 apud SAO
PAULO, 2016, p. 50).



histdrias, liderancas locais, membros antigos da comunidade, entre outras pes-
soas que possam, por meio do didlogo, consolidar a valorizagdo da histdria e da
cultura dos sujeitos que compdem aquela comunidade.

Essa construgdo dialdgica podera acontecer em contextos de relativa tenséo,
devido a diversidade nao ser reconhecida. Afinal, em uma sociedade cada vez mais
marcada por antagonismos latentes e diferengas aparentemente irreconciliaveis, é
natural que qualquer proposta de didlogo entre diferentes seja marcada por dispu-
tas, negociagdes e, até mesmo, certa frustragdo. No entanto, é justamente esse movi-
mento que pode contribuir para a constitui¢ao de criangas, sujeitos de direitos, mais
sensiveis a alteridade e a equidade. Sujeitos que, valorizados por suas produgdes dis-
cursivas — poemas, musicas, historias, grafites — sejam capazes de trabalhar por uma
sociedade na qual todas essas produgdes ocupem um espago de importancia social.

Vivemos uma realidade contemporinea em que o consumismo compulsivo
vem trazendo consequéncias muito negativas para o planeta: a exploragao des-
controlada dos recursos naturais pode levar a uma escassez severa desses recur-
so0s ou, até mesmo, a um esgotamento que pode comprometer definitivamente
o equilibrio ambiental. Ja ha algum tempo, o Ministério do Meio Ambiente e
as Nagdes Unidas indicam que ja consumimos mais recursos naturais existen-
tes no planeta do que a capacidade de renovaciao da Terra suporta. Caso os
padrdes de consumo e produgdo se mantenham no atual patamar, certamente
a vida do planeta estard ameagada em um futuro préximo, o que inclui a pro-
pria humanidade. A mudangca dessa realidade é, sem duvida, a modificagdo dos
padroes de consumo do mundo atual.

E sabido que consumir causa impacto - positivo ou negativo - nio apenas
no meio ambiente, mas também nas rela¢des sociais, nas pessoas. Dessa maneira,
é necessario que se tenha consciéncia de quais sdo esses impactos quando for
realizar uma compra. Pensar no que comprar, de quem comprar, como utilizara
o que foi comprado e como realizara o descarte do produto pode maximizar os
impactos positivos do consumo e minimizar os negativos.

Essa atitude reflexiva é o que se denomina de consumo consciente ou sus-
tentavel, ou seja, é o ato de consumir com consciéncia de seu impacto e voltar as
acOes de consumo para a sustentabilidade. Tal agdo implica a economia de recur-
sos, a busca por produtos e servigos sustentaveis, a utilizagdo dos bens até o fim
de sua vida util e a reciclagem dos materiais.

O consumidor consciente é aquele que se preocupa nao apenas com o seu
bem-estar, mas que estende essa preocupagdo para a sociedade atual e age de
modo a contribuir para a melhoria da qualidade de vida de todos, inclusive das
geragdes futuras. Esse individuo sabe que sua atitude responsavel, ao consumir,
pode gerar transformagdes no seu entorno e mobilizar outras pessoas.
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Ao trazer a temdtica para o curriculo, a escola pode abrir um campo de pos-
sibilidades para pensar na constru¢io de um modo de vida que seja sustentavel e
em uma ética de consumo que néo dilapide os recursos naturais do planeta e na
construcdo efetivamente igualitaria de uma sociedade que compartilhe. E a disci-
plina de Lingua Portuguesa pode - de modo articulado com outras disciplinas ou
ndo - criar esse espaco de reflexdo do sujeito a partir da analise critica de mate-
riais que abordem a temadtica e que oferecam referéncias que possam orientar a
transformacao da ac¢do cotidiana do cidadao.

Neste documento, parte-se do principio de que a linguagem verbal é uma
pratica social, que se realiza em diferentes circunsténcias, tipicas das distintas
esferas de conhecimento. Constituem a linguagem verbal as praticas de lei-
tura e producdo de textos escritos, de escuta e produc¢io de textos orais e de
andlise linguistica, as quais assumem caracteristicas especificas decorrentes
de cada situagdo comunicativa em que se realizam: leitura em voz alta de um
discurso de formatura, leitura em voz alta em uma situacio de leitura drama-
tica, elaboragdo de um artigo de opinido para um jornal de grande circula-
¢do, escrita de um comentdrio sobre um artigo de um jornalista postado em
seu blog pessoal, declamagédo de um poema em um sarau, realiza¢do de uma
exposi¢cdo em um semindario escolar, entre outros.

Séo essas as praticas que tomamos como eixos organizadores deste curriculo
(GERALDI, 2012; LERNER, 2002), quais sejam:

a) pratica de leitura de textos;

b) pratica de produgio de textos escritos;

¢) pratica de escuta e producao de textos orais;
d) pratica de andlise linguistica.

Ao indicar as praticas como eixos do curriculo, a intencido fundamental é,
por um lado, tratar o objeto de ensino na escola conservando a sua caracteris-
tica fundamental, a de pratica social, que tem existéncia dentro e fora da escola,
adquirindo caracteristicas especificas de acordo com a esfera e a situa¢io comu-
nicativa na qual se realiza. Por outro lado, a inten¢éo é marcar que, se a linguagem
verbal é uma pratica social, a proficiéncia na interagdo verbal requer o dominio
de todos os conhecimentos com que se opera nas praticas sociais de linguagem
verbal, sejam elas orais ou escritas. Essa proficiéncia relaciona-se, portanto, com
a aprendizagem de todos esses aspectos, fundamentais para o saber comunicar-se
em situagdes genuinas de linguagem.
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Nessa perspectiva, ao contrario do que recomendaria uma pratica mais conser-
vadora, ndo apenas os conteudos gramaticais devem ser tomados como objeto de
ensino, mas também - e principalmente - os discursivos, pragmaticos e textuais,
além dos notacionais, indispensaveis para a autonomia leitora e escritora do sujeito.

Mas ¢é preciso considerar que os aspectos listados acima referem-se as
caracteristicas especificas da lingua e da linguagem. No entanto, quando fala-
mos em praticas sociais de intera¢do verbal, referimo-nos também as capaci-
dades, aos procedimentos e aos comportamentos que sdo requeridos para a
participagdo em tais praticas.

Aspectos relativos as caracteristicas especificas da lingua e da linguagem

a) conhecimentos pragmaticos: relativos as caracteristicas das situacoes
comunicativas (um sarau, por exemplo, que é um evento comunicati-
vo no qual circulam diversos géneros, inclusive, de diversas linguagens:
poemas, contos, causos, musicas, entre outros; uma mostra de trabalhos;
uma feira literdria; um semindrio, entre outros) e dos impactos que essa
situagdo comunicativa provoca no enunciado;

b) conhecimentos discursivos: relacionados a adequagio dos discursos as
especificidades do contexto de produgio, incluindo-se, nesse contexto,
as caracteristicas dos géneros do discurso (conteudo tematico, organiza-
¢do composicional e marcas linguisticas);

¢) conhecimentos textuais: referem-se a todos os aspectos implicados no
estabelecimento de coesdo e coeréncia do texto, como manuten¢io da
progressdo tematica, articulagio adequada das ideias, utilizagdo de mar-
cadores temporais e argumentativos, utilizagdo de recursos coesivos
adequados, sele¢do de informagdes relevantes para o que se pretende,
pontuagdo, incluindo a utilizagdo de critérios adequados para paragrafa-
¢do, entre outros aspectos;

d) conhecimentos gramaticais: relativos a fonologia, morfologia, sintaxe e
semantica;

e) conhecimentos notacionais: relacionados a base alfabética do sistema de
escrita.

E importante salientar que essa classificagdo tem a finalidade de orientar
melhor a tomada de decisdo a respeito de quais aspectos focalizar nas atividades
de ensino. Na realidade, os conhecimentos discursivos incluem todos os demais,
assim como os textuais incorporam os gramaticais e notacionais, num processo
de interdependéncia inequivoca.

Neste documento, assume-se a posi¢do de que o trabalho com esses aspectos
ndo deve se dar de modo descontextualizado do uso: ao contrario, tais aspectos
necessitam ser tratados — prioritariamente — considerando-se o efeito de sentido
que eles produzem no texto. Quando o professor avaliar que ha a necessidade de
sistematizagdo de algum aspecto (quais tipos de palavras podem ser colocadas no
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lugar de outra para se manter a referéncia — coesdo referencial por substitui¢do -,
por exemplo), um movimento metodologico produtivo pode ser o seguinte: ap6s
constatar-se o fato na revisdo processual do texto, recuperar essas constatagdes,
em outro momento, e sistematiza-las a partir da regularidade encontrada, por
meio de uma agio reflexiva.

Os conteudos gramaticais — ainda que possam merecer atividades de refle-
x30 e sistematizacio independentes, mediante uma descontextualizacio — devem
ser compreendidos no processo da constituicao da capacidade de textualizar e de
organizar um discurso.

Para que esse foco no uso da lingua exista, é preciso que a unidade linguistica
basica do trabalho de Lingua Portuguesa seja o texto, pois ¢ nele, materialidade
do discurso, que a lingua se encontra em funcionamento e torna-se linguagem.

Capacidades, procedimentos e comportamentos

a) Capacidades: estendemos o conceito forjado por Rojo (2012) para
leitura e as definimos como as capacidades cognitivas e, a0 mesmo
tempo, linguistico-discursivas de produgao, leitura e escuta de textos
orais e escritos;

b) Procedimentos: sio fazeres relacionados a pratica de leitura/escuta e de
producio de textos orais e escritos que podem ser caracterizados como
rituais tipicos de tais atividades;

c) Comportamentos: sio agdes relacionadas a materialidade de leitura e
escrita e de comunicag¢io oral, que se relacionam mais diretamente aos
valores construidos em relagdo a leitura e a escrita e ao ato de ler e escre-
ver, assim como de se comunicar oralmente.

E importante ressaltar que encontramos similaridade entre a concepgio de
procedimentos e capacidades de leitura (em especial, as relacionadas a compre-
ensdo - tal como classificado por Rojo, 2012) e o que Lerner (2002) denomina
como comportamentos leitores relativos a dimensao individual. Ja o conceito de
comportamento assemelha-se ao que a autora denomina de comportamentos lei-
tores de dimensdo social.

As capacidades, procedimentos e comportamentos nao sdo conteudos
que sdo aprendidos de maneira estanque ou que se realizam, na atividade de
interacdo verbal, de maneira compartimentada. Ao contrario, sempre estido
inter-relacionados e se realizam de maneira articulada nas atividades de lei-
tura. Além disso, a aprendizagem desses conteudos ndo acontece a revelia do
material textual, da materialidade verbal (seja ela fonica ou grafica). Portanto,
a complexidade dessa materialidade pode dotar uma atividade que requeira
uma inferéncia local - ou mesmo uma atividade de localiza¢do de informacgdes
explicitas — de maior ou menor dificuldade.

Por fim, é preciso dizer que todos os tipos de conteudo de linguagem
encontram-se arranjados, organizados e entranhados no discurso, cuja materia-
lidade é o texto, unidade linguistica priorizada para o trabalho de ensino e de
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aprendizagem. Os tipos de contetdos relacionam-se inevitavelmente uns com os
outros, o que pode definir a sua prépria complexidade.

As atividades de uso da linguagem
As atividades de uso da linguagem sdo as que se referem a ler, escrever, escutar e
falar, as quais se realizam em qualquer situagdo de comunicagio verbal e que acon-
tecem nos mais variados espagos sociais, inclusive o escolar: escrever um bilhete,
telefonar para um amigo ou para reclamar ou solicitar um servico, participar ou
proferir uma palestra ou conferéncia, assistir a um programa de TV, ouvir um
noticidrio no radio, ler um jornal ou uma revista, ler um artigo académico para
estudar um tema determinado, ler as manchetes no estande de uma banca de jor-
nais, fazer palavras cruzadas, conversar com os amigos na rua, entre outras.
Trata-se, portanto, das atividades nas quais se produz linguagem, quer
como locutor, quer como interlocutor: atividades em que se 1é, escreve-se,
escuta-se e fala-se.

As atividades de reflexdo sobre o uso e sobre a prépria linguagem

O segundo tipo de atividade — o de reflexdo sobre o uso e sobre a prépria lin-
guagem - é aquele no qual se tomam como objeto de estudo todos os aspec-
tos implicados na interagdo verbal, ou seja, todos os conhecimentos, recursos e
procedimentos utilizados nas situagdes de escuta, leitura, fala e escrita. Isso sig-
nifica analisar os usos que foram feitos de determinadas estratégias e recursos
textuais e discursivos, salientando-se os efeitos de sentido desse uso. Significa,
também, analisar as decorréncias do emprego de determinados procedimentos
no processo de escrita ou de leitura. Significa, ainda, realizar possiveis descon-
textualizacdes para poder sistematizar aspectos que se facam necessarios para a
aprendizagem naquele momento.

Essas atividades sdo as que constituem o eixo do curriculo - pratica de
analise linguistica - e implicam a reflexdo sobre os usos da linguagem e sobre
a propria linguagem.

Essa reflexdo realiza-se nas atividades de revisdo processual e final dos textos
produzidos, no estudo de textos, realizado por meio da leitura, buscando-se a sua
compreensdo, e na analise de apresentacdes em semindrios escolares, seja mediante
gravacdo videografica ou participacio presencial. As atividades de andlise linguis-
tica de reflexdo sobre os usos da linguagem realizam-se — primordialmente - nos
momentos de producio, leitura e escuta de textos orais e escritos. Referem-se a
criar um espago de sensibilizacdo e percep¢io dos recursos expressivos utilizados
pelos autores dos textos para dizer o que pretendem, quer esses recursos sejam de
natureza gramatical, textual, discursiva ou pragmatica.

Dessa forma, a reflexdo sobre a prépria linguagem implica o estudo sobre
como a lingua e a linguagem estdo organizadas, procurando levar o estudante a
analisar regularidades de diferentes fatos linguisticos, tais como:
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o aspectos ortograficos e de acentuagio;

o estudar o sistema subjacente as questdes gramaticais;

o 0 esquema de classificacdo de palavras e a organizacio sintatica dos
enunciados;

o analisar as caracteristicas discursivas dos textos e de situagcdes de comu-
nicagdo, assim como analisar de que maneira diferentes partes de um
mesmo texto se articulam de modo a manter a coeréncia e a coesao.

Esses dois tipos de atividades - de reflexdo sobre a lingua e a linguagem e de
reflexdo sobre os usos da linguagem - podem ser desenvolvidos em sala de aula
pressupondo ou ndo a sistematizagéo.

Quando a finalidade do trabalho for apenas sensibilizar o estudante para um
determinado fato ou fendmeno linguistico, sem chegar a elabora¢do de regras ou
classificagdes, as atividades serdo organizadas sem sistematizagao.

Quando o objetivo for formalizar um conhecimento utilizando ou levando
o estudante a construir uma linguagem que possibilite falar sobre a propria lin-
guagem, isto ¢, utilizando uma metalinguagem, as atividades serdo realizadas
com sistematizacao.

Os textos literarios, neste documento - como nos das demais esferas de conhe-
cimento humano - sdo trabalhados nas praticas de produgdo de textos orais e
escritos, assim como nas de leitura e escuta de textos.

Compreendemos que esses textos devem ser tratados com equidade em rela-
¢d0 aos que pertencem a outras esferas. Por um lado, circulam em diferentes pra-
ticas que sdo, cada uma a seu modo, fundamentais para a formagdo da pessoa e
imprescindiveis para o exercicio da participagdo cidada. Por outro, assim como
todas as demais esferas, possuem uma especificidade que remete as necessidades
humanas que geraram essa esfera de conhecimento.

Assim, como forma peculiar de representagéo e estilo em que predominam a
forga criativa da imaginagdo e a intengéo estética, o texto literario ndo estd limi-
tado a critérios de observagio fatual (ao que ocorre e ao que se testemunha), nem
as categorias e relagdes que constituem os padroes dos modos de ver a realidade
e, menos ainda, as familias de nogdes/conceitos com que se pretende descrever e
explicar diferentes planos da realidade (o discurso cientifico). Ele os ultrapassa e
transgride para constituir outra mediagdo de sentidos entre o sujeito e o mundo,
entre a imagem e o objeto, mediagdo essa que autoriza a ficgdo e a reinterpretagdo
do mundo atual e dos mundos possiveis.

Dessa maneira, nio se pode conceber uma educagéo literdria dissociada
das praticas que a materializam, especialmente a pratica de leitura. Ler, nesse
sentido, ganha um status de direito, que se desdobra em alguns objetivos, dos
quais destacamos os que envolvem a frui¢do. Essa acdo ndo é uma atividade
descompromissada ou longe de uma finalidade: a leitura de fruicdo estd na
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vida, assim como a literatura e, por conseguinte, a lingua. Dirfamos, entdo, que

ler literatura é um fazer vital e, por isso, ndo pode ser reduzido a analises, sejam

elas linguisticas ou literarias.

a)

b)

da maneira como compreendemos o objeto de ensino em questio: a lingua-

gem verbal, a lingua, a escrita e as praticas que as envolvem, incluindo todos

os aspectos que as constituem, sejam eles conceituais ou procedimentais;
do modo como concebemos que o estudante aprende, seja considerando

a maneira pela qual se apropria de determinado objeto - como a escri-

ta, por exemplo, e as hipdteses que vai constituindo até compreender a

sua natureza — seja levando em conta o0 modo como o ensino precisa

organizar-se, prevendo ou nio:

« acolaboracdo com outros parceiros (aprendizagem em colabora-
¢d0, movimento metodoldgico a ser adotado no desenvolvimento
do trabalho);

o aretomada de aspectos trabalhados anteriormente para aprofun-
damento e amplia¢do de compreensdes (organizacido em espiral do
trabalho educativo).

Desse modo, na progressio dos objetivos, um contetido é previsto em cada

um dos diferentes anos de escolaridade, tomando-se como referéncia esses dois

aspectos que podem ser traduzidos nos seguintes critérios fundamentais:

a)
b)

o)

o tipo de contetido (capacidades, procedimentos, comportamentos e
aspectos constitutivos da linguagem verbal);

o nivel de complexidade do contetido em foco, considerando préticas
sociais, géneros e textos;

o nivel de autonomia com que se espera que o estudante realize as tarefas
propostas. Por isso, a abordagem do contetido em situagdes de trabalho
coletivo, em duplas ou autobnomo.

Compreende-se, assim, que a constru¢do da autonomia do sujeito, em

determinada pratica de linguagem, comeca por fazer o trabalho coletivamen-

te com o apoio do professor, depois em grupos/duplas para, finalmente, rea-

lizar com autonomia.

Na progressdo dos objetivos, hd ainda que se considerar as restri¢des da tarefa

proposta, as quais se relacionam com as condi¢des colocadas para o desenvolvi-

mento do trabalho (ler textos para estudar a partir de materiais pré-selecionados

pelo professor; ler textos selecionados pelo estudante; escrever com letras méveis

e ler, ajustando o falado ao escrito, um texto conhecido de memoria, como par-

lendas e cantigas). Essas restri¢oes também podem funcionar como critérios que

definem a progressdo dos contetidos na proposta da escola.
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Do ponto de vista da implementacio curricular, o importante é considerar
que a progressdo dos objetivos deve ser definida na analise das necessidades de
aprendizagem do estudante em relagdo as suas possibilidades de aprendizagem.
Essa defini¢do s6 é possivel, portanto, se for realizada pelo professor, na sala de
aula, em contato cotidiano com os estudantes. Essa é uma das razdes pelas quais
este curriculo sugere alguns géneros para trabalho, mas indica que a escolha de
qual sera objeto de ensino se efetivara na escola.

E a isso que chamamos de “atualizar” o curriculo em fun¢io da classe
com a qual trabalhamos, uma dimensao fundamental e imprescindivel da
implementacédo curricular.

Em cada ciclo, os objetivos foram organizados da seguinte maneira:

a) Quadro de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento comuns a
cada ciclo;

b) Quadros de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de cada ano
especifico do ciclo.

No primeiro quadro, foram apresentados os objetivos que devem ser tratados
nos anos de cada ciclo.

Os demais quadros do ciclo referem-se aos objetivos especificos de cada um
dos anos. Assim, cada ano deve tratar os objetivos comuns do ciclo e os especi-
ficos do ano. Os objetivos foram articulados de forma progressiva ao longo dos
ciclos e, na sala de aula, os professores precisam articular aqueles que sdo da parte
comum aos que compdem a parte especifica.

Em cada quadro, a ultima coluna apresenta os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pactuados na Agenda 2030 pelos paises-
-membros das Nagdes Unidas, como temas inspiradores a serem trabalhados
de forma articulada com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nos
diferentes componentes curriculares. Nos quadros de objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento hd uma correspondéncia com os ODS relevantes para
aquele objetivo, seja do ponto de vista tematico quanto sob o olhar metodologi-
co e de abordagens inovadoras de aprendizado.

Educadores e estudantes sdo protagonistas na materializagdo dos ODS como
temas de aprendizagem e tém ampla liberdade para também criar projetos auto-
rais a respeito, assim como buscar parceiros, com o objetivo de promover maior
cooperagdo entre os diferentes atores sociais e da comunidade escolar na geragido
e compartilhamento do conhecimento e pratica.

Formas de integrar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com
0s ODS na prética escolar serdo detalhadas no documento de orienta¢des dida-
ticas dos diferentes componentes curriculares. A intencéo é oferecer ao pro-
fessor sugestoes de articulagdo entre os objetivos da drea e os dos ODS, visto
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que a discussao desses é imprescindivel a formagdo do estudante, pois podem
contribuir para a constituicdo de pessoas com uma nova visdo da rela¢do com
o outro e com o planeta.

Pratica de leitura de textos

O quadro de objetivos da pratica de leitura, que trata da leitura de textos de todas
as esferas, inclusive, da literaria, foi organizado prevendo, na coluna da esquerda,
os conteddos fundamentais da leitura (as capacidades de leitura, os procedimen-
tos e os comportamentos leitores) e, na coluna central, os aspectos tratados em
cada bloco de objetivos.

No primeiro bloco, sdo apresentados os objetivos gerais, a serem considera-
dos em todas as atividades de leitura. Nele, foram contempladas as capacidades
de compreensdo de texto (aquelas conhecidas como estratégias de leitura) e as
capacidades de réplica e apreciagdo do discurso. Na sequéncia, sdo introduzidos
os objetivos que contemplam a especificidade do texto literario (literatura clas-
sica e/ou canonica, marginal-periférica, regional ou global) e objetivos relativos
aos aspectos tematicos tratados no curriculo, a saber:

a) discussdo sobre questdes relativas as diferentes representacdes sociais
e interdisciplinaridade;

b) discussido sobre a interculturalidade e projetos interdisciplinares;

c) discussdo sobre as relagdes de consumo e sustentabilidade.

Nos dois ultimos blocos dessa pratica, sdo apresentados, respectivamente, os
objetivos relativos aos procedimentos de leitura (que contemplam a finalidade de
ler para estudar e as modalidades de leitura) e os que estio relacionados a cons-
trugdo do comportamento leitor.

Pratica de producdo de textos escritos

Nos quadros dos objetivos de pratica de produgéo de textos escritos, a coluna da
esquerda indica os seguintes conteudos: os relativos as opera¢des de producio, os
que se referem as capacidades de linguagem gerais requeridas na producéo de tex-
tos e organizados em diferentes ordens (narrar, argumentar, relatar, expor, instruir
etc.), os procedimentos de escrita e os comportamentos de escritor. Na coluna cen-
tral, encontram-se relacionados os objetivos relativos a cada tipo de contetdo.

Na priética de produgido de textos escritos, os objetivos também foram dis-
tribuidos a partir do tipo de tratamento que o conteudo tera no ano. Isso se jus-
tifica por algumas razdes. Inicialmente, temos que considerar que, em fungio
do tempo que a escola tem para trabalhar com os contetidos que seleciona, ela
necessita priorizar os aspectos com os quais vai trabalhar. Quando pensamos na
produgio de textos, por exemplo, temos que selecionar os géneros nos quais os
textos produzidos vao ser organizados, e ndo apenas por causa do tempo, mas
também em razdo da grande diversidade de géneros que circula nas praticas
sociais. Assim, além do tempo, o critério é a relevincia social que tem este ou
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aquele género em fungio da formagao pretendida para o estudante. Para finalizar,
o curriculo ndo ¢é linear; ao contrario, adotamos a organiza¢do em espiral, o que
prevé a revisitagdo — ao longo do Ensino Fundamental - a determinados contet-
dos, seja pela sua complexidade ou sua relevancia.

Nessa perspectiva, dois foram os critérios adotados para a selecdo de géne-
ros na pratica de producdo de textos, haja vista o aspecto espiral do Curriculo
de Lingua Portuguesa.

o  producdo para aprofundamento: producio de texto que visa a ampliacido
do conhecimento do estudante sobre determinado género (e a pratica
social correspondente), exigindo um trabalho mais aprofundado duran-
te um determinado ano do ciclo, o que supde a escolha de modalidades
organizativas adequadas, como a sequéncia didatica;

o  producdo por frequentacdo: ha textos que podem ser produzidos duran-
te determinado ano/ciclo, sem exigirem um trabalho de aprofundamen-
to (bilhetes para os responsaveis, convites para eventos escolares, bilhe-
tes de solicitagdo de materiais, regras de convivéncia, por exemplo). Ha
situacdes relacionadas a projetos de leitura e escrita que também reque-
rem a produgdo por frequentagdo. Um exemplo é a elaborag¢io de um
jornal ou revista escolar: ndo é possivel escrever textos organizados em
todos os géneros que circulam nesses portadores se o tratamento didéa-
tico a ser dado a cada um for o de aprofundamento. Ao contrario, sele-
ciona-se um género para aprofundamento e os demais escreve-se por
frequentacdo, ou seja, com o repertério dos estudantes acrescido de uma
orientagdo basica do professor. Uma produgédo elaborada por frequen-
tacdo, portanto, é aquela que acontece a partir do conhecimento que o
estudante ja possui por ter frequentado as praticas sociais nas quais esses
géneros circulam, o que lhe possibilitou o contato com eles e conheci-
mento sobre seu funcionamento. O convivio social e o aprendizado em
anos anteriores podem, assim, ter possibilitado a aproximagio do estu-
dante a esse objeto de conhecimento.

Essa organizac¢ao da pratica de producdo de textos requer um olhar atento
do professor, tanto em relacio as necessidades de aprendizagem dos estudantes,
quanto a garantia do alcance dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que contemplam a diversidade de géneros e textos ao longo dos ciclos.

Cabe a esse profissional organizar seu plano de trabalho selecionando, entre
os géneros indicados, aqueles que fardo parte do trabalho no ciclo e ano, visto
que no documento curricular os géneros indicados sdo sugestdes, cabendo a cada
unidade escolar selecionar, além desses, aqueles que de fato fardo parte da abor-
dagem nos diferentes anos.
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Pratica de escuta e producao de textos orais
Nesse eixo, os objetivos de producédo e de escuta foram agrupados e encontram-
-se organizados segundos os critérios utilizados tanto na pratica de produgéo de
textos escritos, quanto na prética de leitura.

O fundamental é a compreensdo de que essa pratica ndo pode ser confundi-
da com oralidade, de modo geral. Ao contrario, precisa ser compreendida como
espago de aprendizagem das praticas orais genuinas, que envolvem o aprendiza-
do de géneros textuais especificos.

Pratica de analise linguistica
O eixo de pratica de analise linguistica vem sendo organizado historicamente
prevendo o trabalho com contetidos relativos aos aspectos discursivos, textuais,
gramaticais, pragmaticos e notacionais. No entanto, os demais contetidos tam-
bém podem ser objeto de reflexdo quando se analisa uma pratica de linguagem,
isto é, procedimentos e comportamentos adotados no processo de comunicagio
verbal, assim como estratégias linguistico-discursivas utilizadas na produgio ou
compreensdo de textos, podem tornar-se objeto de ensino e de aprendizagem.
Em relagdo ao processo de alfabetizagdo inicial, que acontece no ciclo de
mesmo nome, é importante ressaltar que os objetivos preveem o trabalho com a
construcdo do sistema de escrita alfabético, articulado a apropriagdo da lingua-
gem escrita. Sendo assim, desde o primeiro ano, todas as praticas de linguagem
estdo contempladas no curriculo. Algumas propostas devem ser conduzidas de
forma coletiva (como é o caso da leitura em voz alta pelo professor, da produc¢io
de textos ditando ao professor e da andlise de textos escritos, entre outras).
Finalmente, os objetivos relativos a aquisi¢do do sistema de escrita sdo pre-
vistos no inicio das praticas de leitura e escrita e aparecem apenas no 1° e no 2°
anos do Ciclo de Alfabetizacio, visto que, no maximo, ao final do 2° ano todos os
estudantes deverdo escrever alfabeticamente.
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O Ciclo de Alfabetizagdo (1°, 2° e 3° ano) marca o ingresso do estudante no
Ensino Fundamental. Para algumas criangas, é o inicio da vida escolar; para
outras, a transi¢do rumo a uma nova etapa de ensino. Em ambos os casos, sdo
criangas entre cinco e seis anos que possuem diferentes conhecimentos e experi-
éncias em seus contextos familiares, sociais e culturais e que também estio ansio-
sas pela construgdo de novas aprendizagens, entre elas, a ampliagdo do uso das
praticas de linguagem no contexto de uma educagéo sistematica.

Entre os direitos de aprendizagem, destacamos o direito a alfabetizagdo, que
envolve mais do que se apropriar do sistema de escrita alfabético e estd ligado a
compreender os usos sociais das préticas relacionadas a linguagem escrita.

A linguagem, nesse ciclo, como nos demais, é concebida como lugar de inter-
locugdo. E por meio dela que os estudantes participardo de atividades de escuta de
textos lidos em voz alta, de produgio de textos (ditados ao professor, reescritos e/ou
criados), além de participarem de situagdes de aprendizagem que favorecam a refle-
x30 sobre as caracteristicas do sistema de escrita. Em relacéo a esse tltimo aspecto, é
importante lembrar que, concebida como sistema de representacio, a apropriagio da
lingua escrita acontece como uma aprendizagem conceitual em que tera lugar duran-
te todo o 1° ano um processo de diferenciacio e controle das formas de escrita até
chegarem a fonetizacdo e a escrita alfabética. Nesse momento, considerando a conco-
miténcia do trabalho com a linguagem escrita desde o primeiro dia de aula, os estu-
dantes ja terdo percorrido um longo caminho no processo de alfabetizagio.

A organizagdo de objetivos foi feita por capacidades dominantes de linguagem
a serem construidas pelos estudantes. Assim, de modo articulado, ha objetivos com
foco na capacidade de compreensédo do sistema de escrita que devem ser desenvol-
vidos de modo concomitante com os objetivos das outras capacidades dominan-
tes de linguagem, como a capacidade de compreensao, de réplica e apreciagio de
textos lidos, entre outras selecionadas para serem desenvolvidas nesse ciclo. Além
dessas capacidades, os objetivos referem-se também: a) a comportamentos e pro-
cedimentos de producido de textos orais e escritos, assim como de leitura e escuta;
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b) as operagdes de producido de textos orais e escritos. A intengdo é tornar visivel
todos os aspectos que devem ser tomados como objeto de ensino pelo professor,
visando a melhor formagéo possivel ao estudante.

Este bloco de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento destina-se a apre-
sentacido dos objetivos que sdo comuns ao ciclo, ou seja, devem ser tratados em
todos os anos nas diferentes praticas. Eles foram produzidos levando em consi-
deragdo o principio da colaboragio, que investe na aprendizagem mediada pela
interacdo. Essa aprendizagem desdobra-se — ao longo do ciclo - em uma pro-
gressdo que vai da situagdo de trabalho sustentado pelo professor em dire¢éo ao
trabalho com autonomia pelo estudante. Para tanto, parte-se de praticas de lin-
guagem que incluem situa¢des de trabalho coletivo, em grupo, em duplas e autd-
nomo. E necessario, portanto, que os objetivos sejam trabalhados pelos profes-
sores considerando esses mesmos principios, discutidos anteriormente na se¢iao
“Movimento Metodoldgico de Organizagdo da A¢ao Docente”.

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
de Conhecimento

CAPACIDADES (EFCALFLPO1°) Realizar antecipagdes a respeito do contetido do texto, utilizando o repertério pessoal de
DE COMPREENSAO conhecimento sobre 0 assunto, género, autor, portador e veiculo de publicacdo, verificando ao longo da

DE TEXTOS leitura se as antecipacdes realizadas se confirmaram ou ndo.

(EFCALFLP0?) Localizar informacGes explicitas, considerando a finalidade da leitura.

(EFCALFLPO3) Inferir informagdes a partir do texto (inferéncia local) ou de conhecimento prévio do

assunto (inferéncia global).

(EFCALFLPO4) Articular trechos do texto que esté sendo lido, de modo a compreendé-lo melhor.

CAPACIDADES DE (EFCALFLPO5) Identificar a finalidade da leitura apresentada e as caracteristicas de préticas
APRECIACAO E sociais de leitura nas quais ird interagir (saraus, rodas de leitores, clubes de leitura, seminarios etc.).

REPLICA DO LEITOR

EM RELACAO AO (EFCALFLPO6) Reconhecer a presenca de relagdes de intertextualidade nos textos lidos, bem

TEXTO como os efeitos de sentido produzidos por esse recurso.

(EFCALFLPO?) Identificar a presenca de outras linguagens como constitutivas dos sentidos

dos textos, impressos ou digitais.

6. A sigla EFCALFLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; ALF - Ciclo de Alfabetizagao; LP - Lingua Portuguesa
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Objetos
de Conhecimento

COMPORTAMENTOS
DE LEITURA

PROCEDIMENTOS
DE LEITURA

Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES
RELATIVAS A
PRATICA DE
PRODUCAO DE
TEXTOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFCALFLPO8) Escolher livros, em rodas de leitura, orientando-se por diferentes critérios
e informacdes: objetivos de leitura ou gosto pessoal, linguagem, autores e/ou ilustradores
preferidos, indicacdo de outros leitores, colecdo, capa, titulo, ilustrages, quarta-capa etc.

(EFCALFLPO9) Conhecer e frequentar diferentes espacos de leitura dentro e fora do contexto
escolar (sala de leitura, bibliotecas, espacos de leitura da comunidade em geral, centro-cultural,
eventos literérios etc.).

(EFCALFLP10) Participar de eventos de leitura, como saraus, feiras, mediacdo de leitura, clube
de leituras etc.

(EFCALFLP11) Comentar com os colegas, professor e/ou autores, sobre o material de leitura para
compartilhar impress@es e aprimorar os critérios pessoais.

(EFCALFLP12) Ouvir a leitura de textos para estudar temas tratados nas diversas areas do
conhecimento e em diferentes fontes (livros, enciclopédias impressas/eletronicas, sites de
pesquisas, revistas e jornais impressos/eletrnicos), além de assistir a documentérios e
reportagens.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFCALFLP13) Reconhecer as caracteristicas do contexto de producdo do texto que serd
elaborado (finalidade da leitura, interlocutor, género etc.), utilizando-as para tomar decisées no
processo de producdo e revisdo do texto.

(EFCALFLP14) Recuperar, criar ou pesquisar o contetido temdtico do texto que serd escrito,
tanto quando se tratar de reescrita, quanto de criagZo.

(EFCALFLP15) Elaborar/recuperar o plano do texto que serd produzido, considerando as
caracteristicas do contexto de producdo definido e o planejamento do contetido temético realizado.

(EFCALFLP16) Produzir o texto planejado, refletindo sobre o encadeamento das ideias.

(EFCALFLP17) Revisar o texto enquanto esta sendo produzido e depois de terminada a
primeira versdo, considerando as caracteristicas do contexto de produgdo e realizando os
ajustes necessdrios para garantir a sua legibilidade e efeitos de sentido pretendidos.

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

4 EDUCAGAO
DE QUALIDADE

L]

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel



Objetos
de Conhecimento

CICLO DE ALFABETIZACAO

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS (continuacéo)

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

COMPORTAMENTOS
DE PRODUCAO DE
TEXTOS ESCRITOS

(EFCALFLP18) Participar das atividades de definicdo da situacdo comunicativa dos textos a
serem produzidos, considerando as diferentes opinides.

(EFCALFLP19) Submeter os textos produzidos a apreciacdo de outros, realizando os ajustes
Necessarios.

(EFCALFLP20) Compartilhar ou divulgar os textos produzidos com colegas da classe, da
escola e comunidade escolar,

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES (EFCALFLP21) Reconhecer as caracteristicas do contexto de producéo do texto que serd
DE PRODUCAO E elaborado (finalidade da fala, interlocutor, género etc.), utilizando-as para tomar decisdes no
ESCUTADE TEXTOS | processo de producéo.
ORAIS (EFCALFLP22) Pesquisar o contetido tematico que serd apresentado ou discutido.
(EFCALFLP23) Planejar a fala, considerando as caracteristicas da situagdo comunicativa.
(EFCALFLP24) Produzir textos orais considerando a situagdo comunicativa (rodas de conversa
de assuntos diversos e discussoes sobre temas variados).
COMPORTAMENTOS | (EFCALFLP25) Participar de intercambio oral do cotidiano escolar, tais como rodas de leitura,
DE PRODUCAO E de leitores, de estudo, de discussao tematica, entre outras, comentando temas diversos,
ESCUTADE TEXTOS | ouvindo com atencdo, aguardando a vez de falar e formulando perguntas sobre o tema tratado.
ORAIS
PROCEDIMENTOS (EFCALFLP26) Realizar, em situagdes de intercambio oral das quais participa como ouvinte,
DE PRODUCAQ E registros (notas em fichas ou esquemas pré-elaborados).
ESCUTA DE TEXTO
ORAIS
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CICLO DE ALFABETIZACAO

@ EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

COMPORTAMENTOS  (EFCALFLP27) Valorizar a linguagem de seu grupo social como forma de comunicagdo

RELATIVOS cotidiana, buscando conhecer as diferentes manifestacées culturais existentes.

APRATICA

DE ANALISE (EFCALFLP28) Utilizar, progressivamente, atitudes de busca de resolucdo de problemas
LINGUISTICA encontrados para escrever corretamente, pedindo ajuda aos colegas e/ou professor, além de

consultar materiais confiaveis, entre outros.

(EFCALFLP?29) Participar de situaces de ditado interativo e/ou leitura com focalizagdo,
explicitando estratégias utilizadas para resolver problemas na escrita de palavras e/ou
identificar aquelas que podem ser foco de dividas na grafia.

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO DE ALFABETIZACAO

12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

2.0 o o (A )

4 situaces de situacdes de o o situacdes de situacdes de
O n n TRABALHO COLETIVO +n n n TRABALHO EM GRUPOS n n TRABALHO EM DUPLAS n TRABALHO AUTONOMO

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA

Bgé%gg\l/? /f 0 (EFOILPO1) Localizar nomes em listas de campos semanticos diversos (nomes prdprios, titulos de
DE ESCRITA livros, brincadeiras, agenda do dia, entre outros).

(EFOTLPO2) Localizar nomes em listas para copiar e/ou organizar o cotidiano (ficha de empréstimos
de livros, identificagdo de pertences, divisdo da turma em grupos, entre outros).

(EFOILPO3) Ler, por si mesmo, textos conhecidos (parlendas, adivinhas, poemas, cancées, trava-
linguas etc.), ainda que seja por um procedimento de ajuste do falado ao escrito.

(EFO1LPO4) Ler, por si mesmo, textos diversos (placas de identificacdo, listas, manchetes de jornal,
legendas, histérias em quadrinhos, tiras, rétulos, entre outros), utilizando-se de indices linguisticos
e contextuais para antecipar, inferir e validar o que esta escrito.

@ CURRICULO DA CIDADE




CICLO DE ALFABETIZACAO

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuaco)

O,

Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES
DE APRECIACAO
E REPLICA DO
LEITOR EM
RELACAO AO
TEXTO

CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO

(EFOILPO5) Ouvir” a leitura de textos literdrios diversos, como contos de fadas, acumulativos, de
assombracao, modernos e populares — garantindo a diversidade de culturas (africana, boliviana,
indigena, siria entre outras), bem como mitos; lendas; poemas (haicais, limeriques, de cordel,
quadrinhas etc.); fabulas, entre outros, identificando a especificidade de sua organizacio interna. &

(EFO1LPO6) Ler cantigas, parlendas e textos da tradico oral, refletindo sobre os efeitos de sentido.

COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES
REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERCULTURALIDADE

(EFOILPO7) Quvir a leitura de textos (reportagens, noticias, contos modernos, entre outros)
que abordem a temética das diferentes representacdes sociais de modo a refletir e respeitar a
diversidade cultural e social. @&

(EFO1LPO8) Ouvir a leitura de relatos histdricos, verbetes e/ou artigos de enciclopédia e outros
textos da esfera jornalistica, além de assistir a reportagens, entrevistas, videos, documentarios
e clipes para conhecer e valorizar as diferentes culturas que estejam inseridas na realidade da
comunidade escolar. @

EDUCAGAO
DE QUALIDADE

7. Incluimos esse objetivo em prética de leitura, porque o foco ¢ a linguagem escrita e nao a oral; trata-se de leitura em voz alta feita pelo professor. Ainda que ao
estudante caiba a tarefa de ouvir, o que se pretende ¢ a sua familiarizagao com a linguagem escrita e o reconhecimento das caracteristicas de textos organizados nessa
modalidade de linguagem. Por isso, inclusive, recomendamos que, sempre que possivel, o texto seja exibido aos estudantes.

PARTE 2 - LINGUA PORTUGUESA @




Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES
DE AQUISICAO
DO SISTEMA
DE ESCRITA

CAPACIDADES
DE ELABORACAO
DE TEXTOS
ORGANIZADOS
EM GENEROS

DA ORDEM DO
NARRAR

CAPACIDADES
DE ELABORACAO
DE TEXTOS
ORGANIZADOS
EM GENEROS

DA ORDEM DO
EXPOR

EIXO: PRATICA DE PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFOILPO9) Analisar semelhancas e diferencas entre os nomes dos colegas, considerando indicios
de diferentes naturezas como: extensdo dos nomes, quantidade de palavras, letras iniciais ¢ finais,
presenca ou auséncia de alguma letra medial, entre outros aspectos.

(EFOILP10) Escrever, com autonomia, seu préprio nome.

(EFOILP1T) Escrever listas® de palavras e/ou de titulos de livros, parlendas, quadrinhas, trava-
linguas, entre outros textos, consultando referenciais estaveis (como alista de nomes da turma) e
justificando a forma de escrever. @G €

(EFOILP12) Escrever listas de palavras e/ou titulos de livros, parlendas, quadrinhas, trava-linguas,
entre outros textos, com letras méveis, justificando as decisGes tomadas em relagdo as letras

utilizadas. @@

(EFOILP13) Escrever alfabeticamente, até o final do ano, textos que se sabe de cor (parlendas,
adivinhas, quadrinhas, cantigas, trava-linguas, entre outros) e trechos de receitas culinarias e listas
em geral, ainda que escrevam com algumas falhas no valor sonoro convencional. €

EM TODAS AS ATIVIDADES DE REESCRITA

(EFOTLP14) Recontar histérias conhecidas, respeitando as caracteristicas do género e utilizando,
progressivamente, as marcas do registro literario escrito. @

(EFOILP15) Reescrever, seja ditando ao professor ou de préprio punho - quando possivel - trechos
de contos conhecidos, respeitando a progressao temética, considerando as ideias principais do
texto-fonte, assim como algumas caracteristicas da linguagem escrita e do registro literdrio, e
realizando as diferentes operacGes de producdo de textos. Y EE

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFOILP16) Escrever indicacGes literdrias de livros, legendas para imagem, verbetes de curiosidades
sobre temas estudados, respeitando as caracteristicas da situacdo comunicativa, além de realizar as
diferentes operac6es de produco de texto, ditando ao professor ou de préprio punho. €

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

8. Listas, neste documento, nao sao listas quaisquer, sao aquelas que se configuram como textos, ou seja, apresentam, no minimo, 0 mesmo campo semantico:

listas de nomes da classe, listas de alimentos que iremos levar ao piquenique, listas de animais que comporao o album de figurinha etc.

CURRICULO DA CIDADE



CICLO DE ALFABETIZACAO

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS (continuagzo)

<

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES PRODUCAO POR FREQUENTACAQ
DE RELATAR o A
EXPERIENCIAS (EFOILP17) Escrever relatos de experiéncias vividas pela classe, situando as ages no tempo de
VIVIDAS modo coerente e respeitando as diferentes operacdes de producio de texto. &
SITUADASNO (EFOILP18) Escrever bilhetes, convites, cartas, cartdo postal, entre outros, respeitando as
TEMPO caracteristicas da situacdo comunicativa, além de realizar as diferentes operacdes de producdo
de texto. ©©
EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS @
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES PRODUCAO POR FREQUENTACAQ
DE ELABORACAO ) . .
DE TEXTOS (EFO1LP19) Explicar aspectos relacionados a temas estudados nas diferentes areas do
ORGANIZADOS conhecimento, formular perguntas, comentar e dar sua opinido sobre o tema tratado. &
EM GENEROS (EFO1LP20) Apresentar ideias sobre temas diversos, reconhecendo as caracterfsticas da situacdo
EQP%TQDEM DO comunicativa - rodas de conversa, de jornal, de leitores, entre outras. @ @O
CAPACIDADES (EFOTLP21) Relatar experiéncias vividas, organizando-as de acordo com a situagdo comunicativa.
DE RELATAR (c]
EXPERIENCIAS
VIVIDAS,
SITUADAS NO
TEMPO
CAPACIDADES (EFOILP2?) Participar de discussées, ouvindo com atencdo e emitindo opinigo. &
DE ELABORACAO
DE TEXTOS
ORGANIZADOS
NA ORDEM DO
ARGUMENTAR
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CICLO DE ALFABETIZACAO

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

ASPECTOS QUE - NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO - DEVEM SER TOMADOS

COMO OBJETO DE REFLEXAO

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

CARACTERISTICAS  (EFOILP23) Identificar, em contos lidos pelo professor, as caracteristicas das personagens.

DOS TEXTOS E @ eemroda de leitura.

GENEROS

COESAO (EFOILP24) Eliminar repeticdes indesejadas nos textos coletivos, substituindo o referente por
outra palavra - nome, pronome, apelido, classe relacionada etc., ou utilizando elipse. &
(EFOTLP25) Eliminar organizadores textuais n3o adequados ao registro linguistico do texto. @

COERENCIA (EFOILP26) Articular, em atividade de reescrita de texto, as partes que o compdem,
coerentemente, sem provocar problemas de compreensao. &
(EFOILP27) Empregar, em atividade de reescrita, o mesmo tipo de narrador - 12 e 32 pessoa -
do texto-referéncia. @

ASPECTOS (EFOILP28) Identificar, em textos lidos, a comparacgoentre dois termos. (&

SEMANTICOS E

LEXICAIS

(EFOILP29) Analisar aspectos graficos que comp&em o material lido pelo professor, para
reconhecer os efeitos de sentido provocados pelo uso de recursos (cores, imagens, efeito
tridimensional, entre outros). @&

@ CURRICULO DA CIDADE



[
n ' TRABALHO COLETIVO

Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES
DE AQUISICAO
DO SISTEMA DE
ESCRITA

CAPACIDADES
DE APRECIACAO
E REPLICA DO
LEITOR EM
RELACAO AO
TEXTO

22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

situacdes de situacdes de

- situacdes de
' . TRABALHO EM DUPLAS

+' ' . TRABALHO EM GRUPOS

sltuacoes de

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA

(EFO2LPQT) Localizar nomes diversos em listas do mesmo campo semantico (nomes proprios,
titulos de livros, brincadeiras, agenda do dia, entre outros).

(EFO2LP02) Localizar nomes em listas para copiar e/ou organizar o cotidiano (ficha de
empréstimos de livros, identificacdo de pertences, divisdo da turma em grupos, entre outros).

(EFO2LPO3) Ler, por si mesmo, textos conhecidos (parlendas, adivinhas, poemas, trava-linguas
etc.), inicialmente por meio de um procedimento de ajuste do falado ao escrito.

(EFO2LPO4) Ler, por si mesmo, textos diversos (placas de identificacdo, listas, manchetes de
jornal, legendas, histérias em quadrinhos, tiras, rétulos, entre outros), utilizando-se de indices
linguisticos e contextuais para antecipar, inferir e validar o que esta escrito.

CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO

(EFO2LPO5) Ouvir® a leitura de textos literdrios diversos como contos de fadas, acumulativos, de
assombragao, modernos e populares — garantindo a diversidade de culturas (africana, boliviana,
indigena, sfria, entre outras); além de mitos, lendas, poemas (haicais, limeriques, de cordel,
quadrinhas etc.); fabulas, entre outros.

(EFO2LPO6) Ler cantigas, parlendas e textos da tradicgo oral. @

COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES
REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERCULTURALIDADE

(EFO2LPQ7) Ouvir a leitura de textos (reportagens, noticias, contos modernos, entre outros) que
abordem a temética das diferentes representacdes sociais. &

(EFO2LPO8) Ouvir a leitura de relatos histéricos, verbetes e/ou artigos de enciclopédia e outros
textos da esfera jornalistica, além de assistir a reportagens, entrevistas, videos, documentarios
e clipes para conhecer e valorizar as diferentes culturas que estejam inseridas na realidade da
comunidade escolar. @

' TRABALHO AUTONOMO

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

EDUCAGAO
DE QUALIDADE

IGUALDADE

5 DE GENERO

9. Incluimos esse objetivo em prética de leitura, porque o foco ¢ a linguagem escrita e nao a oral; trata-se de leitura em voz alta feita pelo professor. Ainda que ao
estudante caiba a tarefa de ouvir, o que se pretende € a sua familiarizagao com a linguagem escrita e o reconhecimento das caracteristicas de textos organizados nessa

modalidade de linguagem. Por isso, inclusive, recomendamos que, sempre que possivel, o texto seja exibido aos estudantes.
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES
RELATIVAS A
AQUISICAO DO
SISTEMA DE ESCRITA

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO NARRAR

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
FM GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

CAPACIDADES DE
RELATAR EXPERIENCIAS
VIVIDAS, SITUADAS

NO TEMPO

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
FM GENEROS

DA ORDEM DO
PRESCREVER/INSTRUIR

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFO2LP09) Escrever listas de palavras e/ou de titulos de livros, parlendas, quadrinhas,
trava-linguas, entre outros textos, consultando referenciais estaveis (como a lista de nomes da
turma) e justificando a forma de escrever.

(EFO2LP10) Escrever listas de palavras e/ou titulos de livros, parlendas, quadrinhas, trava-
linguas, entre outros textos com letras méveis, justificando as decisGes tomadas em relacdo
as letras utilizadas.

(EFOZ2LPT1) Escrever alfabeticamente textos que se sabem falar de cor (parlendas, adivinhas,
quadrinhas, cancGes, trava-linguas, entre outros), e trechos de receitas culinrias e listas em
geral, ainda que com alguns erros ortograficos.

EM TODAS AS ATIVIDADES DE REESCRITA

(EFO2LP12) Recontar histérias conhecidas, respeitando as caracterfsticas do género e
utilizando, progressivamente, as marcas do registro literario escrito.

(EFO2LP13) Reescrever, seja ditando para ao professor ou de proprio punho, trechos de
contos conhecidos, respeitando a progresséo tematica, os contelidos do texto-fonte, assim
como algumas caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario, além de realizar as
diferentes operaces de producdo de textos.

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO2LP14) Escrever indicacdes literarias de livros, legendas e verbetes de curiosidades sobre
temas estudados, respeitando as caracterfsticas da situacdo comunicativa, além de realizar as
diferentes operacdes, ditando ao professor.

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO2LP15) Escrever relatos de experiéncias vividas pela classe, situando as acdes no tempo
de modo coerente e respeitando as diferentes operacdes de producdo de texto.

(EFO2LP16) Escrever bilhetes, convites, cartas e cartdo postal, respeitando as caracteristicas

da situacdo comunicativa, além de realizar as diferentes operacGes de producdo de texto.

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO2LP17) Escrever regras de brincadeiras e de jogos, receitas em geral, respeitando
as caracterfsticas da situacdo comunicativa, além de realizar as diferentes operacdes de
producdo de texto.

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel



CICLO DE ALFABETIZACAO

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

®

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES DE CONTACAO DE HISTORIAS
ELABORACAOQ DE perl s
TEXTOS ORGANIZADOS (EFO2LP18) Participar de contacéo de histdrias de diferentes culturas, tanto organizando e
EM GENEROS DA a situagdo comunicativa (em que histéria sera contada, quem contara, @
ORDEM DO NARRAR para quem, como, quais papéis ird desempenhar etc.), quanto ouvindo com atengdo.

000
CAPACIDADES DE PRODUCAO POR FREQUENTACAQ
%Q?(C))SR g%gi,\? IEZ ADOS (EFO2LP19) Explicar aspectos relacionados a temas estudados nas diferentes dreas do 16 ‘c
EM GENEROS DA conhecimento, ouvindo com atengdo, formulando perguntas, comentando e dando sua z:
ORDEM DO EXPOR opinido sobre o tema tratado. @&

(EFO2LP20) Apresentar ideias sobre temas diversos, reconhecendo as caracteristicas

da situacdo comunicativa - rodas de conversa, de jornal, de leitores, entre outras .

0000
CAPACIDADES PRODUCAO POR FREQUENTACAQ
E)EPREEQLIQLACIIQAS VIVIDAS (EFO2LP21) Relatar experiéncias vividas, organizando-as de acordo com a situacdo
STUADASNOTEMPO | Comunicativa. ©
CAPACIDADES DE PRODUCAOQ POR FREQUENTACAQ
?é/;(?gs g%é(z\[\? |EZ ADOS (EF02LP22) Participar de discussdo oral ouvindo com atengao e emitindo opinido. @ 16 2t
NA ORDEM DO
ARGUMENTAR
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CICLO DE ALFABETIZACAO

B
Ac , , ,
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento

Sustentavel

ASPECTOS QUE - NAS PRA'_'TICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO - DEVEM SER TOMADOS

COMO OBJETO DE REFLEXAO

CARACTERISTICASDOS ~ (EFO2LP23) Identificar, em contos lidos pelo professor, as caracteristicas das personagens,
TEXTOS E GENEROS de acordo com o género. @ e em roda de leitura.

COESAO (EFO2LP24) Eliminar repeticdes indesejadas nos textos coletivos, substituindo o referente
por outra palavra - nome, pronome, apelido, classe relacionada etc. - ou utilizando elipse. &

(EFO2LP25) Eliminar organizadores textuais ndo adequados ao registro linguistico do texto.

(CJ

(EFO2LP26) Articular, em atividade de reescrita de texto, as partes que o compdem,
COERENCIA coerentemente, sem provocar problemas de compreensgo. (&

(EFO2LP27) Empregar, em situacdo de reescrita, 0 mesmo tipo de narrador - 1° e 32 pessoa
- do texto-referéncia. &

SEGMENTACAO (EFO2LP28) Segmentar o texto em palavras. @ @O O

(EFO2LP29) Identificar, em textos lidos, a comparacdo entre dois termos, reconhecendo os
ASPECTOS efeitos de sentido provocados pelo uso dessa figura de linguagem. @
SEMANTICOS E

LEXICAIS (EFO2LP30) Analisar aspectos graficos que compdem o material lido para reconhecer os

efeitos de sentidos provocados pelo uso de recursos - cores, imagens, efeito tridimensional,
entre outros. @

FONOLOGIA ACENTUACAO

(EFO2LP31) Reconhecer a presenca da acentuacdo em palavras de uso frequente de textos
conhecidos (acentos agudo e circunflexo). @@

ORTOGRAFIA REGULARES CONTEXTUAIS

(EFO2LP32) Analisar banco de palavras classificadas como regulares contextuais
para compreender que o contexto determina diferencas no modo de grafar a nasalidade (M,
N, NH, til, entre outras formas de nasalizacdo) e o uso do G e Gu, C e Qu, entre outras. D E

IRREGULARES

(EFO2LP33) Escrever, convencionalmente, palavras de uso frequente que ndo sao regidas por
regras (H inicial, L/LH, C /S iniciais).

@ CURRICULO DA CIDADE




32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

' sntuacoes de - situacées de o situacdes de situaces de
TRABALHO COLETIVO +n n n TRABALHO EM GRUPOS n n TRABALHO EM DUPLAS n TRABALHO AUTONOMO

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES DE CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO

QEEIFI%|:CD%OLEITOR EM (EFO3LPO1) Ouvir®a leitura de textos literdrios diversos, como contos de fadas, ' R

RELACAO AO TEXTO acumulativos, de assombracdo, modernos, populares — garantindo a diversidade de

culturas (africana, boliviana, indigena, siria, entre outras), além de mitos, lendas, poemas
(haicais, limeriques, de cordel, quadrinhas etc.); fabulas, entre outros.

(EFO3LPO2) Ler textos literarios diversos como contos de fadas, acumulativos, de
assombragdo, modernos, populares, fabulas, mitos e lendas - garantindo a diversidade

de culturas, inclusive de outros paises, que estejam inseridas na realidade da comunidade
escolar, identificando estratégias e recursos empregados e analisando os efeitos de sentido
para tratamento dado ao tema. @@

1 REDUGAO DAS EDUCACAO

DESIGUALDADES DE QUALIDADE

(EFO3LPO3) Acompanhar a leitura de obras mais extensas, como livro em capftulos, contos
de maior extensao, mitos africanos e indigenas, entre outros, apreciando a linguagem e
reconhecendo os efeitos de sentido produzidos pelos recursos linguistico-discursivos
empregados pelo autor. &

(EFO3LPO4) Analisar registros linguisticos presentes em textos da esfera literdria
(preferencialmente contos), reconhecendo a especificidade do registro literario, como uso
de repeticdo, recursos de comparacao, adjetivacgo, substituicdo etc. @

COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES
REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERCULTURALIDADE

REDHCAO DAS EDUCAGAO
DESIGUALDADES DE QUALIDADE

(EFO3LPO5) Ouvir a leitura de textos (reportagens, noticias, contos modernos, entre outros) .
que abordem a temética das diferentes representacdes sociais de modo a refletir e respeitar C |!ﬂ|
a diversidade cultural e social. @

DE GENERO

(EFO3LPO6) Ouvir a leitura de relatos histéricos, verbetes e/ou artigos de enciclopédia @'
e outros textos da esfera jornalstica, além de assistir a reportagens, entrevistas, videos,

documentdrios e clipes, sempre que necessario, para conhecer e valorizar as diferentes

culturas, inclusive de outros paises, que estejam inseridas na realidade da comunidade

escolar. @

10. Incluimos esse objetivo em pratica de leitura, porque o foco é a linguagem escrita, e ndo a oral; trata-se de leitura em voz alta feita pelo professor. Ainda que ao
estudante caiba a tarefa de ouvir, o que se pretende é a sua familiarizagdo com a linguagem escrita e o reconhecimento das caracteristicas de textos organizados nessa
modalidade de linguagem. Por isso, inclusive, recomendamos que, sempre que possivel, o texto seja exibido aos estudantes.
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CICLO DE ALFABETIZACAQ

®

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuacio)

Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

PROCEDIMENTOS
DE LEITURA

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA ESTUDAR TEMAS TRATADOS NAS DIFEREN-
TES AREAS

(EFO3LPQ7) Ler textos para estudar temas tratados nas diversas areas do conhecimento
e em diferentes fontes (livros, enciclopédias impressas/eletronicas, sites de pesquisas,
revistas e jornais impressos/eletronicos), além de assistir a documentarios e reportagens,
analisando sua pertinéncia para o estudo do tema. @G €

(EFO3LPO8) Participar da selecdo de textos de diferentes fontes para pesquisar sobre um
tema especifico - em materiais pré-selecionados pelo professor - por meio de sumarios,
titulos, subtftulos, chamadas dos links, entre outros. @@

(EFO3LPQ9) Grifar os trechos e/ou marcar as paginas que contenham informagdes
importantes para a pesquisa. @@ ©

FLUENCIA LEITORA
COM COMPREENSAOQ

(EFO3LP10) Estudar, em situacéo de tutoria, textos teatrais, preparando-os para

leitura dramética, condicionando a prosddia da fala a compreenséo do texto de modo a
representar tracos caracterfsticos das personagens. @@, a depender da complexidade
do texto.

@ CURRICULO DA CIDADE



Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO NARRAR

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

CAPACIDADES DE
RELATAR EXPERIENCIAS
VIVIDAS, SITUADAS NO
TEMPO

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
NA ORDEM DO
PRESCREVER/INSTRUIR

EIXO: PRATICA DE PRODUCAQ DE TEXTOS ESCRITOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFO3LP) Recontar histdrias conhecidas, respeitando as caracteristicas do género e
utilizando, progressivamente, as marcas do registro literario escrito.

(EFO3LP12) Reescrever, ditando ao professor ou a colegas, trechos de contos conhecidos,
respeitando a progressdo tematica, os contetidos do texto-fonte, assim como algumas
caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario desse texto, além de realizar as
diferentes operac6es de producio de textos. @ @€

PRODUCAQ PARA APROFUNDAMENTO

(EFO3LP13) Produzir finais de contos representativos de diferentes culturas, previamente
repertoriados, respeitando o registro literario, 0 tema e a progressao do texto-fonte, assim
como algumas caracteristicas da linguagem escrita e do registro literério desse texto. @@

PRODUCAOQ POR FREQUENTACAO

(EFO3LP14) Escrever indicagdes literdrias de livros, legendas, verbetes de curiosidades
sobre temas estudados, entre outros, respeitando as caracterfsticas da situacéo
comunicativa, além de realizar as diferentes operacdes de producdo de texto, ditando ao

professor. @
PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

(EFO3LP15) Escrever relatos de experiéncia vivida ou didrios (pessoal e da classe) situando
as acdes no tempo de modo coerente e respeitando as diferentes operacées de producéo

de texto. @@

PRODUCAOQ POR FREQUENTACAO

(EFO3LP16) Escrever regras de brincadeiras e de jogos e receitas em geral, respeitando
as caracteristicas da situacdo comunicativa, além de realizar as diferentes operacdes de

producao de texto. @O O

PARTE 2 - LINGUA PORTUGUESA

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

PAZ, JUSTICA
El IGOES
Foi




CICLO DE ALFABETIZACAQ

®

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES DE CONTACAO DE HISTORIAS
%Q?gs gCRAGiI\? IEZ ADOS (EFO3LP17) Participar de contacgo de histdrias de diferentes culturas, inclusive de outros 10 2008 | 45505
EM GENEROS DA paises, tanto organizando a situacdo comunicativa (que histéria sera contada, quem contarg,
ORDEM DO NARRAR para quem, como, quais papéis ira desempenhar etc.), quanto ouvindo com atencéo.
000
CAPACIDADES DE PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO
%ﬁ?gs ?)CRAG%\? IEZ ADOS (EFO3LP18) Expor aspectos relacionados a temas estudados nas diversas dreas do
EM GENEROS DA conhecimento, formulando perguntas e comentando a partir de notas pré-elaboradas. @
ORDEM DO EXPOR
CAPACIDADES DE PRODUCAO POR FREQUENTACAQ
RELATAR EXPERIENCIAS

VIVIDAS, SITUADAS NO
TEMPO

(EFO3LP19) Relatar, por meio de textos, experiéncias vividas, organizando-as de acordo com
a situacdo comunicativa. @

CAPACIDADES DE
FLABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
FM GENEROS

DA ORDEM DO
ARGUMENTAR

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO3LP20) Discutir problemas do cotidiano relacionados a convivéncia (questdes de
género e étnico-raciais, por exemplo) para emitir opinido, ouvir, participar de maneira
respeitosa e posicionar-se, além de construir sinteses coletivas e parciais. V@€
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CICLO DE ALFABETIZACAO

B
Ac
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE - NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO - DEVEM SER TOMADOS

COMO OBJETO DE REFLEXAO.

CARACTERISTICASDOS  (EFO3LP21) Comparar elementos da organizacdo interna dos textos a serem produzidos para
TEXTOS E GENERQS extrair as caracteristicas dos géneros em estudo. @&

COESAO (EFO3LP22) Eliminar repeticdes indesejadas nos textos produzidos, substituindo o referente
por outra palavra - nome, pronome, apelido, classe relacionada etc. - ou utilizando elipse.

000

(EFO3LP23) Eliminar organizadores textuais ndo adequados ao registro lingufstico do texto.

000

(EFO3LP24) Articular, em atividade de reescrita e producdo de final de texto, as partes do
COERENCIA texto, coerentemente, sem provocar problemas de compreensdo. @@ €

(EFO3LP25) Empregar, em situacdo de reescrita, 0 mesmo tipo de narrador - 12 e 32 pessoa -

do texto-fonte. @ OO

SEGMENTACAO (EFO3LP26) Reler trechos de textos conhecidos para identificar e/ou comparar o uso da
pontuacio de didlogo, reconhecendo os efeitos de sentido provocados. @

(EFO3LP27) Segmentar o texto em frases, utilizando, progressivamente, os sinais de

pontuacdo. @
ASPECTOS (EFO3LP28) Identificar, em textos lidos, a comparacdo implicita (metéfora) entre
SEMANTICOS E dois termos, reconhecendo os efeitos desse sentido provocados pelo uso do recurso. €
LEXICAIS
FONOLOGIA ACENTUACAQ

(EFO3LP29) Utilizar a acentuacdo em palavras de uso frequente em textos conhecidos.

000
(EFO3LP30) Identificar a silaba tonica de palavras em textos. @€

(EFO3LP31) Relacionar a presenca do acento grafico com a silaba tonica da palavra.

0000
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CICLO DE ALFABETIZACAO

B
Ac
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaczo)
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE - NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO - DEVEM SER TOMADOS

COMO OBJETO DE REFLEXAO.

ORTOGRAFIA REGULARES CONTEXTUAIS
(EFO3LP32) Utilizar o procedimento de revisdo para identificar os contextos de uso
das letras em palavras de uso frequente (M/N, R/RR, O/U final), de modo a escrevé-las
ortograficamente. @@
REGULARES MORFOLOGICO-GRAMATICAIS
(EFO3LP33) Analisar trechos de textos, identificando palavras em que o conhecimento do
principio gerativo traz informacdo sobre a grafia, comparando flexdes verbais em que ha
ocorréncia de AO/AM. @ @
IRREGULARES
(EFO3LP34) Escrever, convencionalmente, palavras de uso frequente que ndo sdo regidas
por regras (H inicial, L/LH, C /S iniciais), compreendendo que ndo hd equivaléncia perfeita
entre letra e som na Lingua Portuguesa. @ @@

TRANSLINEACAO (EFO3LP35) Analisar a divis3o sildbica de palavras no final da linha, observando os pontos de

segmentacdo por meio da prondincia. @ @@

(EFO3LP36) Escrever, orientando-se pela regra geral de divisdo silabica e pelo principio de
nio deixar uma letra sozinha no inicio ou final da linha. © €
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Os objetivos de Lingua Portuguesa, no Ciclo Interdisciplinar, assim como nos
demais, partem de uma concepgio de linguagem como espago de interlocu-
¢do entre os sujeitos. Desse modo, o trabalho estd orientado para o uso da
lingua e da linguagem, tendo as praticas de leitura e produgéo de textos (orais
e escritos) como centrais.

E preciso destacar o carater dialogico por que devem ser revestidas as 4reas
do conhecimento nos 4°, 5° e 6° anos. Entende-se que esse dialogismo néo se da
tdo somente pela possibilidade de “conversa” entre os componentes curriculares,
mas esta diretamente ligado a necessidade de estabelecimento de proximidades,
de modo que lingua, ensino e sociedade tornem-se indissociaveis.

A busca pela dialogicidade é uma resposta a fragmentagdo por que passam as
disciplinas no ambito da escolarizacdo. A lingua e a linguagem constituem-se, por-
tanto, como pontes que garantem a travessia de estudantes do Ciclo de Alfabetizagdo
ao Autoral. Essa passagem, no entanto, precisa estar alicercada e, por assim dizer,
enraizada nos principios discutidos nas concep¢des de area deste documento.

A organizagdo de objetivos por capacidades dominantes de linguagem a serem
construidas pelos estudantes é propicia a uma abordagem interdisciplinar, visto que
as capacidades acabam por orientar o trabalho com textos (e géneros) de diferentes
esferas da comunicagao (jornalistica, literaria, académico-escolar, entre outras). A
intengéo é tornar visivel todos os aspectos que devem ser tomados como objeto de
ensino pelo professor, visando a melhor formagao possivel ao estudante.

Sendo assim, a interdisciplinaridade foi contemplada na proposigdo de obje-
tivos que pressupdem articulagdo com as demais disciplinas a partir de aspectos
tematicos especificamente definidos pela sua relevincia sociocultural. Sdo eles: a
interculturalidade, as questdes de género, as relacdes de consumo e as questdes
relativas as diferentes representagdes sociais.

Este bloco de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento destina-se a apre-
sentacido dos objetivos que sdo comuns ao ciclo, ou seja, devem ser tratados em
todos os anos nas diferentes praticas. Foram produzidos levando em conside-
ragdo o principio da colaboragio, que investe na aprendizagem mediada pela
interagdo. Esta aprendizagem desdobra-se — ao longo do ciclo - em uma pro-
gressdo que vai da situagdo de trabalho sustentado pelo professor em direcdo
ao trabalho com autonomia pelo estudante. Para tanto, parte-se de praticas de
linguagem que incluem situagdes de trabalho coletivo, em grupo, em duplas e
auténomo. E necessario, portanto, que os objetivos sejam trabalhados pelos pro-
fessores considerando esses mesmos principios, discutidos anteriormente na
se¢do “Movimento Metodolégico de Organizagdo da A¢do Docente”
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Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA
DE COMPREENSAQ
DO TEXTO (EFCINTLPO1") Realizar antecipacdes a respeito do contetido do texto, utilizando o e
repertdrio pessoal de conhecimento sobre o tema/assunto, as caracteristicas da linguagem ml

prépria do género, do portador e veiculo de publicagéo, verificando ao longo da leitura se as
antecipacdes realizadas se confirmaram ou ndo.

(EFCINTLPO2) Localizar informacdes explicitas, considerando a finalidade da leitura que esta
sendo realizada.

(EFCINTLPO3) Inferir informages a partir do texto (inferéncia local) ou de conhecimento
prévio do assunto (inferéncia global), a depender da complexidade do texto selecionado.

(EFCINTLPO4) Articular trechos e informacdes do texto, de acordo com o contetido
temético e a finalidade da atividade, para elaborar sinteses do assunto tratado.

(EFCINTLPO5) Estabelecer relacdes entre o contetido do texto e situacdes externas
a ele, elaborando generalizagdes.

CAPACIDADES DE (EFCINTLPQ6) Identificar a finalidade da leitura, as caracteristicas que envolvem essa
APRECIACAO E prética social, na qual ird interagir (saraus, rodas de leitores, clubes de leitura, semindrios,
REPLICADO LETOREM  slams, leitura dramética, mesas-redondas, redes sociais, entre outras) e o contexto de
RELACAO AQ TEXTO producdo especifico daquela situacdo da qual participara ouvindo e/ou lendo.

(EFCINTLPO7) Reconhecer os efeitos de sentidos decorrentes do uso de recursos discursivos
empregados nos textos, avaliando sua adequacdo as finalidades do texto (caixa alta,
negrito, itdlico, sombreamento de trechos do texto, presenca de tabelas, infograficos e
imagens, hiperlinks, boxes explicativos, presenca ou auséncia de citacdo, entre outros).

(EFCINTLPO8) Reconhecer a presenca de relacdes de intertextualidade
e de interdiscursividade nos textos lidos, bem como os efeitos de sentidos
produzidos por esse recurso.

(EFCINTLPQ9) Identificar a presenca de outras linguagens, como constitutivas
dos sentidos dos textos, impressos e digitais.

11. A sigla EFCINTLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; INT - Ciclo Interdisciplinar; LP - Lingua Portuguesa
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CICLO INTERDISCIPLINAR

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuacso)

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

COMPORTAMENTOS (EFCINTLP10) Comentar - com colegas, professor e/ou autores - o material de leitura, para
DE LEITURA compartilhar impress@es e aprimorar os critérios pessoais de apreciacao estética.

(EFCINTLPT) Participar e organizar eventos de leitura, como saraus, slams, feiras, mediacdo
de leitura, clube de leitura, entre outros.

(EFCINTLP12) Escolher livros, em rodas de leitura, orientando-se por diferentes critérios

e informacGes: objetivos de leitura ou gosto pessoal, linguagem (estilo de dizer do autor),
autores e/ou ilustradores preferidos, indicacdo de outros leitores, colecdo, projeto editorial,
capa, titulo, ilustracdes, quarta capa etc.

(EFCINTLP13) Conhecer e frequentar diferentes espacos de leitura dentro e fora do contexto
escolar (sala de leitura, bibliotecas, espacos de leitura da comunidade em geral, centro-
cultural, eventos literarios, entre outros).

PROCEDIMENTOS EM TODAS AS ATIVIDADES DE LEITURA
DE LEITURA

(EFCINTLP14) Marcar trechos a serem ressaltados, no processo de leitura, grifando-os,
circulando-os e realizando anotacGes, porque representam duvidas, porque se discorda
deles, porque parecem significativos para o tema ou, entdo, porque merecem comentario em
uma situacdo de discussdo coletiva.

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA ESTUDAR TEMAS TRATADOS NAS DIFEREN-
TES AREAS

(EFCINTLP15) Selecionar textos de diferentes fontes para pesquisa com ajuda do professor
por meio de sumarios, titulos, subtitulos, chamadas dos links, entre outros.

(EFCINTLP16) Grifar e/ou copiar informacGes que interessam para o estudo, com o auxilio
do professor, organizando-as em forma de notas e/ou esquemas pré-orientados que
sintetizem as ideias mais importantes dos textos lidos e as relacées entre elas.
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES
RELATIVAS A PRATICA
DE PRODUCAO DE
TEXTO

COMPORTAMENTOS DE
PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITOS

PROCEDIMENTOS DE
PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

EM TODAS AS ATIVIDADES DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

(EFCINTLP17) Reconhecer as caracteristicas do contexto de producdo como orientadoras de
todas as decisGes que serdo tomadas no processo de escrita, do planejamento do contetido
tematico a revisdo.

(EFCINTLP18) Recuperar, criar ou pesquisar o contetido temtico do texto que
sera escrito, tanto quando se tratar de reescrita (recuperagdo), quanto de autoria
(criagdo/invencao, textos ficcionais) e de pesquisa (textos de divulgacdo cientffica;
jornalfsticos, entre outros).

(EFCINTLP19) Elaborar um plano do texto que seré produzido, considerando
as caracterfsticas do contexto de producdo definido e o planejamento do contelido
temético realizado.

(EFCINTLP20) Redigir o texto planejado, pontuando e atentando-se a paragrafacdo, de
acordo com os efeitos de sentidos que deseja produzir, empregando os articuladores
textuais adequados ao género e ao texto e procurando garantir tanto a coeréncia entre os
fatos apresentados, quanto a coeséo verbal e a nominal.

(EFCINTLP21) Revisar o texto enquanto esta sendo produzido e depois de terminada a
primeira versdo, considerando as caracterfsticas do contexto de producéo, além de realizar
0s ajustes necessarios para garantir a sua legibilidade e efeitos de sentidos pretendidos.

(EFCINTLP22) Participar das atividades de definicdo da situacdo comunicativa dos textos a
serem produzidos, considerando as diferentes opinides.

0 EDUCAGAO

(EFCINTLP24) Compartilhar ou divulgar os textos produzidos com colegas da classe, da daum, JANEE
escola e comunidade escolar, selecionando os tipos de midia mais adequados ao puiblico-alvo. —’\r\/\' |!ﬂ|

(EFCINTLP23) Submeter os textos produzidos a apreciacdo de outros, realizando os ajustes
necessarios.

(EFCINTLP25) Tomar notas de informacGes que poderdo ser utilizadas no texto que serd
escrito, no processo de pesquisa do contelido temético.

(EFCINTLP26) Elaborar a primeira versao do texto como um rascunho que precisara ser
passado a limpo, depois da revisdo posterior.

(EFCINTLP27) Reler, ao terminar de escrever o texto, marcando trechos que parecem
necessitar de ajustes, para efetuar a revisdo posterior.

(EFCINTLP28) Editar o texto de maneira a tornd-lo adequado as caracteristicas do portador.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS Q

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES EM TODAS AS ATIVIDADES DE PRODUCAQ DE TEXTOS ORAIS
EEL:\R%VSS&ZR? TICA (EFCINTLP29) Reconhecer as caracteristicas do contexto de producdo do texto que serd
ESCUTA DEITEXTOS elaborado (finalidade da fala, interlocutor, género etc.), utilizando-as para tomar decisoes
no processo de produgdo.

(EFCINTLP30) Pesquisar o contetido tematico que seré apresentado/discutido.

(EFCINTLP31) Planejar a fala, considerando a situagdo comunicativa e o contetido tematico,
além de organizar esquemas, notas e roteiros que possam apoiar a producgo oral.

(EFCINTLP32) Produzir textos orais, considerando a situagdo comunicativa, apoiando-
-se no planejamento realizado e promovendo os ajustes necessarios para atender as
demandas da interagdo e para garantir a coeréncia.

COMPORTAMENTOSDE | (EFCINTLP33) Participar de intercambio oral do cotidiano escolar, tais como seminarios e
PRODUCAO E ESCUTA apresentacGes orais a respeito dos assuntos em estudo, ouvindo com atencdo, intervindo
DE TEXTOS ORAIS sem sair do assunto tratado, formulando e respondendo perguntas, entre outros.

PROCEDIMENTOS DE (EFCINTLP34) Realizar registros como notas, esquemas, fotos e videos em situagdo
PRODUCAO E ESCUTA de intercdmbios orais de que participa como ouvinte, de acordo com o interesse e/ou
DE TEXTO ORAIS relevancia do tema.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

@ EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

COMPORTAMENTOS (EFCINTLP35) Utilizar atitudes de busca de resolucdo de problemas encontrados para

RELATIVOS A escrever corretamente, pedindo ajuda aos colegas e/ou professor, consultando materiais
PRATICA DE ANALISE confidveis e procurando aplicar os conhecimentos adquiridos para ampliar sua capacidade de
LINGUISTICA monitorar o processo de produgdo escrita.

(EFCINTLP36) Empregar os conhecimentos adquiridos para ampliar sua capacidade de
monitorar o processo de producdo escrita, recorrendo a revisdo sempre que for necessario.

(EFCINTLP37) Frequentar ambientes virtuais para tirar dividas, atualizar-se, divulgar
informacdes e reconhecer quais sdo confiaveis ou nao.

(EFCINTLP38) Valorizar a linguagem de seu grupo social como forma de comunicagdo
cotidiana, buscando conhecer as diferentes manifestacdes culturais existentes e repudiar
discriminacdes realizadas contra pessoas pelo uso de variedade ndo-padrao.

(EFCINTLP39) Consultar obras de referéncia como dicionarios, gramaticas em suportes
impressos ou digitais, além de sites especializados, para esclarecer dvidas referentes

a contetidos linguisticos ou discursivos que ocorram durante o processo de textualizacdo
ou de revisdo de textos.

@ CURRICULO DA CIDADE




Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
APRECIACAO E
REPLICA DO LEITOR
EM RELACAO AO
TEXTO

42 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

situacdes de -4 situacdes de - situacdes de 4 situacdes de
TRABALHO COLETIVO +n n n TRABALHO EM GRUPOS n n TRABALHO EM DUPLAS n TRABALHO AUTONOMO

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO, SEJA NA LITERATURA CLASSICA
F/OU CANONICA, MARGINAL-PERIFERICA, REGIONAL OU GLOBAL

(EFO4LPQT) Ouvir e ler textos literdrios diversos de distintas culturas, como contos (de 10 czisioons, f 4 2o,
aventura, assombracdo, mistério, modernos, populares, entre outros), fabulas, mitos, lendas, ( ! |!!||
cronicas e poemas.

(EFO4LPO?2) Participar da leitura de textos literrios diversos, discutindo aspectos
relacionados a sua organizacdo interna (tempo, personagens tipicos, possiveis finalidades
dos textos de diferentes géneros etc.), marcas linguisticas e de estilo recorrentes e relagdo
existente entre linguagem verbal e ilustracdo.

(EFO4LPO3) Comparar registros linguisticos presentes em textos de diferentes esferas
(literaria, jornalistica, publicitaria, entre outras), reconhecendo a especificidade do registro
literario - como recursos de comparacdo, adjetivacdo e substituicdo -, além de analisar os
efeitos de sentidos para o tratamento dado ao tema.

(EFO4LPO4) Ler poemas de diversos tipos (haicais, limeriques, cinéticos, concretos, de
cordel, quadrinhas, entre outros) e identificar no texto estratégias e recursos discursivos
empregados, analisando os efeitos de sentidos decorrentes de seus usos.

(EFO4LPO5) Ler letras de cancdes - enquanto a escutam e depois disso - de modo a
identificar a sua multimodalidade (letra e melodia) e reconhecer a relacdo entre as duas
linguagens na constituicdo de sentidos. - a depender da complexidade da obra.

(EFOALPO6) Identificar, em textos dramaticos (esquetes, comédias, autos, entre outros -

de complexidade e tratamento teméticos adequados aos estudantes), as caracteristicas e
finalidade das situacdes enunciativas nas quais costumam ser veiculados (espetaculo teatral,
leitura dramatica e fantoches, por exemplo).
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE

APRECIACAOQ E REPLICA
DO LEITOR EM RELACAO
AO TEXTO (continuacéo)

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuacio)

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES
REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERDISCIPLINARIDADE

10 fe2cions
DESIGUALDADES

(EFO4LPO7) Identificar o contexto de producdo de textos reivindicatérios das diferentes ~
representacdes sociais, artigos expositivos e relatos histdricos, para poder antecipar, G
localizar e inferir provaveis sentidos, de modo a compreendé-lo melhor e reconhecer

os valores neles veiculados, relacionando-os com as caracteristicas do contexto de

producgo. &

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE INTERCULTURALIDADE E NOS PROJETOS
INTERDISCIPLINARES

(EFOALPOB) Ler relatos histdricos, artigos de divulgacdo cientifica e outros textos seeilio W10
da esfera jornalistica, além de assistir a reportagens, entrevistas, videos e clipes para MI (=

conhecer e valorizar as diferentes culturas, considerando a complexidade do objeto

lingufstico. @@

(EFO4LPQ9) Identificar em textos de divulgacéo cientffica a organizacao hierdrquica das
informac@es, assim como os critérios de paragrafacdo empregados, reconhecendo as
relacGes estabelecidas entre as informacdes e a organizacdo do texto. &

(EFO4LP10) Identificar recursos utilizados para provocar efeitos de sentidos em
quadrinhos, como charges, tiras, HQs e outros textos correlatos de culturas locais,
regionais e globais, impressos ou digitais. @G €

(EFOALPM) Identificar a multimodalidade em textos das diferentes areas
do conhecimento, que estejam relacionados ao desenvolvimento de projetos
interdisciplinares. @@

(EFOALP12) Ler trechos de textos que circulam na esfera juridica® para discutir e/ou Bt
responder a problemas especificos, de acordo com as necessidades do momento. &

1 REDUGAO DAS

G

COMBATE AS
1 ALTERAGOES
CLINATICAS

L > 2

1 4 VIDA DEBAIXO 15 VIDASOBRE
ATERRA

DAGUA

12. Nio se trata de estudar de modo aprofundado tais textos, mas de utilizar trechos para refletir sobre problemas pontuais. Sao exemplos desses textos:

Lei N° 8069/1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente; Lei N° 13146/2015 - Lei Brasileira de Inclusio, que trata da inclusao de pessoas com deficiéncia;
Lei N° 10.629/2003 e 11645/2008, sobre obrigatoriedade do ensino das culturas afro e indigena nas escolas; Lei N° 11340/2006 (Maria da Penha), que trata da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher; Lei N° 96015/1998 (Lei Federal de Crimes Ambientais); Lei N° 12305/2010, que institui a Politica Nacional
de Residuos Solidos, entre outras leis que tratem de questdes relevantes para o bem-estar da populagao.

CURRICULO DA CIDADE



Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE

APRECIACAO E REPLICA
DO LEITOR EM RELACAO
AO TEXTO (continuacdo)

PROCEDIMENTOS
DE LEITURA

FLUENCIA LEITORA
COM COMPREENSAQ

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuacio)

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

COM FOCO NAS RELACOES DE CONSUMO E SUSTENTABILIDADE

(EFO4LP13) Recuperar o contexto de producdo do texto a ser compreendido
(cartazes de propaganda, antincios, folhetos - impressos, televisivos, radiofonicos
etc.), antecipando, por meio de informacdes do repertério pessoal prévio e de suporte
oferecido pelo professor, caracteristicas possiveis do contetido do texto, dos valores
que veicula e das posic@es que pode assumir. &

EM TODAS AS ATIVIDADES DE LEITURA

(EFO4LP14) Reler trechos do texto, marcando-os, grifando-os, circulando-os e
realizando anotacGes porque representam dividas, discorda-se deles, parecem
significativos para 0 tema ou merecem comentario ou, ainda, para consultar um
diciondrio. @

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA ESTUDAR TEMAS TRATADOS NAS DIFE-
RENTES AREAS

(EFO4LP15) Ler textos diversos para estudar temas tratados nas diferentes areas do
conhecimento, articulando conhecimentos prévios e diferentes fontes (como livros,

enciclopédias impressas e eletronicas, sites de pesquisas, revistas e jornais impressos
e eletronicos) e assistir a documentdrios e reportagens, analisando-os criticamente.

000

(EFOALP16) Estudar, em processo de tutoria, textos que serdo destinados a leitura oral
independente em diversas préticas sociais — como leitura de noticia e/ou reportagem,

de texto teatral para situagdo de leitura dramatica, ler em voz alta texto que compord um
videoclipe relacionado as teméticas priorizadas no curriculo, entre outras possibilidades —
definindo a prosédia a partir da compreensio do texto®.

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

CONSUMO E
1 PRODUGAO
RESPONSAVEIS

QO

13. Nesse caso, a progressao se dara pela escolha da pratica social, que é decorrente tanto dos interesses dos estudantes, quanto dos projetos

em desenvolvimento na escola.
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO NARRAR

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
NA ORDEM DO
ARGUMENTAR

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

REESCRITA DE TEXTOS EM PROSA

(EFO4LP17) Reescrever textos no género em estudo, respeitando a progresséo tematica e
os contelidos do texto-fonte e realizando as diferentes operacdes de producdo de textos.

000
PRODUGAQ PARA APROFUNDAMENTO

(EFO4LP18) Produzir finais de contos, preferencialmente representativos de diferentes
culturas, procurando garantir tanto a coeréncia entre os fatos apresentados, quanto a coesdo
verbal e nominal, considerando as especificidades gerais do género, assim como o registro

literario. @O O

(EFO4LP19) Produzir entrevistas e/ou verbetes de enciclopédia com temas integradores de
interesse da comunidade, respeitando as caracteristicas do género e realizando as diferentes
operacdes de producdo de textos. @G

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO4LP20) Produzir cartas de solicitacdo e/ou reivindicacdo, considerando as
caracteristicas do género e da situaco comunicativa. @ @O O

(EFO4LP21) Escrever comentarios digitais para textos lidos, estabelecendo relacdo entre ele

e 0 comentrio produzido. @ @O O

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES

16 PAZ, JUSTICA 17 PARCERIAS EM
E INSTITUICOES PROL DAS METAS




CICLO INTERDISCIPLINAR

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

®

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES DE PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO
%/;(?85 /(\)Eé(/iI\?IEZ ADOS (EFO4LP22) Expor, por meio de textos orais, aspectos relacionados a temas estudados nas
EM GENEROS DA diferentes dreas do conhecimento, formulando perguntas, comentando e apresentando
ORDEM DO EXPOR sinteses sobre 0 tema tratado, a partir de esquemas e notas elaborados. &
CAPACIDADES DE PRODUCAO POR FREQUENTACAO = | pp—
%';\(?85 ggé(z\ﬁé ADOS (EFO4LP23) Discutir aspectos controversos relacionados a temas da atualidade, problemas g' b
EM GENEROS do cotidiano e convivéncia (questdes de género, por exemplo), alimentados por pesquisas
DA ORDEM DO proprias em fontes diversas, considerando a fala do outro, ouvindo de maneira respeitosa, 1 e
ARGUMENTAR emitindo e justificando opinides. G E Al
PROCEDIMENTOS DE (EFO4LP24) Realizar registros como notas, esquemas, fotos e videos em situagao
PRODUCAO E ESCUTA de intercambios orais de que participa como ouvinte, de acordo com o interesse e/ou
DE TEXTOS ORAIS relevancia do tema.
A%
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE - NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO - DEVEM SER TOMADOS

COMO OBJETO DE REFLEXAO.

CARACTERISTICASDOS  (EFO4LP25) Comparar textos organizados em diferentes géneros, para identificar as

TEXTOS E GENERQOS caracterfsticas especificas de cada um, e no mesmo género, para ratificar a caracterizacdo
realizada anteriormente. @@

COESAO (EFO4LP26) Eliminar repeticbes indesejadas nos textos produzidos, substituindo o referente

por outra palavra (sinbnimo, hiperdnimo, pronome, numeral etc.) e/ou elipse do referente.

0000

(EFO4LP27) Utilizar organizadores textuais adequados ao género e ao registro linguistico do

texto. @O0

(EFOALP28) Analisar o papel da manutencéo do tempo verbal predominante e da
articulac3o entre os tempos verbais do texto, no estabelecimento da coesgo. &
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EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaczo)

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

COERENCIA (EFO4LP29) Articular as partes do texto coerentemente, sem provocar problemas de

compreensao durante o processo de producdo, empregando o mesmo tipo de narrador do
texto-fonte (12 ou 32 pessoa), quando se tratar de producgo de final de conto e/ou reescrita.

000
SEGMENTACAO (EFO4LP30) Utilizar a pontuacdo medial e final como parte integrante do texto,
considerando a intenco do autor, para favorecer a progressdo temética e a coesdo. @@
ASPECTOS (EFOALP31) Analisar as escolhas lexicais feitas nos textos produzidos, identificando a sua
SEMANTICOS adequacio (ou n3o) as intencdes de significacio. @ OO O
E LEXICAIS

(EFO4LP32) Identificar em textos lidos os usos de metéfora e comparacdo, referéncia
intertextuais e prosopopeia/personificacgo. €)Y

(EFO4LP33) Analisar os sentidos decorrentes dos usos de palavras que se aproximam de um
mesmo campo semantico (hiperonimia), utilizando o dicionario como recurso importante
para a construcdo do repertério. @O OO

(EFOALP34) Identificar o caréter polissémico de palavras, de acordo com o contexto de uso.

0000

ASPECTOS GRAFICOS (EFO4LP35) Identificar e empregar recursos grafico-textuais que compdem o material
lido, observando recuos necessarios, alinhamento (a esquerda, centralizado, a direita ou
justificado), espacos entre linhas, tipo e tamanho de letra, tipo de fonte, estilo (negrito, italico,
sublinhado), cores e capitulacdo (primeira letra maitiscula), reconhecendo os efeitos de
sentidos provocados pelo uso do recurso. &

VARIACAO LINGUISTICA  (EFO4LP36) Identificar a existéncia de variedades da lingua portuguesa determinadas por
classe social, género, idade, escolaridade, profissao, localizacdo geografica e atividades
humanas, assim como por influéncias interculturais dos povos indigenas, africanos, europeus
e outros. @

1 ERRADICAGAO
DA POBREZA

(EFO4LP37) Reconhecer situactes comunicativas mais apropriadas ao uso de diferentes
variedades - sem sobrepor uma & outra - valorizando-as e repudiando discriminacdes
realizadas contra pessoas pelo uso de variedade considerada ndo-padréo.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

At
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaczo)
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS GRAMATICAIS SUBJACENTES AOS DA TEXTUALIZACAO QUE PODEM SER TRATADOS COM OU SEM

SISTEMATIZACAO

MORFOLOGIA (EFO4LP38) Analisar os substantivos (nomes) como palavras que designam ou nomeiam
os seres em geral, considerando as suas possibilidades de flexdo e a necessidade de
estabelecimento de concordancia nominal nos enunciados. @

(EFO4LP39) Analisar os usos e funcdes dos verbos, considerando sua importancia como
indice de acdo, estados e fendmenos da natureza, além das possibilidades de flexdo em
nlimero e pessoa e a necessidade de realizacio de concordancia verbal. &

FONOLOGIA ACENTUACAO

(EFO4LP40) Utilizar a acentuacdo em palavras de uso frequente em textos conhecidos.

000

(EFOALPAT) Identificar a silaba tonica de palavras em textos. €9

(EFO4LP42) Relacionar a presenca do acento grafico com a silaba tonica da palavra.

0000

ORTOGRAFIA REGULARES CONTEXTUAIS

(EFO4LP43) Escrever, convencionalmente e com autonomia, palavras classificadas como
regulares contextuais (M/N, R/RR, O/U, entre outras). &9

REGULARES MORFOLOGICO-GRAMATICAIS

(EFO4LP44) Analisar inventario de palavras, ligados as categorias gramaticais,
reconhecendo que o conhecimento do principio gerativo traz informagdo sobre a grafia.
Substantivos terminados em ICE, verbos finalizados com ISSE, adjetivos terminados pelos
sufixos SO e OSA, adjetivos que indicam lugar de origem e se escrevem com ES/ESA,
demais substantivos derivados de adjetivos que terminam com o sufixo EZA, entre outros.

00

(EFO4LP45) Escrever palavras com flexdes verbais em que hé ocorréncia de AO e AM e
substantivos coletivos. E) @Y

IRREGULARES

(EFO4LP46) Analisar e escrever, convencionalmente, palavras irregulares em que o X
apresenta diferentes sons, registrando suas descobertas de modo a consulta-las nos
momentos de producdo de texto. @@

TRANSLINEACAO (EFO4LP47) Analisar a divisdo silabica de palavras no final da linha, orientando-se pela
regra geral de divisdo silabica, observando duplicidade de consoantes que iniciam a sflaba
e fazendo uso do principio de ndo deixar uma letra sozinha no inicio ou final da linha. @€
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
APRECIACAQ E REPLICA
DIANTE DOS TEXTOS

52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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tuacs o006 . . Q e P
situacdes de situacdes de situacdes de situacdes de
TRABALHO COLETIVO +n ﬂ n TRABALHO EM GRUPOS n n TRABALHO EM DUPLAS n TRABALHO AUTONOMO
EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO, SEJA NA LITERATURA CLASSICA
F/OU CANONICA, MARGINAL-PERIFERICA, REGIONAL OU GLOBAL

4 EDUCACAO
DE QUALIDADE

(EFO5LPOT) Ouvir e ler textos literarios de distintas culturas, como contos (de aventura, i
assombragdo, mistério, modernos, populares, entre outros), mitos, lendas, cronicas, poemas |!ﬂ|

e fabulas. @O O

(EFO5LPO2) Participar da leitura de textos literarios diversos, discutindo aspectos
relacionados a sua organizacdo interna, marcas linguisticas e de estilo (conversa explicita
com o leitor, por exemplo) e relagzo existente entre linguagem verbal e ilustracgo. & @

(EFO5LP03) Comparar registros linguisticos presentes em textos de diferentes esferas
(literéria, publicitéria e jornalistica), reconhecendo a especificidade do registro literdrio e
analisando os efeitos de sentidos provocados. &

(EFO5LPO4) Ler obras mais extensas - de modo programado e sob orientagao do professor
- identificando as caracteristicas do texto e do género, para reconhecer os efeitos de
sentidos provocados e posicionar-se criticamente diante do texto. @@ - de acordo
com a complexidade do texto.

(EFOSLPO5) Ler letras de cancBes de modo a identificar a sua multimodalidade,
reconhecendo que uma letra de cancdo pode ndo ser um poema, mas que poemas - depois
de serem escritos - podem se tornar letra de cancdio. @&

COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES
REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERDISCIPLINARIDADE

(EFO5LPO6) Identificar o contexto de producdo de textos reivindicatdrios das diferentes
representacdes sociais em artigos expositivos e relatos histdricos, para poder antecipar,
localizar e inferir provaveis sentidos do texto, de modo a compreendé-lo melhor e
reconhecer os valores neles veiculados. @&
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EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuacéo)

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES DE COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE INTERCULTURALIDADE NOS PROJETOS INTERDISCIPLINARES

APRECIACAO E
REELICC A CD| %(\)NTE (EFO5LPQ7) Ler relatos histéricos, artigos de divulgacao cientifica (expositivos e/ou

argumentativos) e outros textos da esfera jornalistica, além de assistir a reportagens,
DOS TEXTOS . . . . . . =
entrevistas, videos, documentarios e clipes para conhecer e valorizar as diferentes culturas, ()
considerando a multimodalidade. & ©

10 5eiosss
(continuagdo)

(EFO5LPO8) Identificar recursos utilizados para provocar efeitos de sentidos em quadrinhos,
como charges, tiras, HQs e outros textos correlatos de culturas locais, regionais e globais,
impressos ou digitais. @@

(EFO5LPO9) Identificar a multimodalidade em textos das diferentes dreas do conhecimento,
que estejam relacionados ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares, e o papel que
possuem na constituico dos sentidos. @G

1 Ercacio

(EFO5LP10) Identificar trechos de textos que circulam na esfera juridica® para discutir e/ou iz
responder a problemas especfficos de acordo com as necessidades do momento. &

COM FOCO NAS RELACOES DE CONSUMO E SUSTENTABILIDADE

1 CONSUMO E
PRODUCAQ

(EFO5LPT) Comparar textos publicitarios relativos ao consumo do mesmo produto e/ou servico, S
para identificar as diferencas e semelhangas entre os recursos de convencimento, a partir das QO
suas marcas linguisticas e considerando a multimodalidade tipica dos géneros. @€Y

PROCEDIMENTOS EM TODAS AS ATIVIDADES DE LEITURA

DELEITURA (EFO5LP12) Reler trechos do texto, marcando-os, grifando-os, circulando-os e realizando

anotacdes porque representam duvidas, discorda-se deles, parecem significativos para o tema
0u merecem comentrio ou, ainda, para consultar um dicionario. €

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA ESTUDAR TEMAS TRATADOS NAS DIFEREN-
TES AREAS

(EFO5LP13) Ler textos diversos para estudar temas tratados nas diferentes dreas do
conhecimento, articulando-os com os conhecimentos prévios (como livros, enciclopédias
impressas e eletronicas, sites de pesquisas, revistas e jornais impressos e eletronicos) e assistir a
documentarios e reportagens, analisando-os. & © &)

14. Nio se trata de estudar de modo aprofundado tais textos, mas de utilizar trechos para refletir sobre problemas pontuais. Sdo exemplos desses textos:

Lei N° 8069/1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente; Lei N° 13146/2015 - Lei Brasileira de Inclusao, que trata da inclusao de pessoas com deficiéncia;

Lei N° 10.629/2003 e N° 11645/2008, sobre obrigatoriedade do ensino das culturas afro e indigena nas escolas; Lei N° 11340/2006 (Maria da Penha), que trata da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher; Lei N° 96015/1998 (Lei Federal de Crimes Ambientais); Lei N° 12305/2010, que institui a Politica Nacional de
Residuos Solidos, entre outras leis que tratem de questdes relevantes para o bem-estar da populagao.
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO NARRAR

CAPACIDADES DE
RECRIACAO POETICA
DA REALIDADE PELO
DISCURSO EM VERSOS

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
FM GENERQS

DA ORDEM DO
ARGUMENTAR

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel

REESCRITA DE TEXTOS EM PROSA

(EFO5LP14) Reescrever textos no género em estudo, respeitando a progressdo temética,
os contelidos do texto-fonte e realizando as diferentes operacdes de producéo de textos.

PRODUCAOQ POR FREQUENTACAQ

(EFO5LP15) Produzir contos, considerando as caracteristicas do género, procurando
garantir tanto a coeréncia entre os fatos apresentados, quanto a coesdo, respeitando as
especificidades da situacdo comunicativa e realizando todas as operacdes de producdo de
texto.

PRODUCAQ POR FREQUENTACAQ

(EFO5LP16) Produzir quadrinhas e novas estrofes para poemas conhecidos, respeitando as
caracterfsticas do texto-referéncia e da situacdo comunicativa, além de realizar as diferentes
operacdes de producdo de textos.

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO5LP17) Escrever verbetes de curiosidade sobre temas estudados, respeitando as
caracteristicas da situacdo comunicativa e realizando as diferentes operaces de producéo
de texto.

PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

(EFO5LP18) Produzir artigo de divulgacdo cientifica com temas integradores de interesse
da comunidade, respeitando as caracteristicas do género, além de realizar as diferentes
operacdes de producdo de textos.

PRODUCAO POR FREQUENTACAQ

(EFO5LP19) Escrever comentarios opinativos (impressos e/ou digitais) sobre temas
atuais em matérias lidas para compor murais de classe e em sites, respeitando as
caracteristicas da situacdo comunicativa e realizando as operacdes de producdo de texto.

PRODUCAQ PARA APROFUNDAMENTO

(EFO5LP20) Produzir cartas argumentativas de leitor, a partir de matérias lidas,
considerando as caracteristicas do género e da situacdo comunicativa, posicionando-se
criticamente diante do que foi lido.

CURRICULO DA CIDADE



Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

CAPACIDADES DE
RELATAR EXPERIENCIAS
VIVIDAS, SITUADAS NO
TEMPO

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS

DA ORDEM DO
ARGUMENTAR

PROCEDIMENTOS DE
PRODUCAO E ESCUTA
DE TEXTOS ORAIS

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

PRODUCAOQ POR FREQUENTACAO

(EFO5LP21) Realizar, por meio de textos orais, entrevistas com especialistas, a partir de
roteiros pré-elaborados, considerando as especificidades da situacdo comunicativa: ouvir
com atencgo, formular perguntas e comentar sobre o assunto tratado. @G €

(EFO5LP22) Apresentar ideias sobre temas diversos, reconhecendo as caracteristicas
da situacdo comunicativa: roda de conversa, de jornal, de leitores, entre outras. @@

PRODUCAQ PARA APROFUNDAMENTO

(EFO5LP23) Expor aspectos relacionados a temas estudados nas diferentes areas do
conhecimento, articulando os diferentes materiais utilizados, formulando perguntas,
comentando e apresentando sinteses sobre o tema tratado a partir de esquemas e notas.

000
PRODUGAO POR FREQUENTACAO

(EFO5LP24) Relatar, por meio de textos orais, experiéncias vividas, organizando-as de
acordo com a situacdo comunicativa. &9

PRODUCAQ PARA APROFUNDAMENTO

(EFO5LP25) Debater aspectos controversos, relacionados a temas da atualidade,
alimentados por pesquisas em jornais e revistas (impressos e digitais) e outras fontes, para

emitir e acolher opinido e justificar suas respostas considerando o ponto de vista do outro.

clc)

(EFO5LP26) Realizar registros como notas, esquemas, fotos e videos em situacdo de
intercambio oral em que participa como ouvinte, de acordo com o interesse e/ou relevancia
do tema. @
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Objetos
de Conhecimento

CARACTERISTICAS
DOS TEXTOS
F GENEROS

COESAO

COERENCIA

SEGMENTACAO

ASPECTOS
SEMANTICOS
E LEXICAIS

ASPECTOS GRAFICOS

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFO5LP27) Comparar textos organizados em diferentes géneros, para identificar as
caracteristicas especificas de cada um, e no mesmo género, para ratificar a caracterizacdo
realizada, compreendendo a sua multimodalidade.

(EFO5LP28) Eliminar repeticdes indesejadas nos textos produzidos, substituindo o referente
por outra palavra (sinénimo, hiperénimo, pronome, numeral etc.) e/ou fazendo elipse do
referente.

(EFO5LP29) Utilizar organizadores textuais adequados ao género e ao registro linguistico do
texto.

(EFO5LP30) Analisar o papel da manutencdo do tempo verbal predominante e da
articulacdo entre os tempos verbais do texto no estabelecimento da coeséo.

(EFO5LP31) Articular as partes do texto coerentemente, sem provocar problemas de
compreensao, durante o processo de produgdo de texto.

(EFO5LP32) Utilizar a pontuacdo medial e final como parte integrante do texto,
considerando a intencdo do autor, para favorecer a progressao temética e a coesdo textual.

(EFO5LP33) Analisar as escolhas lexicais feitas nos textos produzidos, identificando a sua
adequacdo (ou ndo) as intencdes de significacdo.

(EFO5LP34) Identificar os efeitos de sentido provocados pelo uso da metafora e
comparacéo.

(EFO5LP35) Analisar os sentidos decorrentes dos usos de palavras que se aproximam de um
mesmo campo semantico (hiperonimia), utilizando o dicionério como recurso importante
para a construcdo do repertdrio.

(EFO5LP36) Identificar o carater polissémico de palavras, de acordo com o contexto de uso,
comparando o significado de determinados termos utilizados nas areas cientificas com esses
mesmos termos utilizados na linguagem usual/cotidiana.

(EFO5LP37) Identificar e empregar recursos gréfico-textuais que comp&em o material

lido, observando recuos necessarios, alinhamento (a esquerda, centralizado, a direita ou
justificado), espacos entre linhas, tipo e tamanho de letra, tipo de fonte, estilo (negrito, itélico,
sublinhado), cores e capitulacdo (primeira letra maitiscula), reconhecendo os efeitos de
sentidos provocados pelo uso.

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel



CICLO INTERDISCIPLINAR

At
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaczo)
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE - NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO - DEVEM SER TOMADOS

COMO OBJETO DE REFLEXAO (continuacio)

VARIACAO LINGUISTICA ' (EFOSLP38) Identificar a existéncia de variedades da lingua portuguesa determinadas por
classe social, género, idade, escolaridade, profisséo, localizacdo geografica e atividades
humanas, assim como por influéncias interculturais dos povos indigenas, africanos, europeus
e outros. @

(EFO5LP39) Reconhecer situacdes comunicativas mais apropriadas ao uso de diferentes
variedades - sem sobrepor uma a outra, - valorizando-as e repudiando discriminacdes
realizadas contra pessoas pelo uso da variedade considerada como ndo-padréo. &

ASPECTOS GRAMATICAIS SUBJACENTES AOS DA TEXTUALIZACAO QUE PODEM SER TRATADOS COM OU SEM

SISTEMATIZACAO

MORFOLOGIA (EFO5LP40) Analisar os usos e as funcdes dos determinantes (artigos) e modificadores
(adjetivos), considerando sua importancia para determinar (ou ndo) e caracterizar os nomes
(substantivos), identificando a adequaco e os efeitos de sentido para o texto. &

(EFO5LP41) Analisar as possibilidades de flexao dos artigos e adjetivos, reconhecendo a
necessidade de realizar a concordancia nominal na producdo de textos orais e escritos. &

(EFO5LP42) Analisar os efeitos de sentido decorrentes dos usos dos modos, tempos e
formas nominais dos verbos. @

FONOLOGIA ACENTUACAQ
(EFO5LP43) Identificar a silaba tonica de palavras em textos conhecidos. @@

(EFO5LP44) Relacionar a presenca dos diferentes acentos graficos a tonicidade da palavra
e 3 prondncia - aberta ou fechada. @@

(EFO5LP45) Empregar corretamente a acentuacdo em proparoxitonas de uso recorrente de
modo auténomo. @@
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CICLO INTERDISCIPLINAR

Ac

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaczo)

Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

ORTOGRAFIA

REGULARES CONTEXTUAIS

(EFO5LP46) Analisar e escrever convencionalmente palavras classificadas como regulares
contextuais para compreender que o contexto determina diferencas no modo de grafar a
nasalidade (M, N, entre outras formas de nasalizac3o), R/RR, O/U, entre outras. @

REGULARES MORFOLOGICO-GRAMATICAIS

(EFO5LP47) Comparar inventario de palavras ligadas as categorias gramaticais,
reconhecendo que o conhecimento do principio gerativo traz informagdo sobre a grafia:
substantivos derivados de verbos que terminam com ENCIA, ANCA, ANCIA; derivados dos
verbos terminados em ISAR, entre outros. @@

(EFO5LP48) Escrever substantivos terminados em ICE, verbos finalizados com ISSE,
adjetivos terminados pelos sufixos OSO e OSA, adjetivos que indicam lugar de origem e se
escrevemn com ES/ESA e demais substantivos derivados de adjetivos que terminam com o
sufixo EZA. €

IRREGULARES

(EFO5LP49) Analisar e escrever palavras irregulares em que o X apresenta diferentes sons
e em que ha ocorréncia de SC, registrando suas descobertas de modo a consulta-las nos
momentos de producio de texto. @G

TRANSLINEACAO

(EFO5LP50) Analisar a divisdo silabica de palavras compostas no final da linha, orientando-
se pela regra geral de divisdo silabica, observando que se a particdo coincide
com um dos elementos da palavra deve-se repetir o hifen no inicio da linha seguinte.

000
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
APRECIACAO E
REPLICA DO LEITOR
EM RELACAO AO
TEXTO

62 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

situacdes de -4 situacdes de o o situacdes de 4 situacdes de
TRABALHO COLETIVO +n a n TRABALHO EM GRUPOS a ﬂ TRABALHO EM DUPLAS n TRABALHO AUTONOMO

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS ESCRITOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO, SEJA NA LITERATURA CLASSICA
F/OU CANONICA, MARGINAL-PERIFERICA, REGIONAL OU GLOBAL

(EFO6LPO1) Identificar, em contos e cronicas literarios lidos, estratégias e recursos
linguistico-discursivos, analisando os efeitos de sentidos para o tratamento dado ao tema.

o 4
(EF06LP02) Comparar registros linguisticos presentes em textos de diferentes esferas @ Lﬂl

(literdria, de consumo, juridica, académica, jornalistica, cientifica, entre outras), reconhecendo a
especificidade do registro literario. €9

(EFO6LPO3) Ler obras mais extensas de modo programado e sob orientacdo do professor,
identificando recursos e estratégias discursivas apresentados e posicionando-se criticamente

diante do texto. @O

(EFO6LPO4) Ler poemas diversos e comparar a especificidade da organizacdo interna, das
marcas linguisticas e de estilo. &€

(EFO6LPO5) Ler letras de cancdes - enquanto a escutam e depois disso - de modo a
identificar a sua multimodalidade e reconhecendo a relacdo entre as duas linguagens na
constituicdo do sentido. @&

(EFO6LPO6) Reconhecer nas cangdes recursos utilizados pelos intérpretes e misicos durante
aexecucdo, de modo a analisar os efeitos de sentidos provocados pela interpretacgo. & @,
a depender da complexidade da obra.

(EFO6LPO7) Estudar textos dramaticos para serem lidos em voz alta - em situagdes de
leitura dramatica -, condicionando a prosddia da fala a compreensao do texto, de modo a
representar sentimentos e emocdes das personagens. (€Y
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EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS ESCRITOS (continuacéo)

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES DE COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES

APRECIACAO E REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERCULTURALIDADE

REPLICA DO LEITOR EM

RELACAQ AO TEXTO (EFO6LPO8) Identificar o contexto de producéo de textos reivindicatdrios das diferentes 10 oo

(continuacso) representacdes sociais em artigos expositivos e relatos histdricos, para poder antecipar,
localizar e inferir provaveis sentidos do texto e reconhecer os valores neles veiculados. @&

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE INTERCULTURALIDADE E NOS PROJETOS INTERDIS-
CIPLINARES

@

(EFO6LPQY) Ler artigos de divulgacdo cientifica e outros textos da esfera jornalistica e
assistir a reportagens, entrevistas, videos, documentarios e clipes para conhecer e valorizar 10 52cikoies | 4 cesiine:

as diferentes culturas. @ @0 Q (7]

(EFO6LP10) Identificar em textos de divulgacdo cientifica (artigos e ensaios) a organizacdo
hierdrquica das informagGes (no caso de artigos expositivos), 0 movimento argumentativo
empregado no texto, assim como os critérios de paragrafacdo, reconhecendo as relacdes
estabelecidas entre as informacdes e a organizacgo do texto. @G E

(EFO6LPTT) Identificar recursos utilizados para provocar efeitos de sentido em quadrinhos,
como charges, tiras, HQs, graphic novels, mangas e outros textos correlatos de culturas
locais, regionais e globais, impressos ou digitais. @@ GO

(EFO6LP12) Identificar a multimodalidade em textos das diferentes areas do conhecimento
que estejam relacionados ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares. €€

(EFO6LP13) Identificar trechos de textos que circulam na esfera juridica®, para discutir e/ou
responder a problemas especificos, de acordo com as necessidades do momento. &

IGUALDADE
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it | &
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15. Nao se trata de estudar de modo aprofundado tais textos, mas de utilizar trechos para refletir sobre problemas pontuais. Sao exemplos desses textos:

Lei N° 8069/1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente; Lei N° 13146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo, que trata da inclusdo de pessoas com deficiéncia;

Lei N° 10.629/2003 e N° 11645/2008, sobre obrigatoriedade do ensino das culturas afro e indigena nas escolas; Lei N° 11340/2006 (Maria da Penha), que trata
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher; Lei N° 96015/1998 (Lei Federal de Crimes Ambientais); Lei N° 12305/2010, que institui a Politica Nacional
de Residuos Solidos, entre outras leis que tratem de questdes relevantes para o bem-estar da populagio.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS ESCRITOS (continuacéo) O

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES DE COM FOCO NAS RELACOES DE CONSUMO E SUSTENTABILIDADE
APRECIACAO E i} .
REPLICA DO LEITOR EM (EFO6LP14) Recuperar o contexto de producdo do texto a ser compreendido (cartazes de
N propaganda, outdoors, antincios, folhetos - impressos, televisivos, radiof6nicos eletronicos e
RELACAQ AO TEXTO BN i ) L ) 12 coes
A digitais), antecipando, por meio do repertério pessoal e de suporte oferecido pelo professor,
(continuacdo) , , . . O
provaveis contetidos do texto, valores que pode veicular e posicées que podem ser
apresentadas. &)@

(EFO6LP15) Identificar em materiais publicitarios que tratam das relagdes de consumo
(videos, antincios de propaganda, cartazes - institucionais, eleitorais - comerciais eletronicos,
televisivos, radiofonicos e impressos) as representacdes dos piblicos aos quais os textos
sdo enderecados. &)@

FLUENCIA LEITORA (EFO6LP16) Estudar, em situacdo de tutoria, textos que serdo destinados a leitura oral
COM COMPREENSAO independente em diversas préticas sociais - como leitura de noticia e/ou reportagem em
jornal radiof6nico ou televisivo, ler em voz alta texto que compora um videoclipe relacionado
as teméticas priorizadas no currfculo, entre outras possibilidades - definindo a prosédia a
partir da compreensdo do texto®,

16. Nesse caso, a progressao se dara pela escolha da pratica social, que é decorrente tanto dos interesses dos estudantes, quanto dos projetos
em desenvolvimento na escola.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

@ EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES TEXTOS DA ESFERA LITERARIA

RELATIVAS A REESCRITA DE TEXTOS EM PROSA

REALIZACAO

DAS OPERACOES (EFO6LP17) Reescrever textos, no género em estudo, respeitando a progressao temética, os
FUNDAMENTAIS DE contetidos do texto-fonte e realizando as diferentes operacGes de producao de textos. €YY
PRODUCAQ DE TEXTOS

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO6LP18) Produzir capitulos inexistentes de uma obra com contetido interdisciplinar,
respeitando a progressao temética, os contelidos do texto- fonte, as caracteristicas da situagdo
comunicativa, além de realizar as diferentes operacdes de produco de textos. @&

PRODUCAQ PARA APROFUNDAMENTO

(EFO6LP19) Produzir contos (de assombracao/mistério), considerando as caracteristicas do
género, a coesao, a coeréncia, além de realizar as operag@es de produgao de textos. @ €

CAPACIDADE DE TEXTOS DA ESFERA LITERARIA

RECRIACAO POETICA X _
DA REALIDADE PELO PRODUCAO POR FREQUENTACAQ

DISCURSO EMVERSOS  (EFO6LP20) Produzir, com repertério prévio, parédia de cancdes, quadrinhas, poemas,
respeitando as caracterfsticas do texto-referéncia e da situaciio comunicativa. & ¢

CAPACIDADES DE PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

\R”EVL (\DT:SR géﬁ%i’;‘%@s (EFO6LP21) Produzir noticia, considerando as caracteristicas do género e da situagdo
TEMPO ' comunicativa. &

CAPACIDADES DE PRODUCAO POR FREQUENTACAQ

Eg\ﬁgg g([:{é(/?\[\? IEZ ADOS (EFO6LP22) Escrever comentarios digitais para textos lidos de assuntos relevantes e atuais,

EM GENERO DA ORDEM estabelecendo relaczo entre ele e o comentdrio produzido. G €
DO ARGUMENTAR

@ CURRICULO DA CIDADE



CICLO INTERDISCIPLINAR

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

®

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES DE PRODUCAO POR FREQUENTACAO

ELAB AO DE

TEi\(T(C))SR (A)CR/é](z\NI 7AD0S (EFO6LP23) Entrevistar, a partir de roteiros pré-elaborados, considerando as especificidades

EM GENEROS DA da situacdo comunicativa para ouvir com atencéo, formular perguntas e comentar o assunto

ORDEM DO EXPOR tratado. @O O

CAPACIDADES DE PRODUCAO POR FREQUENTACAQ

ELABORACAO DE

TEXTgS O%{G(%)\NI 7AD0S (EFO6LP24) Participar de assembleias escolares (de classe, de ciclo, da escola etc.),

EM GENEROS discutindo aspectos controversos relacionados a temas da atualidade, a estudos realizados,

DA ORDEM DO a problemas do cotidiano e a convivéncia (questdes de género, por exemplo), para emitir

ARGUMENTAR opinido, ouvir, participar de maneira respeitosa e posicionar-se, além de construir siteses

coletivas e parciais. €, com participacdo autbnoma.

(EFO6LP25) Debater aspectos controversos, relacionados a temas da atualidade,
alimentando-se por pesquisas, emitindo opinido, considerando o ponto de vista do outro
e justificando suas respostas, fazendo colocacGes que contribuam com novas informagées
sobre o tema tratado e utilizando organizadores textuais especificos da argumentagdo.

00
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Objetos
de Conhecimento

CARACTERISTICAS
DOS TEXTOS E
GENEROS

COESAO

COERENCIA

ASPECTOS SEMANTICOS
E LEXICAIS

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFO6LP26) Comparar textos organizados em diferentes géneros, para identificar as
caracterfsticas especfficas de cada um, e organizados no mesmo género, para ratificar a
caracterizacdo realizada.

(EFO6LP27) Analisar estratégias de coesdo lexical utilizadas nos textos: de reiteracdo
(sindnimos, hiperdnimos e nomes genéricos) ou de colocagdo (palavras de mesmo campo
semantico), reconhecendo os efeitos de sentidos provocados pelo uso desses recursos.

(EFO6LP28) Eliminar, autonomamente, repeticdes indesejadas nos textos produzidos,
substituindo o referente por outra palavra (sindnimo, hiperénimo, pronome, numeral etc.)
e/ou fazendo elipse do referente.

(EFO6LP29) Utilizar, de modo autonomo, organizadores textuais adequados ao género
e a0 registro linguistico do texto.

(EFO6LP30) Analisar o papel da manutencéo do tempo verbal predominante
e da articulagdo entre os tempos verbais do texto no estabelecimento da coesao.

(EFO6LP31) Articular as partes do texto coerentemente, sem provocar problemas de
compreensdo, durante o processo de produgéo de texto, empregando o mesmo tipo de
narrador nos casos em que se fizer necessario.

(EFO6LP32) Analisar texto de referéncia, identificando sistemas ndo convencionais de
pontuacdo.

(EFO6LP33) Segmentar o texto em frases, utilizando progressivamente a pontuacao
adequada e reconhecendo os efeitos de sentidos provocados, de modo a favorecer a
progressdo tematica e a coeséo textual.

(EFO6LP34) Analisar as escolhas lexicais feitas nos textos produzidos, identificando
a sua adequacdo (ou ndo) as intencdes de significacao.

(EFO6LP35) Identificar os efeitos de sentido provocados pelo uso da metafora
e da metonimia.

(EFO6LP36) Identificar, em situacéo de leitura, referéncias intertextuais.

(EFO6LP37) Analisar os sentidos decorrentes dos usos de palavras que se aproximam de um
mesmo campo semantico (hiperonimia), utilizando o dicionario como recurso importante
para a construcdo do repertério.

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel



CICLO INTERDISCIPLINAR

At
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaczo)
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE - NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO - DEVEM SER TOMADOS

COMO OBJETO DE REFLEXAO (continuacio)

ASPECTOS GRAFICOS (EFO6LP38) Identificar e empregar recursos grafico-textuais que compdem o material
lido, observando recuos necessarios, alinhamento (a esquerda, centralizado, a direita ou
justificado), espacos entre linhas, tipo e tamanho de letra, tipo de fonte, estilo (negrito,
italico, sublinhado), cores e capitulacdo (primeira letra maitiscula) e reconhecendo os
efeitos de sentidos provocados pelo uso desses recursos. € €Y

VARIACAO LINGUISTICA  (EFO6LP39) Identificar a existéncia de variedades da Lingua Portuguesa determinadas por
classe social, género, idade, escolaridade, profissao, localizacdo geografica e atividades
humanas, assim como por influéncias interculturais dos povos indigenas, africanos,
europeus e outros. &

(EFO6LP40) Reconhecer as situacdes comunicativas mais apropriadas ao uso de
diferentes variedades, sem sobrepor uma a outra, valorizando-as e repudiando
discriminacdes realizadas contra pessoas pelo uso de variedade considerada ndo-padrdo.

ASPECTOS GRAMATICAIS SUBJACENTES AOS DA TEXTUALIZACAO QUE PODEM SER TRATADOS COM OU SEM
SISTEMATIZACAO

(EFO6LP41) Realizar - na producéo de textos - a concordancia nominal adequada,
MORFOLOGIA reconhecendo as possibilidades de flexdo dos adjetivos, artigos e substantivos. €9

(EFO6LP42) Realizar - na producao de textos - a concordancia verbal adequada,
reconhecendo as possibilidades de flexdo dos verbos em ntimero e pessoa. €3

ACENTUACAO

FONOLOGIA
ONOLO (EFO6LP43) Relacionar a presenca dos diferentes acentos gréficos a tonicidade da

palavra e 3 prontincia - aberta ou fechada. @G

(EFO6LP44) Empregar corretamente a acentuacdo em oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas em palavras de uso recorrente. &

(EFO6LP45) Analisar as palavras quanto a silaba tonica, empregando classificacdo
gramatical adequada e nomeando as palavras de acordo com ela. @@
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CICLO INTERDISCIPLINAR

B
Ac , , ,
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuacgo)
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento

Sustentavel

ASPECTOS GRAMATICAIS SUBJACENTES AOS DA TEXTUALIZACAO QUE PODEM SER TRATADOS COM OU SEM

SISTEMATIZACAO (continuacio)

ORTOGRAFIA REGULARES CONTEXTUAIS

(EFO6LP46) Utilizar o procedimento de revisdo para identificar os contextos de
uso das letras nas palavras classificadas como regulares contextuais (M/N, R/RR, O/U,
entre outras). €9

REGULARES MORFOLOGICO-GRAMATICAIS

(EFO6LP47) Comparar e escrever, convencionalmente, palavras ligadas as categorias
gramaticais, reconhecendo que o conhecimento do principio gerativo traz informacao
sobre a grafia: substantivos derivados de verbos que terminam com ENCIA, ANCA, ANCIA,
derivados dos verbos terminados em ISAR, substantivos terminados em ICE, verbos
finalizados com ISSE, adjetivos terminados pelos sufixos 0SO e OSA, adjetivos que indicam
lugar de origem e se escrevem com ES/ESA e demais substantivos derivados de adjetivos
que terminam com o sufixo EZA, entre outros. @€

IRREGULARES

(EFO6LP48) Analisar e empregar inventario de palavras irregulares em que 0 X
apresenta os diferentes sons, em que ha ocorréncia de SC, entre outras irregularidades,
registrando suas descobertas de modo a consultd-las nos momentos de producéo

detexto. @O O

(EFO6LP49) Escrever, convencionalmente, palavras de uso frequente que ndo sao regidas
por regras (H inicial, L/LH, C /S, os diferentes sons do X, CS, Z, S em final de silaba, SS,
CH), entre outras, compreendendo que ndo hd equivaléncia perfeita entre letra e som na
lingua portuguesa. €9

TRANSLINEACAO (EFO6LP50) Escrever, orientando-se pela regra geral de divisdo silabica e observando que
um fonema pode ser representado por letras diferentes ou iguais, e atentar-se ao principio
de ndo deixar uma letra sozinha no inicio ou final da linha. © @

@ CURRICULO DA CIDADE




Os objetivos de Lingua Portuguesa no Ciclo Autoral, assim como nos demais ciclos,
partem de uma concepgio de linguagem como espago de interlocugio entre os sujei-
tos. Desse modo, o trabalho estd orientado para o uso da lingua e da linguagem,
tendo as praticas de leitura e produgio de textos (orais e escritos) como centrais.

A ideia de autoria traz consigo os pressupostos do protagonismo, da cidada-
nia e da agdo como necessidades latentes para 0 mundo complexo em que estamos
imersos. O componente de Lingua Portuguesa, nesse ciclo, vale-se da perspectiva
dialégica para ratificar a concepgdo de que é por meio da linguagem que interagi-
mos com outros sujeitos e com as diversas areas do conhecimento e, nesse processo
de interac¢do, deixamos marcas subjetivas. Alids, é em decorréncia delas que nos
constituimos também como autores. Na escola, ndo deve ser diferente.

Possenti (2002, p. 105) afirma que “a autoria é um efeito simultdneo de um
jogo estilistico e de uma posi¢do enunciativa”. Em outras palavras, é possivel
depreender que a formagio do autor, em lingua, estd diretamente ligada a ordem
do discurso. A materialidade que nos permite alcancar esse processo de autoria
de nossos estudantes é o texto, produzido por eles em situa¢oes de interacio ver-
bal inseridas em praticas sociais de linguagem genuinas.

Progressivamente, nos 7°, 8° e 9° anos, os estudantes aprendem a deixar mar-
cas de si nos textos que produzem, o que confere a eles o titulo de autor a medida
que sdo expostos a situagdes reais de uso da lingua. Nesse interim, aprender a ser
autor, no ciclo, sugere que esses estudantes sejam expostos a interagdes cuja lin-
guagem se faca presente, quer seja dando voz ao outro ou mantendo a distancia
daquilo que foi dito, o que cria um espago de constituicio de sua propria identi-
dade, de sua propria voz. Apds esse processo de interlocucio e alteridade, enten-
de-se que eles conseguem produzir enunciados que lhes sdo préprios, embora
reflitam — como ¢ tipico da dialogicidade da linguagem - o discurso de outrem.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos para o Ciclo
Autoral, nesse sentido, caminham na dire¢do do didlogo e da garantia do direito
ao exercicio da voz, da fala e do registro escrito como maneiras reais de agir sobre
o mundo que nos cerca. Dessa forma, a ideia de uma intervencao critica na socie-
dade acompanha o autor-cidadio consciente de seu lugar, tempo e espago.

Portanto, devido a sua relevincia social para a formagdo do estudante e a
relagdo interdisciplinar que mantém com diferentes dreas do conhecimento,
necessarias para a sua compreensio, os temas indicados para trabalho no ciclo
anterior foram mantidos: a interculturalidade, as questoes de género, as relagdes
de consumo e sustentabilidade e as questdes relativas as diferentes representagdes
sociais. Mas ndo apenas por isso. Pensamos que tais temas também podem nor-
tear as escolhas tematicas dos estudantes na realizagdo do Trabalho Colaborativo
de Autoria (TCA): a elaboragdo de um produto que apresente discussio, analise e
estudo de um tema referente a realidade em que o estudante vive.

Para subsidiar o trabalho autoral, foram tomados os seguintes cuidados: a
selecdo de textos para leitura, organizados em géneros nos quais costumam
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circular conteiidos que possam referendar as discussdes tematicas (como artigos
de divulgagio cientifica e ensaios) e a selegdo de textos para escrita organizados
em géneros nos quais o trabalho académico do ciclo possa ser registrado (como
debate e artigo de opinido).

Este bloco de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento destina-se & apre-
sentacdo dos objetivos que sdo comuns ao ciclo, ou seja, devem ser tratados
em todos os anos nas diferentes praticas. Foram produzidos levando em con-
sideragdo o principio da colabora¢io, que investe na aprendizagem mediada
pela interacdo. Esta aprendizagem desdobra-se — ao longo do ciclo - em uma
progressdo que vai da situacdo de trabalho sustentado pelo professor em dire-
¢d0 ao trabalho com autonomia pelo estudante. Para tanto, parte-se de praticas
de linguagem que incluem situagdes de trabalho coletivo, em grupo, em duplas
e auténomo. E necessdrio, portanto, que os objetivos sejam trabalhados pelos
professores considerando esses mesmos principios, discutidos anteriormente na
se¢do “Movimento Metodoldgico de Organizagdo da A¢do Docente.

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES DE NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA
COMPREENSAO
(EFCAUTLPO1") Realizar antecipacdes a respeito do contelido do texto, utilizando o —

DE QUALIDADE

repertdrio pessoal de conhecimento sobre o tema/assunto, género, autor, época de produgao, !!”
contetido e tipo de linguagem empregada no titulo, portador e veiculo de publicagéo,
verificando ao longo da leitura se as antecipacGes realizadas se confirmaram ou ndo.

(EFCAUTLPO?) Localizar informacGes explicitas, considerando a finalidade da leitura que
estd sendo realizada.

(EFCAUTLPO3) Inferir informac@es a partir do texto (inferéncia local) ou de conhecimento
prévio do assunto (inferéncia global), a depender da complexidade do texto/género
selecionado.

(EFCAUTLPO4) Articular as informacdes/trechos do texto, identificando as/os mais
relevantes de acordo com o contelido temético e a finalidade da atividade, para elaborar
sinteses parciais/globais do assunto tratado.

(EFCAUTLPO5) Estabelecer relacdes entre o contetido fundamental do texto e situacdes
externas a ele, elaborando generalizaces.

17. A sigla EFCAUTLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; AUT - Ciclo Autoral; LP - Lingua Portuguesa
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Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA

EE{EAIEE E(/ilg%AL(élTOR (EFCAUTLPO6) Identificar a finalidade da leitura apresentada, as caracteristicas que

EM RELACAO envolvem a pratica social de leitura na qual ird interagir (saraus, rodas de leitores, clubes de

10 TEXTd leitura, semindrios, slams, leitura dramatica, mesas-redondas, redes sociais, entre outras) e 0

contexto de producdo especifico daquela situacdo da qual participard ouvindo e/ou lendo.

(EFCAUTLPO7) Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
discursivos empregados nos textos lidos, avaliando sua adequacdo as finalidades do texto
e pertinéncia ao género (caixa alta, negrito, italico, sombreamento de trechos do texto,
presenca de tabelas, infogréficos e imagens, hiperlinks, boxes explicativos, presenca ou
auséncia de citacdo, tipos de dados apresentados em funcéo da especificidade do género,
registro linguistico, entre outros).

(EFCAUTLPO8) Reconhecer a presenca de relacdes de intertextualidade e de
interdiscursividade nos textos lidos, impressos ou digitais, bem como os efeitos de sentidos
produzidos e identificar a presenca de outras linguagens.

(EFCAUTLP09) Organizar um repertdrio de critérios de validacdo da idoneidade® de
informacdes obtidas na internet, que permitam a realizacdo de pesquisas com seguranca.

(EFCAUTLPI0) Qualificar as fontes de informagao a partir de alguns critérios, tais como:
confiabilidade, precis3o, atualidade, relevancia e abrangéncia.

(EFCAUTLPT) Ler comentdrios apresentados nos textos digitais lidos; identificando recursos
linguistico-discursivos empregados (negrito, caixa alta, cores distintas, emoji, memes, links
etc.) e os seus efeitos de sentidos, além de estabelecer relacdo entre os comentarios e o
texto-fonte, para posicionar-se criticamente diante deles.

(EFCAUTLP12) Articular, a uma leitura inicial, textos complementares previamente
estudados - ainda que sejam de géneros e/ou de esferas distintos do inicial -, que permitam
o aprofundamento nas questdes relativas ao tema, identificando os valores éticos, estéticos,
afetivos e politicos neles veiculados

COMPORTAMENTOS (EFCAUTLP13) Comentar - com outros estudantes, professor e/ou autores - o material de
DE LEITURA leitura, visando ao aprimoramento dos critérios pessoais de apreciacao estética.

(EFCAUTLP14) Indicar aos pares lugares de acesso a materiais de leitura (sala de aula ou de

leitura, feiras de livros e literatura, sites especializados em comentar obras, sebo, bancas de azoge, 116 B
jornais, bibliotecas e livrarias virtuais e/ou fisicas). !ﬂl z

(EFCAUTLP15) Participar e organizar eventos de leitura, como saraus, slams, feiras, batalhas
de MCs, cafés literdrios, mediacéo de leitura e clube de leituras.

18. Tais critérios podem referir-se a orientagdes, por exemplo, em uma pesquisa escolar utilizar sites com as terminagoes [.org] ou [.edu], ao invés de [.com].
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Objetos
de Conhecimento

COMPORTAMENTOS
DE LEITURA
(continuacdo)

PROCEDIMENTOS
DE LEITURA

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFCAUTLP16) Escolher livros em rodas, sala de leitura ou sites especializados,
considerando as trocas de experiéncias de leitura, objetivos de leitura ou gosto pessoal,
linguagem, autores e/ou ilustradores preferidos, indicacdo de outros leitores, colecdo,
capa, titulo, ilustracdes, quarta-capa, entre outros, comparando diferentes critérios de
escolha e outras informacGes

(EFCAUTLP17) Conhecer e frequentar diferentes espacos de leitura dentro e fora do
contexto escolar (sala de leitura, bibliotecas, espacos de leitura da comunidade em geral,
centro-cultural, eventos literarios etc.).

(EFCAUTLP18) Comentar com os colegas, professor e/ou autores, o material de leitura,
para compartilhar impressdes e aprimorar os critérios pessoais de apreciacdo estética.

(EFCAUTLP19) Recomendar materiais de leitura, justificando a indicacéo e informando
locais de acesso (sala de leitura, biblioteca, sites especializados etc.).

EM TODAS AS ATIVIDADES DE LEITURA

(EFCAUTLP20) Reler trechos do texto ou continuar a leitura para procurar pistas que
permitam a resolucdo de problemas de compreensao do texto ou, ainda, consultar um
dicionario.

(EFCAUTLP21) Marcar, no processo de leitura, trechos a serem ressaltados, grifando-os,
circulando-os e realizando anotacGes, porque representam dividas, porque se discorda

deles, porque parecem significativos para o tema ou, entdo, porque merecem comentario em

uma situacgo de discussdo coletiva.

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA ESTUDAR TEMAS TRATADOS NAS DIFEREN-

TES AREAS

(EFCAUTLP22) Ler textos diversos para estudar temas tratados nas diferentes areas

do conhecimento, articulando informacdes de diferentes fontes e assistir a documentarios

e reportagens, para analisa-los criticamente.

(EFCAUTLP23) Selecionar textos de diferentes fontes para pesquisa por meio de sumarios,
titulos, subtitulos e chamadas de links.

(EFCAUTLP24) Grifar e/ou copiar informac@es que interessam para o estudo,
organizando-as em forma de notas e/ou esquemas pré-orientados que
sintetizem as ideias mais importantes dos textos lidos e as relacdes entre elas.

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel



Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES
RELATIVAS A
REALIZACAO
DAS OPERACOES
FUNDAMENTAIS
DE PRODUCAO
DE TEXTOS

COMPORTAMENTOS DE
PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITOS

PROCEDIMENTOS DE
PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

EM TODAS AS ATIVIDADES DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

(EFCAUTLP25) Reconhecer e definir as caracterfsticas do contexto de producdo como
orientadoras de todas as decisdes que serdo tomadas no processo de escrita e do
planejamento do contetido temético a revisdo, tanto quando se tratar de pesquisa, quanto de
recuperacdo de fatos na memdria.

(EFCAUTLP26) Definir (por meio de notas, esquemas, itens, entre outros), o contetido
tematico do texto que sera escrito, reconhecendo que se trata de criacdo/invencdo do
contetido (textos ficcionais), de pesquisa (textos de divulgacdo cientifica) ou de recuperacdo
de fatos na memoria (relatos de experiéncia vivida).

(EFCAUTLPZ7) Elaborar um plano do texto que serd produzido, considerando
as caracteristicas do contexto de producdo definido e o planejamento do contetido
temético realizado.

(EFCAUTLP28) Redigir o texto planejado, pontuando e atentando-se a paragrafacéo,

de acordo com os efeitos de sentidos que deseja produzir; empregando os articuladores
textuais adequados ao género/texto e procurando garantir tanto a coeréncia entre os fatos
apresentados, quanto a coesdo verbal e a nominal.

(EFCAUTLP29) Revisar o texto enquanto esta sendo produzido e depois de terminada a
primeira versao, considerando as caracteristicas do contexto de producéo, além de realizar
0s ajustes necessarios para garantir a sua legibilidade e efeitos de sentidos pretendidos.

(EFCAUTLP30) Participar das atividades de definicdo da situacdo comunicativa dos textos
a serem produzidos, considerando as diferentes opinides.

(EFCAUTLP31) Submeter os textos produzidos a apreciagdo de outros, realizando os ajustes
Necessarios.

(EFCAUTLP32) Compartilhar ou divulgar os textos produzidos para colegas da classe, da

escola e para a comunidade escolar (especialmente os textos com temas de interesse da B, |45
comunidade, como preventivos de doencas, divulgacdo de eventos, problemas ambientais —4/\/\' |!!||
etc.), selecionando os tipos de midia mais adequados ao publico-alvo.

(EFCAUTLP33) Organizar um dossié das fontes de pesquisa, de modo que seja possivel
recorrer a elas sempre que necessario.

(EFCAUTLP34) Elaborar a primeira verséo do texto como um rascunho que precisard ser
passado a limpo depois da revisdo posterior.

(EFCAUTLP35) Voltar ao contexto de producdo definido - sempre que necessério - para
decidir a escolha mais adequada no processo de elaboracéo do texto.

(EFCAUTLP36) Reler o que esta escrevendo e modificar o planejado, se necessario, enquanto
o texto estd sendo redigido.

PARTE 2 - LINGUA PORTUGUESA



Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES
RELATIVAS A
REALIZACAO

DAS OPERACOES
FUNDAMENTAIS
DE PRODUCAO DE
TEXTOS

COMPORTAMENTOS
DEESCUTAE
PRODUCAQ DE
TEXTOS ORAIS

PROCEDIMENTOS DE
ESCUTA E PRODUCAQ
DETEXTOS ORAIS

Objetos
de Conhecimento

COMPORTAMENTOS
RELATIVOS
APRATICA

DE ANALISE
LINGUISTICA

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

EM TODAS AS ATIVIDADES DE PRODUCAQ DE TEXTOS ORAIS

(EFCAUTLP37) Identificar as caracteristicas do contexto de producdo do texto que seré elaborado
(finalidade da fala, interlocutor, género, etc), utilizando-as para tomar decises no processo de produgdo
e para pesquisar o contelido tematico do texto que seré apresentadoy/discutido.

(EFCAUTLP38) Planejar a fala considerando a situacdo comunicativa; o contetido tematico; organizando
esquemas, notas, roteiros, etc. que possam apoiar a producdo oral, utilizando apresentac@es com slides
multimodais, exibicdo de fotografias, videos, depoimentos ao vivo, entre outros recursos.

(EFCAUTLP39) Produzir textos orais, considerando as caracteristicas da situacdo comunicativa
apoiando-se no planejamento realizado, articulando os recursos midiaticos ao discurso oral, além
de realizar os ajustes necessarios a compreensao do interlocutor.

(EFCAUTLPA40) Participar de intercambio oral do cotidiano escolar, tais como seminarios e
apresentacdes orais a respeito dos assuntos em estudo; ouvindo com atencdo, intervindo sem sair
do assunto tratado, formulando perguntas ou respondendo a elas, além de manifestar, justificar e
acolher opinides.

(EFCAUTLPAT) Realizar registros como: notas, esquemas, fotos, videos em situacdo de intercambio orais
de que participa como ouvinte, de acordo com o interesse e/ou relevancia do tema.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

EM TODAS AS ATIVIDADES DE PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

(EFCAUTLPA42) Utilizar atitudes de busca de resolucéo de problemas encontrados para escrever
corretamente, pedindo ajuda aos colegas e/ou professor, consultando materiais confidveis, procurando
aplicar os conhecimentos adquiridos para ampliar sua capacidade de monitorar o processo de producédo
escrita, recorrendo a revisdo sempre que for necessario.

(EFCAUTLP43) Frequentar ambientes virtuais relacionados aos diferentes temas curriculares, para tirar
duvidas, atualizar-se, divulgar informaces, qualificando as fontes de consulta a partir de critérios como:
precisdo, atualidade, relevancia e abrangéncia de modo a reconhecer quais sdo confidveis ou ndo.

(EFCAUTLP44) Valorizar a linguagem de seu grupo social como forma de comunicagdo cotidiana,
buscando conhecer as diferentes manifestacGes culturais existentes e repudiando discriminagées
realizadas contra pessoas pelo uso de variedade considerada ndo-padrdo.

(EFCAUTLP45) Consultar obras de referéncia como diciondrios, gramaticas em suportes impressos
ou digitais, além de sites especializados, para esclarecer dividas referentes a contetidos linguisticos ou
discursivos que ocorram durante o processo de textualizagdo ou de revisdo de textos.

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

@
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
APRECIACAO E
REPLICA DO LEITOR
EM RELACAO AO
TEXTO

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO, SEJA NA LITERATURA CLASSICA
F/OU CANONICA, MARGINAL-PERIFERICA, REGIONAL OU GLOBAL

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

(EFO7LPO1) Ler contos e cronicas literarios diversos, identificando estratégias e recursos
linguistico-discursivos empregados (a organizacdo temporal linear - ou ndo - da narrativa, a
pessoa na qual o discurso se organiza, o emprego de discurso direto, indireto ou indireto livre;
0 tempo e 0 espaco em que se passa narrativa, presenca de notas de rodapé respeitando - ou
ndo - a sua finalidade convencional, presenca de didlogo explicito com o leitor, entre outros),
analisando os efeitos de sentidos provocados para o tratamento dado ao tema.

(EFO7LPO2) Ler letras de cancdes - enquanto a escutam e depois disso - de modo a identificar
a sua multimodalidade (letra e melodia) e de forma a reconhecer a relacéo entre as duas
linguagens (letra e melodia) na constituicdo do sentido.

(EFO7LPO3) Reconhecer o texto dramatico como pertencente aos mdltiplos géneros
teatrais existentes (comédias de situacdo e de carater, dramas, melodramas, tragicomédias,
autos, farsas, sétiras, stand-up comedy, pera, musical, revista, entre outros), considerando a
especificidade da situacdo de producdo, assim como o espaco de circulagdo.

(EFO7LPO4) Estudar textos dramaticos para serem lidos em voz alta em situacées
de leitura dramética, condicionando a prosddia da fala a compreensao do texto,
de modo a representar sentimentos e emogGes das personagens. a depender
da complexidade do texto.

COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES
REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERCULTURALIDADE

(EFO7LPO5) Identificar o contexto de produgdo de textos reivindicatérios (artigos expositivos
e relatos histdricos) das diferentes representacdes sociais para poder antecipar, localizar e
inferir provaveis sentidos do texto, de modo a compreendé-los melhor.
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EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuacio)

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES DE COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES T 10 p—
APRECIACAO E REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERCULTURALIDADE (continuacao) L

: it
REPLICA DO LEITOR EM . )

X (EFO7LPO6) Comparar textos que apresentem posicionamentos diferentes sobre os
RELACAQ AO TEXTO : . N o . 8 s |1 :ﬁ;#?fuﬁ'féss
(continuacio) movimentos de diversas representacdes sociais, identificando pontos de vista e valores
’ éticos e politicos neles veiculados. @G € ||I

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE INTERCULTURALIDADE E NOS PROJETOS INTERDISCI-
PLINARES

(EFO7LPO7) Ler artigos de divulgacdo cientifica (expositivos e/ou argumentativos) e

assistir a reportagens, entrevistas, videos, documentarios e clipes para conhecer diferentes
culturas, inclusive as de outros paises, que estejam inseridas na realidade da comunidade
escolar, considerando a complexidade do objeto linguistico, incluindo-se a multimodalidade.

000

(EFO7LPO8) Identificar, em textos de divulgacéo cientifica, a organizacao hierarquica das
informagGes, o movimento argumentativo empregado no texto, os tipos de argumentos
utilizados e os critérios de paragrafacao empregados, tanto para reconhecer as relagdes
estabelecidas entre as informac@es e a organizacdo do texto, quanto para elaborar,
colaborativamente, esquemas pré-orientados. €

(EFO7LPQ9) Identificar, em textos multimodais das diferentes areas do conhecimento
que estejam relacionados ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares, as diferentes
linguagens e o papel que possuem na constituicdo dos sentidos, definindo-os de modo
articulado e inseparavel. @€

(EFO7LP10) Identificar a finalidade do espaco de circulacdo dos textos da esfera juridica®, s |10 32225055
bem como a finalidade especifica de cada texto lido. @€ = ‘

CIDADES E 3 COMBATE AS
COMUNIDADES ALTERAGOES
SUSTENTAVEIS cuMchs

N -
nOEE
DAGUA ATERRA
—~—— &
&
)

19. Sdo exemplos desses textos: Lei N° 8069/1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente; Lei N° 13146/2015 - Lei Brasileira de Incluséo, que trata da inclusao

de pessoas com deficiéncia; Lei N° 10.629/2003 e N° 11645/2008, sobre obrigatoriedade do ensino das culturas afro e indigena nas escolas; Lei 11340/2006 (Maria
da Penha), que trata da violéncia doméstica e familiar contra a mulher; Lei N° 96015/1998 (Lei Federal de Crimes Ambientais); Lei N° 12305/2010, que institui

a Politica Nacional de Residuos Solidos, entre outras leis que tratem de questdes relevantes para o bem-estar da populagao.

CURRICULO DA CIDADE




CICLO AUTORAL

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuagao)

@

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES DE COM FOCO NAS RELACOES DE CONSUMO E SUSTENTABILIDADE
APRECIACAO E . .
REPLICA DO LEITOR EM (EFO7LP11) Recuperar o contexto de producéo do texto a ser compreendido (cartazes de
X propaganda, antincios, folhetos - impressos, televisivos e radiofonicos), antecipando por Resrovaes
RELACAQ AO TEXTO e . . o L , QO
(continuacio) meio de informacGes do repertério pessoal caracterfsticas possiveis do contetido do texto,
’ dos valores que veicula e posigdes que assume - ainda que implicitamente - no processo de

convencimento do interlocutor. @€

(EFO7LP12) Identificar materiais publicitarios que tratam das relagdes de consumo (videos,

antincios de propaganda, cartazes - institucionais, eleitorais, comerciais eletrnicos,

televisivos, radiofonicos e impressos), valores neles veiculados e pontos de vista

apresentados, para posicionar-se criticamente. (¢
FLUENCIA LEITORA (EFO7LP13) Estudar, em processo de tutoria, textos que serdo destinados a leitura oral
COM COMPREENSAO independente em diversas préticas sociais (como leitura de noticia e/ou reportagem

em jornal radiofonico ou televisivo e ler em voz alta texto que compora um videoclipe,
relacionado as tematicas priorizadas no curriculo, entre outras possibilidades), definindo a
prosddia a partir da compreenséo do texto”.

20. Nesse caso, a progressao se dard pela escolha da pratica social, que é decorrente tanto dos interesses dos estudantes, quanto dos projetos em desenvolvimento na escola.
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@ EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES DE TEXTOS DA ESFERA LITERARIA

ELABORACAO DE

TEXTOS ORGANIZADOS REESCRITA DE TEXTOS EM PROSA

EM GENEROS DA (EFO7LP14) Reescrever textos, considerando uma modificacdo determinada (de narrador
ORDEM DO NARRAR onisciente para narrador personagem, de espaco ou tempo da narrativa, entre outras

possibilidades) no género em estudo, respeitando a progressao tematica e os contetidos do
texto-fonte, além de realizar as diferentes operacdes de producgo de textos. €3

PRODUCAQ PARA APROFUNDAMENTO

(EFO7LP15) Produzir contos (de aventura, entre outros), considerando as caracteristicas do
género, a coesdo e a coeréncia, além de realizar as operac6es de producio de textos. €

CAPACIDADES DE TEXTOS DA ESFERA LITERARIA

RECRIACAO POETICA - .

DAREALIDADE PELO PRODUCAO POR FREQUENTACAO

DISCURSO EM VERSOS ' (EFO7LP16) Produzir novas estrofes em poemas ou cangdes previamente repertoriados,
respeitando as caracteristicas do género e do texto-fonte, assim como mantendo a

coeréncia e a coesdo. & @

CAPACIDADES DE PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

Eg\ﬁgs /é)%(/il\? IEZ ADOS (EFO7LP17) Produzir artigo de divulgacdo cientifica, respeitando as caracteristicas do

EM GENEROS DA género e realizando as diferentes operacdes de producgo de textos. (€

ORDEM DO EXPOR

CAPACIDADES DE PRODUCAO POR FREQUENTACAQ

%Q%E gCR/L(\SCA)\I\? IEZ ADOS (EFO7LP18) Escrever comentarios opinativos sobre temas atuais (impressos e/ou digitais)
EM GENERO relativos a matérias lidas, para compor murais de classe, corredores e em sites, respeitando
DA ORDEM DO as caracterfsticas da situacdo comunicativa e as operacdes de producio de texto. & @
ARGUMENTAR

@ CURRICULO DA CIDADE



Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
NA ORDEM DO
NARRAR

CAPACIDADES DE
ELABORACAOQ DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

CAPACIDADES

DE RELATAR
EXPERIENCIAS VIVIDAS,
SITUADAS NO TEMPO

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENERO

DA ORDEM DO
ARGUMENTAR

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel

RECONTO E CONTACAO DE HISTORIAS

(EFO7LP19) Participar de contacdo de histérias de diferentes culturas, tanto organizando
a situacdo comunicativa (decidir que histérias serdo contadas, quem contara, para quem,
como, quem apresentara etc.), quanto contando histdria e ouvindo com atencéo.

PRODUCAQ POR FREQUENTACAQ

(EFO7LP20) Entrevistar - gravando um video/audio - uma personalidade de relevancia

de uma area selecionada, pesquisando previamente a vida do entrevistado e selecionando
aspectos que possam interessar ao interlocutor, relacionando questdes que podem ser
feitas tanto para atender aos interesses do interlocutor, quanto para ampliar o conhecimento
da classe sobre 0 autor e sua obra, para em seguida disponibilizar o video em um blog
temético da classe.

PRODUCAQ PARA APROFUNDAMENTO

(EFO7LP21) Ler em voz alta ou declamar em sarau os poemas preferidos (dos estudantes/
grupos/turmas), de modo individual ou na forma de jogral, respeitando as caracteristicas
do evento de comunicacdo e considerando o modo de participacdo de quem apresentard
0 evento e de quem escutara as apresentacoes.

PRODUCAQ POR FREQUENTACAQ

(EFO7LP22) Relatar, oralmente, em situagdes de sala de aula, o andamento de estudos
e/ou pesquisas que estdo sendo desenvolvidos, apresentando facilidades e dificuldades
encontradas, além de ouvir comentarios dos colegas e orientacdo ao professor.

PRODUCAQ PARA APROFUNDAMENTO

(EFO7LP23) Discutir - em situaces de debate regrado - aspectos controversos
relacionados a temas da atualidade, alimentando-se por pesquisas pessoais em jornais,
revistas (impressos e digitais) e outras fontes, emitindo e acolhendo opinides, justificando
suas respostas, considerando o ponto de vista do outro, fazendo contribuices com novas
informagdes sobre o tema tratado e observando o uso de organizadores textuais especificos
da argumentagdo.
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EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CARACTERISTICAS (EFO7LP24) Reconhecer - na anélise dos textos - as caracteristicas dos géneros nos quais LR

DOSTEXTOSE sd0 organizados (comentario digital, entrevista oral, artigo de divulgacao cientifica etc.), para h!”

GENEROS subsidiar a producéo textual.

(EFO7LP25) Identificar as caracteristicas do conto a ser produzido (ficcionalidade,
organizacdo temporal dos fatos com relacdes de causa e efeito, tipo de herdi, antagonista,
tempo e cendrio, por exemplo) para orientar a escrita.

(EFO7LP26) Reconhecer - no estudo de artigos de divulgacéo cientifica - a especificidade
da sua organizacdo interna, o léxico tipico da drea de conhecimento a que se refere e as
implicacBes do portador e da situacdo comunicativa para o tratamento dado ao contelido.

COESAO (EFO7LP27) Reconhecer o processo de substituicdo de um item linguistico por outro e
0 processo que se dé por elipse, com vistas a promover a inteligibilidade e de modo a
empregé-los nos textos.

(EFO7LP28) Reconhecer e empregar articuladores textuais (de ordenacdo no tempo e

no espaco, relagdes Idgico-semanticas, discursivo-argumentativos, ordenagdo textual,
evidenciadores de propriedade autorreflexiva da linguagem etc.) como recursos linguistico-
discursivos fundamentais no processo de articulacéo entre os diferentes trechos de um
texto.

COERENCIA (EFO7LP29) Articular as partes do texto coerentemente, sem provocar problemas de
compreensdo durante o processo de producdo de texto.

SEGMENTACAO (EFO7LP30) Reconhecer e utilizar as diferentes maneiras de se introduzir o discurso de
outrem em textos da ordem do narrar (discurso direto e indireto, uso de diferentes modos e
sinais de pontuacdo, localizacdo do verbo dicendi no enunciado etc.), analisando os efeitos
de sentidos que sdo produzidos pelo uso dos diferentes recursos.

(EFO7LP31) Analisar os diferentes efeitos de sentido que podem ser produzidos por diversas
maneiras de pontuar um mesmo trecho de texto, em especial a pontuacdo expressiva.

(EFO7LP32) Analisar os critérios de paragrafacdo possiveis de serem utilizados na
elaboracdo de um artigo de divulgacdo cientifica, reconhecendo os efeitos de sentidos
produzidos.

(EFO7LP33) Empregar a virgula em enumerac6es nas situacdes de producdo e de revisdo de
textos.

(EFO7LP34) Reconhecer, analisar e empregar a virgula, em situacdes de producdo e revisao
de textos, considerando que ndo se separa sujeito de verbo, nem quando o sujeito venha
posposto ou quando houver inverséo da ordem da oracdo.

CURRICULO DA CIDADE
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At
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaczo)
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE - NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO - DEVEM SER TOMADOS

COMO OBJETO DE REFLEXAO (continuacio)

ASPECTOS SEMANTICOS  (EFO7LP35) Analisar as escolhas lexicais feitas nos textos produzidos, identificando a sua
E LEXICAIS adequacdo (ou n3o) as intencdes de significacso. )&

(EFO7LP36) Reconhecer expressdes tipicas do género e da drea de conhecimento
em textos de diferentes disciplinas. €€

(EFO7LP37) Reconhecer e analisar o uso de recursos linguistico-discursivos nos diferentes
textos estudados, atentando-se especialmente a ironia na construcéo de sentidos e efeitos
de humor e/ou critica. @ ©

(EFO7LP38) Analisar os efeitos de sentido obtidos no texto com o emprego de palavras
com sentido denotativo e conotativo, verificando as implicacdes discursivas. (DG

ASPECTOS GRAFICOS (EFO7LP39) Reconhecer e empregar a funcio gréfico-textual que alguns recursos
assumem na construcdo de textos escritos: recuos, alinhamento (a esquerda, centralizado,
a direita ou justificado), espagos entre linhas, tipo e tamanho de letra, tipo de fonte, estilo
(negrito, italico, sublinhado), cores e capitulacdo (primeira letra maitiscula). €€

VARIACAO LINGUISTICA  (EFO7LP40) Identificar a existéncia de variedades da Lingua Portuguesa determinadas por

1 ERRADICAGAO

classe social, género, idade, escolaridade, profissdo, localizacdo geografica e atividades ’M'Il‘
IR

humanas, assim como por influéncias interculturais dos povos indigenas, africanos,
europeus e outros, @

(EFO7LP41) Reconhecer as situacGes comunicativas mais apropriadas ao uso das
diferentes variedades e a importancia de valorizé-las sem sobrepor uma a outra. @

ASPECTOS GRAMATICAIS SUBJACENTES AOS DA TEXTUALIZACAO QUE PODEM SER TRATADOS COM OU SEM

SISTEMATIZACAO

(EFO7LP42) Analisar os usos e funcdes dos pronomes, considerando sua importancia

MORFOLOGIA como representante e acompanhante de nomes, bem como analisar os efeitos de
sentido decorrentes de seu emprego (pessoais, possessivo, demonstrativos, indefinidos,
interrogativos e relativos). @
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Objetos
de Conhecimento

SINTAXE

FONOLOGIA

ORTOGRAFIA

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaco)

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFO7LP43) Compreender o processo de formacdo dos periodos simples e compostos,
reconhecendo as diferencas dos efeitos de sentido na construcdo e no emprego desses periodos
nos textos.

(EFO7LP44) Analisar o processo de formagdo de sintagmas verbais, no que diz respeito a
identificacdo de termos essenciais da oracdo - sujeito e predicado - a fim de compreender seus
usos e implicacdes no processo enunciativo.

(EFO7LP45) Analisar as funcdes que os variados tipos de sujeito exercem em relacdo as flexdes
do verbo e observar os efeitos de sentidos decorrentes desse emprego, considerando as
variedades linguisticas do portugués falado no Brasil.

(EFO7LP46) Analisar as possibilidades de ordens da oracdo em Lingua Portuguesa (direta ou
inversa), com vistas a identificar possiveis efeitos de sentidos quanto ao emprego de uma ou de
outra ordem no momento de producdo ou de revisdo de textos escritos.

ACENTUACAO

(EFO7LP47) Analisar as convencdes relativas a acentuacdo grafica de palavras, identificando as
funcdes do acento tonico em monossilabas.

(EFO7LP48) Empregar corretamente a acentuacdo em oxitonas, proparoxitonas e paroxitonas,
considerando as regularidades estudadas.

REGULARES CONTEXTUAIS

(EFO7LP49) Escrever, convencionalmente, palavras que implicam considerar o contexto para
selecionar a letra adequada (regularidades contextuais): R e RR, U e O notando o som de /u/
em sflaba t6nica, | e de E notando o som de /i/ em sflaba tonica, M e N que atuam como nasais
em finais de sflabas, A, A, A, E, |, 0 e U em silabas nasais, iniciadas por M e N, utilizando o
procedimento de revisdo para identificar os contextos em que a letra seré usada.

REGULARES MORFOSSINTATICAS

(EFO7LP50) Analisar inventario de palavras com regularidades morfossintaticas, identificando

as principais caracteristicas gramaticais de formagdo de algumas palavras que permitem tomar
decisdes sobre 0 uso adequado de convencdes ortograficas, ampliando a seguranca para
escrever: R em verbos na forma nominal de infinitivo, U em flexdes verbais do pretérito perfeito do
indicativo, AO em flexes verbais do futuro do presente do indicativo, AM em flexdes verbais do
pretérito ou do presente, D em verbos na forma nominal de gertindio.

IRREGULARES

(EFO7LP51) Escrever, convencionalmente, palavras de uso frequente que ndo sdo regidas por
regras com: S, C, Z, SS, X, C, XC, SC, SC, entre outras, compreendendo que ndo ha equivaléncia
perfeita entre letra e som na Lingua Portuguesa.

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
APRECIACAQ E
REPLICA DO LEITOR
EM RELACAO

AO TEXTO
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EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO, SEJA NA LITERATURA CLASSICA
F/OU CANONICA, MARGINAL-PERIFERICA, REGIONAL OU GLOBAL

(EFO8LPO1) Comparar registros linguisticos presentes em textos de diferentes esferas,
reconhecendo a especificidade do registro literario.

(EFO8LPO2) Ler obras mais extensas de modo programado e sob orientagdo do professor,
identificando as caracteristicas do género e os recursos e estratégias discursivas
utilizados, além de reconhecer os efeitos de sentido deles decorrentes e posicionar-se
criticamente diante do texto.

(EFO8LPO3) Identificar, em textos dramaticos (comédias de situacdo e de cardter,

dramas, melodramas, tragicomédias, autos, farsas, sétiras, entre outros), as caracteristicas

e finalidade (ter a histéria representada por atores, e ndo contada por um narrador, de

modo a ser dramatizado oralmente, em um palco ou rua) das situacdes enunciativas

nas quais costumam ser veiculados, analisando as implicacdes delas para a organizacdo
composicional geral de tais textos - auséncia de narrador, presenca do discurso direto, entre
outros aspectos.

COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES
REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERCULTURALIDADE

4 EDUCAGAO 10 REDUGAO DAS
DE QUALIDADE DESIGUALDADES

(EFO8LP04) Reconhecer o contexto de producdo de textos reivindicatdrios das diferentes . ' ; 6
representacdes sociais em artigos expositivos e relatos histéricos para poder antecipar, Ul =
localizar e inferir provaveis sentidos do texto, de modo a compreendé-lo melhor.

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE INTERCULTURALIDADE E NOS PROJETOS INTERDISCI-
PLINARES

(EFO8LPO5) Identificar em textos de divulgacdo cientffica a organizacdo hierarquica das
informacdes (no caso de artigos expositivos), 0 movimento argumentativo empregado

no texto, assim como os tipos de argumentos utilizados (no caso de artigos de opinido e
ensaios) e os critérios de paragrafacdo empregados, reconhecendo as relacées estabelecidas
entre as informacGes e a organizacdo do texto.
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
APRECIACAO E
REPLICA DO LEITOR
EM RELACAO

AO TEXTO
(continuacdo)

PROCEDIMENTOS
DE LEITURA

FLUENCIA LEITORA
COM COMPREENSAOQ

21. Nesse caso, a progressao se dara pela escolha da pratica social, que é decorrente tanto dos interesses dos estudantes, quanto dos projetos

em desenvolvimento na escola.

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuacio)

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE INTERCULTURALIDADE E NOS PROJETOS INTERDISCIPLI-
NARES (continuacao)

(EFO8LPO6) Reconhecer, em textos multimodais das diferentes areas de conhecimento

que estejam relacionados ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares, valores éticos e
estéticos que nele circulam, as diferentes linguagens que o constituem e o papel que possuem
na construcdo dos sentidos, definindo-os de modo articulado e inseparavel.

(EFO8LP07) Reconhecer, no processo de leitura dos textos que circulam na esfera juridica
(leis, decretos, portarias, pareceres, entre outros), o modo de organizacdo interna e as suas
decorrentes marcas linguisticas, compreendendo o seu papel para garantir a legibilidade das
informacges.

COM FOCO NAS RELACOES DE CONSUMO E SUSTENTABILIDADE

(EFO8LPO8) Comparar textos publicitarios relativos ao consumo do mesmo produto e/ou servigo
para identificar as diferencas e semelhancas entre as estratégias e recursos de convencimento
do interlocutor empregados no texto, a partir das marcas lingufsticas apresentadas (verbos no
imperativo, presenca de imagens, musica, entre outros), considerando a multimodalidade tipica
dos géneros em questdo, para posicionar-se criticamente diante de tais estratégias e recursos e
reconhecer os valores por eles veiculados no texto.

EM TODAS AS ATIVIDADES DE LEITURA

(EFO8LP09) Marcar, no processo de leitura, trechos a serem ressaltados, grifando-os, circulando-
os e realizando anotacdes porque representam dividas, porque se discorda deles, porque
parecem significativos para o tema ou, entdo, porque merecem comentério em uma situagdo de
discussao coletiva.

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA ESTUDAR TEMAS TRATADOS NAS DIFERENTES AREAS

(EFO8LP10) Ler textos diversos para estudar temas tratados nas diferentes areas do
conhecimento, articulando informacdes de diferentes fontes, e assistir a documentarios e
reportagens, analisando-os criticamente.

(EFO8LP11) Selecionar textos de diferentes fontes para pesquisa de maneira autbnoma através
de sumarios, titulos, subtitulos e chamadas de links.

(EFO8LP12) Estudar, em processo de tutoria, textos que serdo destinados a leitura oral
independente em diversas praticas sociais - como leitura de noticia e/ou reportagem em jornal
radiofonico ou televisivo e ler em voz alta texto que compora um videoclipe, relacionado as
teméticas priorizadas no curriculo, entre outras possibilidades - definindo a prosédia a partir da
compreensdo do texto?.

CURRICULO DA CIDADE

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel



CICLO AUTORAL

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS @
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES DE TEXTOS DA ESFERA LITERARIA

ELABORACAO DE - X

TEXTOS ORGANIZADOS PRODUCAO POR FREQUENTACAO

EM GENERO DA ORDEM  (EFOSLP13) Produzir capitulos inexistentes de uma obra com contetido interdisciplinar

DO NARRAR especifico, respeitando a progressao tematica, os contetidos do texto-fonte e as
caracterfsticas da situacdo comunicativa e realizando as diferentes operacées de producéo
de textos. @O O

CAPACIDADES DE TEXTOS DA ESFERA LITERARIA

RECRIACAO POETICA . -
DA REALIDADE PELO PRODUCAO POR FREQUENTACAO

DISCURSO EM VERSOS  (EFO8LP14) Produzir, com repertério prévio, cordel e/ou peleja, respeitando as
caracteristicas do género e da situacdo comunicativa definida, além de realizar todas as
operacdes de producio de texto. @ ¢

CAPACIDADES DE PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

ELABORACAO DE

TEXTgS OCRG ANIZADOS (EFO8LP15) Entrevistar uma personalidade que possa oferecer um ponto de vista

EM GENEROS DA consistente a respeito de alguma questdo social relevante, pesquisando previamente sobre
ORDEM DO EXPOR 0 contetido temético, a vida do entrevistado, aspectos que interessem ao interlocutor e

questdes que podem ser feitas tanto para atender aos interesses do interlocutor como para
ampliar o conhecimento da turma, atentando-se para sua publicacdo em revista/jornal que
circula na comunidade escolar. @

(EFO8LP16) Retextualizar a entrevista inicial para publicacdo impressa/digital. @€

CAPACIDADES DE PRODUCAOQ POR FREQUENTACAQ

5%@:5 SEl)_(rEZRSiIEIGAS (EFO8LP17) Produzir noticia considerando as caracterfsticas do género e da situacdo
NO TEM’PO comunicativa, com vistas & elaborac3o de um jornal impresso ou digital. €9
CAPACIDADES DE PRODUCAO POR APROFUNDAMENTO

;Eﬂg; SRROGE)\,’L\\”(Z)QB(E)!\SA (EFO8LP18) Produzir artigo de opinido em grupos e duplas respeitando o contetido

DO ARGUMENTAR tematico, o movimento argumentativo e as operac6es de producdo de textos. Y EE
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O EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

CAPACIDADES DE RECONTO E CONTACAO DE HISTORIAS

%ﬁ?gs gCRAGCA),\? IEZ ADOS (EFO8LP19) Contar, em situacdo de contacéo de histérias (A hora do conto”, “A cada

NA ORDEM DO NARRAR susto, um causo!”, “Senta que Ia vem histérial"), contos (de assombracao, de esperteza etc.)
OU €ausos que possam interessar a audiéncia, respeitando as caracterfsticas do género,
utilizando o registro linguistico adequado e cuidando de aspectos como: prontincia clara,
prosédia que crie o clima adequado para a histdria nos diferentes momentos e caracterizacdo
do contador por meio de objetos que o diferenciem de outros contadores (capa, chapéu,
bengala, cachimbo, leque, peneira, cesta, entre outros). €
PRODUCAO POR FREQUENTACAQ

CAPACIDADES DE

ELABORACAQ DE (EFO8LP20) Participar da definicdo coletiva de uma questédo polémica a ser debatida na
TEXTOS ORG ANIZADOS classe: uma questdo de relevancia social como as questdes de género, as relagdes étnico-
EM GENERO DA ORDEM raciais, o uso desregrado dos recursos naturais, a situacdo do planeta e as implicaces para a

DO ARGUMENTAR humanidade. @

(EFOBLP21) Participar do debate, respeitando as regras estabelecidas e apresentadas pelo
mediador, argumentando consistentemente sobre a posicdo assumida e considerando as
falas de oponentes na elaboracgo de réplicas e tréplicas.

CAPACIDADES DE PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

%ﬁ?gs /é)CRé?\l\? IEZ ADOS (EFO8LP22) Apresentar semindrio com tematica de carater interdisciplinar e relacionada
EM GENEROS DA ao trabalho autoral, com resultados de pesquisas realizadas em funcdo de questoes
ORDEM DO EXPOR sociais relevantes para a comunidade local, regional, nacional ou global, considerando as

caracteristicas da exposicao oral e do seminario, além de atentar-se para as operacdes de

producso de texto. @GO

(EFO8LP23) Selecionar o tipo de apresentacdo mais adequado para a exposicdo: poster,
exposicdes orais planejadas por subgrupos tematicos, mesa-redonda (agrupados por
proximidade temética) etc., com elaboracdo de folder de apresentacdo e de anais, entre

outros. @
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Objetos
de Conhecimento

CARACTERISTICAS
DOSTEXTOS E
GENEROS

COESAO

COERENCIA

SEGMENTACAO

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento

(EFO8LP24) Identificar a questdo controversa de textos argumentativos em estudo -
artigo de opinido, debate e comentario digital opinativo - e os argumentos utilizados
para sustentar a posicdo neles defendida.

(EFO8LP25) Reconhecer os diferentes tipos de argumento empregados em textos
argumentativos em estudo (autoridade, por analogia, exemplificacéo, raciocinio
l6gico, por competéncia linguistica etc.) que podem ser utilizados no processo de
argumentacdo e empregar nos textos que produzir.

(EFO8LP26) Analisar diferentes movimentos argumentativos dos textos em estudo,
comparando a forca dos argumentos na progressao tematica.

(EFO8LP27) Reconhecer, em textos da ordem do argumentar, as diferencas existentes
entre argumento (recurso) e argumentacdo (estratégia).

(EFO8LP28) Empregar, em textos da ordem do argumentar, as estratégias utilizadas
em paragrafos conclusivos, com especial atencdo a estes tipos de conclusao: sintese/
pergunta e solucdo/proposta.

(EFO8LP29) Empregar a coesdo referencial nos textos que produzir ou revisar,
garantindo o encadeamento e a legibilidade e utilizar articuladores textuais
adequados ao género e ao registro linguistico do texto.

(EFO8LP30) Articular as partes do texto coerentemente, sem provocar problemas de
compreensdo durante o processo de producdo de texto.

(EFO8LP31) Escrever textos com coeréncia estilistica e seméntica - em situacdo de
producdo autoral ou de revisao - evitando contradicGes e incompreensdes entre os
trechos do texto.

(EFO8LP32) Reconhecer e empregar as diferentes maneiras de se introduzir o
discurso de outrem em textos da ordem do expor (discurso direto e indireto, uso de
diferentes modos e sinais de pontuacdo, localizacdo do verbo dicendino enunciado
etc.), analisando os efeitos de sentidos que sdo produzidos pelo uso dos diferentes
recursos.
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EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuacao)
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento

ASPECTOS QUE - NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO - DEVEM SER TOMADOS

COMO OBJETO DE REFLEXAO (continuacio)

ASPECTOS
SEMANTICOS E
LEXICAIS

(EFO8LP33) Analisar a escolhas lexicais feitas nos textos produzidos, identificando a sua
adequacdo (ou n3o) as intencdes de significacdo.

Aprendizagem e
Desenvolvimento

(EFO8LP34) Reconhecer, analisar e empregar recursos linguistico-discursivos, em
produgdes de escrita (tais como paralelismos sintatico e semantico, comparag@es, metafora,
metonimia, prosopopeia etc.), identificando os efeitos de sentido produzidos no texto.

00

(EFO8LP35) Analisar os sentidos decorrentes dos usos de palavras que se aproximam de um
mesmo campo semantico (hiperonimia), utilizando o dicionario como recurso importante
para a construcdo do repertério. €9

ASPECTOS GRAFICOS

(EFO8LP36) Empregar, em situacdes de producdo autoral ou de revisdo de textos, os
recursos gréafico-textuais estudados. &

VARIACAO LINGUISTICA

(EFO8LP37) Reconhecer as situacbes comunicativas mais apropriadas ao uso de diferentes
variedades linguisticas e a importancia de valorizé-las, sem sobrepor uma a outra. G ¢

(EFO8LP38) Reconhecer discriminacdes realizadas contra pessoas pelo uso de variedade
ndo-padrdo, analisando tanto a relacdo entre escolha e situagdo comunicativa, como os
efeitos da discriminacdo para a constituicgo do sujeito. &

ASPECTOS GRAMATICAIS SUBJACENTES AOS DA TEXTUALIZACAO QUE PODEM SER TRATADOS COM OU SEM

SISTEMATIZACAO (MEDIANTE UMA DESCONTEXTUALIZACAO)

MORFOLOGIA

(EFO8LP39) Reconhecer e empregar nos textos as expressdes modificadoras (advérbio) que
denotem efeitos de sentido de tempo, lugar, modo, intensidade, condico, entre outros. €

IGUALDADE
DE GENERO

(EFO8LP40) Compreender e empregar a preposicdo como aquela que estabelece relacées
entre as palavras, constituindo os sintagmas nominais e verbais, analisando os efeitos de
sentido decorrentes desse uso. &€
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EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaco)

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Aprendizagem e
Desenvolvimento

ASPECTOS GRAMATICAIS SUBJACENTES AOS DA TEXTUALIZACAO QUE PODEM SER TRATADOS COM OU SEM

SISTEMATIZACAO (MEDIANTE UMA DESCONTEXTUALIZACAO) (continuacio)

SINTAXE (EFO8LP41) Analisar o emprego de periodos simples ou compostos em Lingua
Portuguesa, com vistas a identificar possiveis efeitos de sentidos quanto a selecdo
de um ou de outro, no momento de producdo ou de revisdo de textos escritos,
atentando-se - inclusive - para os casos de regéncias nominais e verbais. &

(EFO8LP42) Compreender a atuaco do verbo no que diz respeito aos termos
essenciais da oracdo, com especial atencdo a relacdo predicativa, além de refletir
sobre a ordem dos termos da oracgo (direta ou inversa) na Lingua Portuguesa. &

(EFO8LP43) Compreender a atuacdo do verbo no que diz respeito aos termos
integrantes da oracdo, com especial atencdo aos complementos verbais e nominais.

o
FONOLOGIA ACENTUACAO

(EFO8LP44) Analisar as convengdes relativas a acentuacdo grafica de palavras,
identificando as funcGes do acento t6nico em paroxitonas e ditongos abertos, além de
casos especiais que dizem respeito as formas primitivas e derivadas de alguns verbos,
como ter e vir, empregando a acentuacdo corretamente nos casos estudados. (€Y

ORTOGRAFIA (EFO8LP45) Empregar corretamente palavras que contenham as seguintes
regularidades morfossintaticas: SS em flexdes verbais no imperfeito do subjuntivo,
terminacao L em substantivos coletivos, ES e ESA em adjetivos patrios e de titulos de
nobreza, EZ em substantivos derivados, SO em alguns adjetivos, ICE em finais de

alguns substantivos. @@ OO

(EFO8LP46) Escrever corretamente as palavras, utilizando-se de recursos variados
para a deducdo da ortografia, quando houver divida: recorrer as regras estudadas e a
gramaticas escolares, consultar o diciondrio, retomar palavras derivadas das quais se
conhece a escrita correta, entre outros. €9
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EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES DE CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO, SEJA NA LITERATURA CLASSICA
APRECIACAO E E/OU CANONICA, MARGINAL-PERIFERICA, REGIONAL OU GLOBAL
REPLICA DO LEITOR EM

RELACAO AQ TEXTO (EFQ9L~PO1.) Le,r 'contos{ literarios diversos (ann‘tasti;os, ps'icologicos, de r'n.is'terio, policiais,
de ficcdo cientifica, noir”, entre outros) e crénicas, identificando a especificidade de sua
organizacdo interna, marcas linguisticas e de estilo. €

(EFO9LPO2) Ler obras mais extensas de modo programado” e sob orientagdo do professor
- identificando as caracteristicas do género, assim como os recursos e estratégias
discursivas constitutivos do texto, além de reconhecer os efeitos de sentidos deles
decorrentes e posicionar-se criticamente diante do texto. €€ - de acordo com a
complexidade do texto.

(EFO9LPO3) Comparar criticas apresentadas em resenhas lidas com aquelas apresentadas
em situacdes de discussao coletiva sobre obras literarias lidas, identificando os valores que
nelas circulam e posicionando-se criticamente diante delas. €9

COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS DIFERENTES
REPRESENTACOES SOCIAIS E INTERDISCIPLINARIDADE

(EFO9LPO4) Comparar textos que apresentem posicionamentos diferentes de diversas
representacdes sociais sobre 0 tema tratado, identificando pontos de vista e valores éticos
e politicos neles veiculados. &9

COM FOCO NA DISCUSSAQ SOBRE INTERCULTURALIDADE E NOS PROJETOS INTERDISCI-
PLINARES

(EFO9LPOS) Identificar os valores éticos e estéticos veiculados em textos multimodais 10 2o

das diferentes areas do conhecimento que estejam relacionados ao desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, assim como as diferentes linguagens que o constituem e o papel
que possuem na formacdo de sentidos, definindo-os de modo articulado e inseparavel.

00

22. No romance (ou conto) noir — que também sao policiais — as personagens sdo mais humanizadas. O detetive, por exemplo, nao ¢ perfeito e infalivel como nos
romances/contos policiais classicos (como Hercule Poirot, de Agatha Christie; ou como Sherlock Holmes, de Conan Doyle): eles costumam, por exemplo, beber,
brigar, errar na investigagao e, até mesmo, envolver-se em romances e sexo com outras personagens.

23. Aqui nos referimos 4 modalidade didatica de ensino de leitura denominada leitura programada.
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EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS (continuacio)

@

Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES DE COM FOCO NAS RELACOES DE CONSUMO E SUSTENTABILIDADE

APRECIACAOE . N .

REPLICA DO LEITOR EM (EFO9LPO6) Articular a uma leitura inicial textos complementares previamente estudados

RELACAO AO TEXTO - ainda que sejam de géneros distintos do inicial -, que permitam o aprofundamento nas L3

(con ti{macéo) questdes relativas ao tema, identificando os valores éticos, estéticos, afetivos e politicos O

nele veiculados, para posicionar-se criticamente. (€

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA ESTUDAR TEMAS TRATADOS NAS DIFEREN-
TES AREAS

(EFO9LPO7) Ler textos diversos para estudar temas tratados nas diferentes dreas do
conhecimento, articulando informacdes de diferentes fontes (como livros, enciclopédias
impressas e eletronicas, sites de pesquisas, revistas e jornais impressos e eletrénicos) e
assistir a documentarios e reportagens, para analisé-los criticamente. @€
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EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Desenvolvimento

CAPACIDADES TEXTOS DA ESFERA LITERARIA

DE ELABORACAO N N

DE TEXTOS PRODUCAQ POR FREQUENTACAOQ

OBGAN|ZADOS EM (EFO9LP08) Produzir, a partir de repertdrio prévio, minicontos, utilizando o registro literario,

GENEROSDAORDEM ' mantendo a progressdo temética, a coesdo e a coeréncia do texto, além de considerar as

DO NARRAR caracteristicas da situacdo comunicativa. € €9

CAPACIDADES DE TEXTOS DA ESFERA LITERARIA

RECRIACAO POETICA - .

DA REALIDADE PELO PRODUCAQ POR FREQUENTACAOQ

DISCURSO EMVERSOS  (EFO9LPO9) Produzir, com repertério prévio, haicai, poema visual e/ou concreto, respeitando

(PARA OS DIVERSOS as caracteristicas do género e da situacdo comunicativa definida e realizando todas as

TIPOS DE POEMAS) operacdes de producdo de texto, e, posteriormente, gravar em video para exibicao em um
sarau da escola. @@

CAPACIDADES PRODUCAO POR FREQUENTACAO

BE %ﬁ?gﬁ ACRO (EFOSLP10) Produzir artigo de divulgacdo cientifica, respeitando as caracteristicas do género

ORGANIZADOS EM e da situacdo comunicativa como um todo. €

GENEROS DA ORDEM

DO EXPOR

CAPACIDADES PRODUCAO POR FREQUENTACAQ

BE .Erg\(?gs ACRO (EFOSLPT) Produzir artigo de opinido, respeitando o contetido tematico, o movimento

ORGANIZADOS EM argumentativo e as operacdes de producgo de textos. &)

GENERO DA ORDEM (EFO9LP12) Escrever comentarios opinativos a matérias lidas obre temas atuais?* (impressos

DO ARGUMENTAR

e/ou digitais) para compor murais de classe, corredores e em sites, além de respeitar as
caracterfsticas da situacdo comunicativa e as operac6es de producio de texto. €9

24. Temas como: auséncia de bonecas negras e de livros com personagens negras; seguranga no bairro, acesso a satde, preven¢ao de epidemias, entre outros

temas integradores da atualidade podem ser objeto de comentarios.
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Objetos
de Conhecimento

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

CAPACIDADES DE
RELATAR EXPERIENCIAS
VIVIDAS SITUADAS NO
TEMPO

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENERO DA ORDEM
DO ARGUMENTAR

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

PRODUCAOQ BUSCANDO APROFUNDAMENTO

(EFOSLP13) Apresentar - em slams - poemas (de autoria prépria ou no, de literatura
classica ou periférica), repentes, contendas, raps de temas variados (liricos, criticos, de
humor), considerando as caracteristicas do evento comunicativo (modo de abertura,

de apresentacdo de cada participante e de encerramento, necessidade de haver um
apresentador e de pensar um modo de apresentago que cative os participantes, a presenca
da comissao que julgard as apresentacdes, forma de avaliagdo das apresentacdes), além de
atentar-se ao modo de participacdo de quem escutard os textos (manter-se em siléncio
durante cada apresentacdo ou acompanhar com palmas, aplaudir ao final, selecionar as
apresentacdes de que mais gostaram e justificar, até para conversar ou cumprimentar os
participantes posteriormente). (@)

PRODUCAOQ POR FREQUENTACAO

(EFO9LP14) Relatar, oralmente, o0 andamento de estudos e/ou pesquisas que estdo sendo
desenvolvidos, apresentando facilidades e dificuldades encontradas, além de solicitar
comentdrios aos colegas e orientagdo ao professor. €Y

PRODUCAOQ POR FREQUENTACAO

(EFOILP15) Participar de assembleias escolares - de classe, de ciclo ou da escola -,
discutindo questdes relativas ao cotidiano escolar, a convivéncia em classe e a temas
controversos da atualidade, em especial os mais diretamente relacionados com questées da
puberdade e adolescéncia, ouvindo as opinides alheias, emitindo as suas prdprias opinides,
considerando as ja apresentadas e elaborando sinteses parciais e coletivas dos temas
debatidos. €, com participaco autonoma.
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Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel




Objetos
de Conhecimento

CARACTERISTICAS DOS
TEXTOS E GENEROS

COESAO

COERENCIA

SEGMENTACAO

ASPECTOS
SEMANTICOS E
LEXICAIS

ASPECTOS GRAFICOS

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFOSLP16) Identificar, em textos da ordem do argumentar, argumentos utilizados para
sustentar a posicdo defendida no texto.

(EFO9LP17) Reconhecer a presenca (ou néo) da operacdo de negociacdo de posicdes,
identificando argumentos utilizados para sustent-la.

(EFOSLP18) Reconhecer o processo de substituicdo de um item linguistico por outro
e 0 processo que se da por elipse, com vistas a promover a inteligibilidade e utilizar
articuladores textuais adequados ao género e ao registro linguistico do texto.

(EFOSLP19) Articular as partes do texto coerentemente, sem provocar problemas de
compreensdo, durante o processo de producdo de texto.

(EFO9LP20) Reconhecer e empregar os articuladores (de ordenacdo no tempo e no espaco,

relaces logico-semanticas, discursivo-argumentativos, ordenacdo textual, evidenciadores
de propriedade autorreflexiva da linguagem etc.) como recursos linguistico-discursivos
fundamentais no processo de articulacdo entre os diferentes trechos de um texto.

(EFO9LP21) Reconhecer, analisar e empregar a virgula, em situacoes de produgdo autoral
e revisdo de textos: a) quando houver elipse do verbo; b) quando houver oracées ligadas

pela conjuncdo “e”, com diferentes sujeitos; ¢) quando houver adversativas pospostas aos
primeiros termos da oracdo.

(EFOSLP22) Analisar as escolhas lexicais feitas nos textos produzidos, identificando a sua
adequacdo (ou ndo) as intencdes de significacdo.

(EFO9LP23) Reconhecer diferentes maneiras de citacdo do discurso alheio em textos
da ordem do argumentar (artigo de opinido, debate e comentario digital opinativo) e os
respectivos efeitos de sentidos.

(EFO9LP24) Analisar, em situacdes de leitura, os efeitos de sentido obtidos no texto com
0 emprego de determinadas palavras com sentido denotativo e conotativo, verificando as
implicacdes discursivas e os efeitos de sentido na totalidade do texto.

(EFO9LP25) Empregar, em situacdes de producdo autoral ou de revisdo de textos, os
recursos grafico-textuais estudados.
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Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

EDUCACAO
DE QUALIDADE
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At
EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuaczo)
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE PRECISAM SER TOMADOS COMO OBJETO DE REFLEXAO EM QUALQUER MOMENTO DO PROCESSO

DE LEITURA E DE PRODUCAO DE TEXTOS, COM OU SEM SISTEMATIZACAO (continuacio)

VARIACAO LINGUISTICA  (EFO9LP26) Identificar a existéncia de variedades da Lingua Portuguesa determinadas por
classe social, género, idade, escolaridade, profisséo, localizacdo geografica e atividades 7
humanas, assim como por influéncias interculturais dos povos indigenas, africanos, europeus sl B

e outros. @ L] (if

REDUCAO DAS

(EFO9LP27) Reconhecer as situacdes comunicativas mais apropriadas ao uso de diferentes  [dGsz
variedades linguisticas e aimportancia de valorizé-las, sem sobrepor uma a outra. G € (=

(EFO9LP28) Reconhecer discriminacdes realizadas contra pessoas pelo uso de variedade
ndo-padrao, analisando tanto a relagdo entre escolha e situagao comunicativa, como os
efeitos da discriminacdo para a constituicao do sujeito. €

MORFOLOGIA (EFOSLP29) Compreender e empregar a conjuncdo como aquela que estabelece relaces
entre os sintagmas nominais e verbais, analisando os efeitos de sentido decorrentes desse
uso. @0

SINTAXE (EFOSLP30) Examinar as relacdes que se estabelecem nos sintagmas verbais, com especial

atengdo a topologia pronominal e aos efeitos de sentidos decorrentes de seus usos,
considerando as variedades linguisticas do portugués falado no Brasil. &

(EFOSLP31) Compreender a atuacao das expressées modificadoras dos nomes e de
determinantes no que diz respeito aos termos acessérios da oracdo, com especial atencdo
aos adjuntos adnominais e adverbiais. &

(EFOSLP32) Compreender a atuagdo de nomes e de determinantes no que diz respeito aos
termos acessérios da oracdo, com especial atencio ao vocativo e ao aposto.

(EFOSLP33) Reconhecer os diferentes tipos de relagbes que as oragdes estabelecem entre
si (coordenagdo ou subordinacdo), em periodos compostos, considerando os usos que sao
feitos deles em textos escritos, bem como os efeitos de sentidos que sdo construidos na
organizacao desses sintagmas.
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EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (continuac3o)
Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento

Sustentavel

ASPECTOS GRAMATICAIS SUBJACENTES AOS DA TEXTUALIZACAO QUE PODEM SER TRATADOS COM OU SEM

SISTEMATIZACAO (continuacso)

SINTAXE (EFO9LP34) Empregar os diferentes tipos de relacdes que as oragdes estabelecem entre
(continuagdo) si (coordenagdo ou subordinacdo), em periodos compostos, considerando os usos que
sdo feitos deles em textos escritos de autoria, bem como os efeitos de sentidos que sdo
construidos na organizacdo desses sintagmas. €@

(EFO9LP35) Analisar o emprego de periodo composto em Lingua Portuguesa, com vistas
aidentificar possiveis efeitos de sentidos quanto a selecdo de oracBes coordenadas ou
subordinadas no momento de produgdo ou de revisdo de textos escritos, atentando-se -
inclusive - para os casos de regéncias nominais e verbais. &

FONOLOGIA ACENTUACAO

(EFO9LP36) Analisar as convencdes relativas a acentuacdo grafica de palavras,
identificando as funcdes do acento tonico em hiatos. &€

ORTOGRAFIA IRREGULARES

(EFO9LP37) Escrever corretamente palavras que contenham irregularidades ortogréficas. €9
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ORIENTACOES
PARA O TRABALHO
DO PROFESSOR




Como ja foi amplamente discutido neste documento, o tra-
balho em Lingua Portuguesa precisa acontecer pelo uso da
lingua e da linguagem. No cotidiano da pratica pedagogi-
ca, ndo sdo poucos os professores que encontram estudan-
tes com baixa fluéncia leitora. Para resolver esse problema,
uma das condi¢des a serem criadas refere-se a realizagdo
de um intenso trabalho com leitura de modo a constituir,
ao longo dos anos, um repertério diversificado de textos,
que abranjam tanto os que foram lidos em voz alta pelo
professor, quanto aqueles lidos pelos proprios estudantes.
E fundamental que sejam textos integrais e genuinos,
ndo sendo organizados em uma linguagem por demais
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simplificada, que parega subestimar a capacidade inte-
lectual do estudante. E preciso saber que ndo é porque
a linguagem ¢ mais elaborada que o texto se torna ina-
dequado. Ao contrario, é justamente o contato com a
linguagem escrita, com textos de qualidade, que permi-
tira que o grupo va construindo um repertério de tex-
tos que vai, a cada leitura, possibilitando aproximagdes
do estudante ao objeto e fazendo com que a leitura se
torne cada vez mais acessivel.

Além disso, é preciso considerar, na selecdo
de textos, o seu conteddo temadtico: por um lado, é
importante que sejam adequados aos interesses do
estudante (como relagdes de amizade, realizagdo de
expectativas e desejos, aventuras, entre outros); por
outro, é fundamental que apresentem possibilidades
de reflexdo sobre assuntos da contemporaneidade
(como as diferentes constelagdes familiares possiveis,
as caracteristicas de diferentes culturas e a sua contri-
bui¢do para a vida das pessoas, os diferentes precon-
ceitos e as relagdes sociais, a diversidade de etnias, de
interesses, de tipos fisicos e a constitui¢cdo da socie-
dade; as relagdes de consumo e a sustentabilidade, o
uso de equipamentos eletronicos, a presenca das redes
sociais no cotidiano, entre outros) e, ainda, sobre
questdes afetivo-emocionais tipicas das diferentes
idades (como a perda de entes queridos, as relagdes
sociais e a alteridade, medos infantis e adolescentes, o
papel das relagdes com o grupo, entre outros).

Ao escolher livros, é importante que o professor
avalie a qualidade literaria da obra - ou seja, que ele
observe se apresenta uma histdria envolvente, provida



de n6 dramatico, vocabulério complexo, dilemas, con-
flitos, encantamento, humor, surpresas, enfim, ele-
mentos que, desde sempre, prendem a aten¢do dos
ouvintes ou leitores. Da mesma forma, é interessante
evitar os livros que apresentam histérias moralizan-
tes, com tramas insipidas. Esses livros nao ajudam
os estudantes a estabelecer uma relacdo mais profun-
da com a literatura, ndo permitem que eles apreciem
uma narrativa complexa e vivenciem as surpresas da
linguagem metaférica, ou seja, eles ndo convocam,
nao apaixonam (WEISZ, 2001).

Para finalizar, é preciso que seja analisada a qua-
lidade do projeto editorial: um material que tenha
qualidade estética sempre contribui muito mais para a
constituicdo leitora e para a aproximacio do estudante
desse produto cultural, possibilitando a ele novas pers-
pectivas de interpretacdo do mundo.

Para Colomer (2007, p. 117) a presenca de livros na
escola é fundamental: “é imprescindivel dar aos meni-
nos e meninas a possibilidade de viver, por algum
tempo, em um ambiente povoado de livros, no qual a
relagdo entre as atividades e o uso da linguagem escri-
ta seja constante e variada” Nesse sentido, a criacdo de
espagos para leitura de livros em sala de aula cumpre
um importante papel que deve estar num momento
especialmente preparado para isso.

Nesse sentido, a Sala e Espaco de Leitura, local
privilegiado para o encontro de livros e leitores, assu-
me um lugar de destaque na proposta de atualizagdo
curricular, visto que amplia a rotina de leitura que ja
acontece em sala de aula, diariamente, apresentando
obras e autores e desenvolvendo o gosto pela leitura
literaria. As praticas de leitura realizadas nesse espaco
abrangem todos os contetidos de leitura: das capaci-
dades ao comportamento de leitura.

Assim, é fundamental a realiza¢do de um trabalho
articulado entre Sala de Leitura e sala de aula, na qual
colaborem professor e orientador para a constitui¢cdo
de um espaco que efetivamente possibilite a circulagdo
de informagoes sobre obras lidas, que permita ao estu-
dante desenvolver procedimentos que possibilitem a

mobilidade e uso de espagos de leitura e que apresente
reais possibilidades de aproximacao da literatura.

A leitura em voz alta pelo professor tem sido uma das
estratégias mais eficientes para aproximar leitores de tex-
tos, principalmente, quando nio sabem ler. Essa moda-
lidade de leitura permite ampliar o conhecimento sobre
autores e obras que nio seriam lidas autonomamente,
além de possibilitar o desenvolvimento de capacidades
leitoras, visto que a atitude receptora, de quem participa
dessa situagdo ouvindo, esta muito longe de ser passiva.

Ao ler uma histéria, é fundamental que o profes-
sor mantenha a linguagem literaria, que néo substitua
termos que considera dificeis para os estudantes (em
especial, as criangas). Nao é porque a linguagem ¢ mais
elaborada que o texto se torna incompreensivel. E jus-
tamente o contato com a linguagem escrita, como ela é,
que vai fazendo com que se torne mais acessivel.

No processo de escrita, é fundamental que o estudante
compreenda que todo texto é orientado para um deter-
minado contexto e que cada contexto possui caracteris-
ticas especificas que se referem aos diferentes interlo-
cutores, a distintas finalidades, aos diferentes géneros
e aos varios portadores e espagos sociais de circulagéo.
Assim, se pretendermos divulgar um servico que pres-
tamos, é possivel escrever um anuncio para uma revista
(ou site), ou escrever um folheto de propaganda para
ser distribuido na rua, colocar um antncio no radio,
ou, ainda, elaborar uma faixa-propaganda para colocar
em lugares nos quais se espera que circulem potenciais
interessados naquele servico. Em cada uma dessas con-
dicdes colocadas, o texto tera caracteristicas bastantes
especificas e o ajuste do texto a elas é fundamental para
que cumpra a sua finalidade da melhor maneira. Nessa
perspectiva, no inicio de uma atividade de produgéo de
textos, a primeira acio precisa ser a defini¢do ou apre-
sentac¢do do contexto de produgio.

Da mesma forma, nas atividades de leitura: é
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preciso que ao estudante seja possibilitado perceber
que conhecer o contexto no qual o texto foi produzido
pode indicar possibilidades de interpretacio, intencoes
de significagdo do texto e compreensio do momento
socio-historico em que a obra foi produzida. Isso pos-
sibilita interpreta¢des mais aprofundadas da tematica
abordada e, portanto, uma visio menos rasa do mundo
criado - ou referenciado - na obra.

Estudos em diferentes linguas tém apontado que para
saber o que pensa o estudante sobre o sistema de
escrita é preciso solicitar-lhe que escreva textos” que
ndo lhe foram ensinados previamente e pedir-lhe para
interpretd-los, logo depois de grafar cada elemento,
cada parte escrita.

Na pratica de alfabetizacido, tanto as atividades
de leitura realizadas pelo estudante, quanto as de
escrita tém lugar. Contudo, as atividades de escri-
ta tém se mostrado ainda mais eficazes, visto que o
estudante que ainda ndo sabe escrever convencio-
nalmente precisa esforgar-se para construir procedi-
mentos de andlise e encontrar formas de representar
graficamente aquilo que se propde escrever. E por
isso que esta é uma boa atividade de alfabetizagio:
havendo informacgao disponivel e espago para refle-
xd0 sobre o sistema de escrita, os estudantes cons-
troem os procedimentos de analise necessarios para
que a alfabetizagdo se realize.

A escrita de listas®, quadrinhas, cantigas e parlen-
das que se sabe de cor permite que a atividade seja rea-
lizada em dupla ou pequenos grupos — de 3 ou 4 estu-
dantes — na qual eles precisem tomar decisdes sobre
quantas e quais letras irdo usar para escrever.

Para que a atividade configure-se como uma
situacdo de aprendizagem, é importante que o pro-
fessor escolha o texto a ser escrito, em uma situacdo

comunicativa compartilhada com os estudantes, e
que defina a organiza¢do das duplas em fungéo dos
conhecimentos que tém sobre o sistema de escri-
ta mantendo, neste caso, duplas produtivas com
conhecimentos préximos (dois estudantes com
escrita silabica, dominando informacoes diferentes,
um estudante com escrita pré-silabica e outro com
escrita silabica com valor sonoro convencional etc.).
Além disso, é papel do professor orientar a busca de
fontes de consulta para escrever (lista de nomes da
classe, titulos dos livros da caixa etc.), como também
colocar questdes que apoiem a analise da dupla, ofe-
recendo informacdo especifica sempre que o profes-
sor avalie como necessario.

Um aspecto fundamental que precisa ser considerado
no trabalho de analise linguistica é o movimento meto-
doldgico que precisa ser adotado no planejamento das
atividades.

A efetiva compreensdo dos conteudos — quais-
quer que sejam - sO é possibilitada por um proces-
so de analise e reflexdo sobre os objetos de conhe-
cimento que se pretender estudar. Quando se trata
de ensino de linguagem, a compreensdo dos feno-
menos e fatos linguisticos passa pela utiliza¢ao de
procedimentos de observagdo, comparacio, analise,
identificagdo de semelhangas e diferencas, reconhe-
cimento de regularidades, constatagdo de possibili-
dades, generalizagdo das observagoes e organizagio
do estudo feito.

Nessa perspectiva, as atividades de analise linguis-
tica — quer se trate de compreender regras e regulari-
dades, quer se trate de constatar possibilidades de uso
- devem organizar-se a partir do seguinte movimento
metodologico:

25. Utiliza-se aqui o termo “texto” de forma genérica, mas as escritas solicitadas costumam ser listas, poemas, parlendas, cangoes etc.

26. Listas sdo textos formados por palavras ou pequenos enunciados dispostos um embaixo do outro que definem um campo seméntico e tém uma

fungao pragmatica. Por exemplo, uma lista de compras, dos livros do acervo da classe, dos ingredientes para uma receita etc.
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A - Acdo do professor:

o Levantamento de necessidades de trabalho a
partir de uma producao inicial;

o Isolamento, entre os diversos aspectos da lin-
guagem oral ou escrita, do fato linguistico a
ser estudado, tomando como ponto de parti-
da as capacidades ja constituidas pelos estu-
dantes: o ensino deve centrar-se na tarefa de
instrumentalizar o estudante para o dominio
cada vez maior da linguagem;

o  Priorizagdo dos aspectos a serem trabalhados;

o  Constru¢iao de um inventdrio para analise que
leve em conta a relevincia e representativi-
dade da ocorréncia em relagdo ao fendmeno,
para que o estudante possa perceber o que é
regular (ou o que é constatavel, apenas).

B - Acdo do estudante:

o Anilise - orientada - do inventério apresen-
tado, agrupando os dados a partir dos cri-
térios construidos para apontar as regulari-
dades observadas - ou as constatagdes feitas
-, por meio de um processo de observagio e
comparagao;

o Organizagao e registro das conclusoes a que se
chegou.

C - Acdo do professor:

o Apresentagdo da metalinguagem, apds diver-
sos momentos de experimentagdo e estudo,
0 que, além de apresentar a possibilidade de
tratamento mais econdmico para os fatos da
lingua, valida socialmente o conhecimento
produzido. Para essa passagem, o professor
precisa possibilitar ao estudante o acesso a
diversos textos que abordem os contetidos
estudados. Este momento do processo apenas
ocorrerd quando as atividades de sistemati-
zag¢do ocorridas num nivel metalinguistico se
fizerem necessarias;

o Emprego do contetdo estudado em novos
contextos, de modo a permitir que o estu-
dante se aproprie efetivamente das descober-
tas realizadas.

D - Acdo do estudante:

o Utilizacdo dos diferentes conteudos aprendi-
dos, em atividades mais complexas, na pratica
de escuta e de leitura ou na prética de produ-
¢do de textos orais e escritos.

o De fundamental importancia ¢é a organizagao
de registros do conhecimento discutidos, os
quais serdo referéncia — podendo ser consulta-
dos - para a produgio e revisdo de textos.

No processo de alfabetizacdo inicial ha um contetdo
que precisa ser tematizado prioritariamente, que é a
compreensio do sistema de escrita. A compreensdo que
temos hoje tanto de linguagem, quanto do processo de
alfabetizagdo em si recomenda que, ainda que haja a
necessidade de se priorizar esse conteudo, as atividades
de ensino precisam orientar-se discursivamente.

Isto porque - conforme ja discutimos - hoje ja se
sabe que a compreensdo dos aspectos discursivos e tex-
tuais acontece antes mesmo da compreensédo do siste-
ma de escrita. Por isso, ndo é preciso esperar - como
antes se acreditava — que os estudantes saibam escrever
para ensina-los a produzir textos, para ensina-los sobre
as questoes da linguagem escrita que sdo mais amplas
que as relativas a grafia da palavra. Dessa compreenso,
resultam alguns pressupostos fundamentais para a pra-
tica de alfabetizacio, que tém implicacdes diretas para
a pratica de produgio de textos:

o  ¢é possivel produzir discursos escritos ainda
que ndo se saiba grafa-los;

o nao é mais possivel ensinar a escrever por
meio de uma pratica centrada apenas nos
aspectos notacionais;

o ¢é necessario ensinar a escrever por meio de
uma pratica que preveja a participagdo dos
estudantes nas mais diversas situacdes comu-
nicativas, pois ¢ isso que possibilitard que eles
entrem em contato com os diferentes discursos
que circulam em outras esferas que néo a esco-
lar, permitindo que se apropriem — a0 mesmo
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tempo em que tentam compreender o sistema
- de todos os demais conhecimentos com os
quais se opera nas praticas de linguagem.

Assim, uma prética de alfabetizacdo precisa prever
atividades de compreensio do sistema de escrita no inte-
rior de atividades de produgéo de textos. Nessa perspec-
tiva, o cuidado com a escolha dos géneros, para que os
aspectos notacionais possam ser priorizados, é funda-
mental. Por isso, dois critérios parecem essenciais:

a) o de que sejam géneros dos quais as criancas
conhecam textos de memdoria. Isso porque se
os estudantes ji conhecerem o género e o con-
tetdo do texto poderdo preocupar-se, central-
mente, com os aspectos do sistema;

b) o de que sejam géneros que permitam que se
tome como unidade de analise e de escrita a
palavra. Para tanto, as listas sdo géneros fun-
damentais, ainda que essas incluam titulos de
livros, de revistas, de filmes, de programas de
TV ou de pecas de teatro, por exemplo.

Além dessas, ha as atividades nas quais o que é
priorizado sdo os aspectos discursivos. Sio as ativida-
des que preveem a producido de textos organizados em
determinados géneros, como escrever uma carta, um
conto de fadas ou um bilhete, por exemplo, nas quais
o foco deve ser o aprendizado dos procedimentos de
escrita e dos aspectos discursivos e textuais.

Quando os estudantes ainda ndo compreenderam
o sistema ou ndo aprenderam a articular todos os pro-
cedimentos de escrita implicados no processo de pro-
dugéo, essas atividades podem ser realizadas, basica-
mente, de duas maneiras:

a) o professor assume o lugar de quem registra
o0 texto por escrito, tematizando os procedi-
mentos de planejar, revisar o texto enquanto
se escreve, revisar o texto depois de escrito e
reescrever o texto, para finaliza-lo;

b) o professor organiza os estudantes em trios
ou duplas, que se alternardo nos diferentes
papéis enunciativos — planejar, ditar e revisar

CURRICULO DA CIDADE

- de maneira que possam experimentar cada
papel e, a0 mesmo tempo, como articuld-los,
revezando-se ao longo da realizacdo da tare-
fa, até que possam assumi-los e coordena-los
sozinhos no processo de produgio de textos.

Projeto didatico é uma das modalidades organizati-
vas do tempo na sala de aula que contribui de forma
decisiva para preservar o sentido da aprendizagem na
escola. Organiza-se em torno da resolugdo de um pro-
blema que parte de uma necessidade de aprendizagem
da turma. Para resolver o problema proposto, os estu-
dantes defrontam-se com uma situagdo complexa e,
para soluciona-la, no desenvolvimento do trabalho, ao
mesmo tempo em que vao passando pelas etapas, eles
avancam em suas capacidades iniciais em rela¢do ao
aspecto da linguagem em estudo.

Um projeto didatico articula propésitos didaticos
aos comunicativos: todo projeto organiza-se em torno
de um produto final que sera elaborado pelos estudantes.
Segundo Lerner (2002), a forma como um contetido ¢
comunicado define o préprio contetdo. Assim, a auto-
ra sugere que as praticas de linguagem nao sejam des-
caracterizadas na escola. Orientamos que os contetidos
de ensino e os de aprendizagem sejam organizados tanto
em forma de projetos, quanto em sequéncias didaticas.
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