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AS EDUCADORAS E AOS
EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO,

Em 2018, a Secretaria Municipal de Educacio (SME) deu inicio ao
processo de implementacdo - na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo
- do Curriculo da Cidade para o Ensino Fundamental, que foi elaborado a
muitas maos pelos profissionais da nossa Rede, ao longo do ano de 2017.
Resultado de um trabalho dialdgico e colaborativo, o Curriculo teve a parti-
cipacao dos nossos estudantes por meio de um amplo processo de escuta,
gue mapeou anseios e recomendacdes sobre o qué e como eles querem
aprender.

Cotidianamente, o Curriculo se atualiza nas diferentes regides e nos territérios da Cidade,
a medida que passa por processos de transformacdo e de qualificacdo oriundos da pratica.
Dessa forma, a SME apresenta, agora, a 22 edicdo revisada e alterada, a partir das contribui-
cdes dos profissionais que colocaram o Curriculo em acao nas Unidades Educacionais.

Assim, nas préximas paginas, vocés encontrardo orientacdes e objetivos essenciais que visam
ao desenvolvimento integral dos estudantes, ao fortalecimento das politicas de equidade e de
educacao inclusiva, além de garantir as condicoes necessarias para que sejam assegurados
os direitos de aprendizagem aos estudantes das nossas escolas, respeitando suas realidades
geografica, socioecondmica, cultural e étnico-racial.

No sentido de formar cidadaos éticos, responsaveis e solidarios, o Curriculo apresenta uma
Matriz de Saberes, que indica o que bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos devem
aprender ao longo de suas trajetérias na Educacdo Bésica e, também, os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da UNESCO, que buscam contribuir para uma sociedade
mais inclusiva, democratica, prospera e sustentavel para todos.

Nosso propésito é que o Curriculo da Cidade oriente o trabalho na escola e, mais especifica-
mente, na sala de aula. Para isso, as Orientacées Didaticas, os Cadernos da Cidade: Saberes e
Aprendizagens e demais materiais didaticos complementam o trabalho do Curriculo no apoio
as atividades cotidianas. A formacdo continuada dos profissionais da Rede também é condicdo
para o salto qualitativo na aprendizagem dos nossos estudantes, premissa em que este docu-
mento esta fundamentado.

Sua participacdo, educadora e educador, € essencial para que os objetivos deste Curriculo dei-
xem as paginas e ganhem vida!

Alexandre Alves Schneider

Secretdrio Municipal de Educacdo



SUMARIO

PARTE T INTRODUTORIO cooooovovovoeeececececoeoeoeoeeee oo sesessssssssssseeseeee e S
Apresentacdo 10
Curriculo da Cidade: Orientacées Curriculares para a Cidade de SA0 Paulo ..o 10
Concepcdes e Conceitos que Embasam o Curriculo da Cidade 14

Concepcéo de Infancia e Adolescéncia

Concepcéo de Curriculo

Conceito de EAUCACA0 INTEZIAL ...

COoNCEITO AE EQUIAAAE ..o 22
Conceito de EAUCACAO INCIUSIVA ...vuiviiiiiiiee e 25
Um Curriculo para a Cidade de Sao Paulo 27
Referéncias que Orientam @ Matriz de SADEIES .......co.cooivoiieeeeeee oo 28
MIBEFIZ @ SBDEIES ... 33
Temas Inspiradores do Curriculo da CidAde ........oo.oiiiiiiieeee e 35
Ciclos de Aprendizagem 39
CIClo de AIfADETIZACED ....ioviiicceeeeee ettt e 40
CICIO INEEIAISCIPIINAT ..o 42
CCIO AULOTAN e 42
Organizacdo Geral do Curriculo da Cidade 44
Areas do Conhecimento & COMPONENtES CUITICUIIES ..........cceeurererereeeeeeseeseeseessesereseesesesesseseeesessesesseessesseseeresesesenes 45
KOS 46
Objetos de CONNECIMENTO ..ottt et 46
Objetivos de Aprendizagem € DeSenVOIVIMENTO ..o 47
Curriculo da Cidade na Pratica 48
Implementacdo do Curriculo da CIdAdE ..o 49

Gestado Curricular

Avaliacdo e Aprendizagem 59,

Sintese da Organizacdo Geral do Curriculo da Cidade 57

Um Curriculo Pensado em Rede 59




PARTE 2 HISTO R A oo, 61

Curriculo de Histéria para a Cidade de Sao Paulo 62
Introducdo e Concepcdes do Componente CUITICUIAN.......co.oiioiiiiiiiies s 63
Direitos de Aprendizagem de HISTOMA ... ..ci.ovoieeeeeeee e 68
Ensinar e Aprender Histéria no Ensino Fundamental 69
O Ensino de Histdria nos Ciclos 73
CiCIO A ABDETIZACE0 ... 74
* Eixo Problematizador: a Crianca, a Cultura e a Histéria em Diferentes Contextos LUAICOS .......c.ovvvriiiiiiiniiiiiinceeiiesisesessis 74
* Quadro de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por Ano de Escolaridade no Ciclo de Alfabetizacao ..........ccccccoo...... 76
CICIO INEEIAISCIPIINAT ... 80
« Eixo Problematizador: Aguas, Cidades, Migracdes, HiStGrias € CUMUIAS .......v...eovoooocoeeseeccesseeceeeesecoessesoeesseesessescoeesee oo 80
* Quadro de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por Ano de Escolaridade no Ciclo Interdisciplinar ........c.ccccccoovevivnnne 82
CICIO AULOTI e 88
* Eixo Problematizador: Cultura, Poder e Trabalho na Constituicdo da Sociedade Contemporanea.........ccooevevevoveeinereiineviiineeisnsies 88
* Quadro de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por Ano de Escolaridade no Ciclo Autoral.........cccccoevviiniiiiinniinii, 90
Orientacdes para o Trabalho do Professor 95
Ciclo de Alfabetizacao 96
CHCIO TNt IAISCIPIINGY ..ottt ettt ettt 98
CICIO AULOTI e 99
Referéncias da Parte 1 - Introdutério 102

Referéncias da Parte 2 - Histéria 103







PARTE 1

INTRODUTORIO




APRESENTACAO

o)

CURRICULO DA CIDADE: ORIENTACOES
CURRICULARES PARA A CIDADE DE SAO PAULO

O Curriculo da Cidade busca alinhar as orientacdes curriculares do Municipio
de S&do Paulo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que
define as aprendizagens essenciais a que todos os estudantes brasileiros
tém direito ao longo da Educacdo Béasica. A BNCC estrutura-se com foco em
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para promover o desenvolvi-
mento integral dos estudantes e a sua atuacdo na sociedade. Sua implementa-
cdo acontece por meio da construcao de curriculos locais, de responsabilidade
das redes de ensino e escolas, que tém autonomia para organizar seus percur-
sos formativos a partir da sua prépria realidade, incorporando as diversidades
regionais e subsidiando a forma como as aprendizagens serdo desenvolvidas
em cada contexto escolar.

Diante disso, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo - SME deu ini-
cio ao processo de atualizacdo curricular em marco de 2017, com a realizacao
de um seminario municipal, gue reuniu diretores e coordenadores pedagdgicos
de todas as escolas de Ensino Fundamental da Rede, professores de referéncia,
além de gestores e técnicos das Diretorias Regionais de Educacéo (DREs).

De abril a junho, professores e estudantes da Rede foram consultados por meio
de amplo processo de escuta, que mapeou suas percepcdes e recomendacdes
sobre o que e como aprender. Enquanto 43.655 estudantes enviaram suas per-
cepcbes por meio de um questionario individual disponibilizado via aplicativo,
16.030 educadores deram indicios de como organizam suas praticas curricula-
res, compartilhadas por meio do site da SME. Essas percepcdes e indicadores
também serviram como referéncia para a producdo desse curriculo.

O Curriculo da Cidade foi construido de forma coletiva, tanto para espelhar a

identidade da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, quanto para assegurar
que seja incorporado por todos os seus integrantes.
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O processo foi realizado sob a orientacdo da Coordenadoria Pedagdgica
(COPED) da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, tendo como base
as seguintes premissas para sua construcio:

Continuidade: O processo de construcdo curricular procurou romper
com a ldgica da descontinuidade a cada nova administracdo muni-
cipal, respeitando a memodria, os encaminhamentos e as discussdes
realizadas em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, prati-
cas e culturas escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino.

Relevancia: O Curriculo da Cidade foi construido para ser um docu-
mento dinamico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores
com vistas a garantir os direitos de aprendizagem a todos os estu-
dantes da Rede.

Colaboracdo: O documento foi elaborado considerando diferentes
visdes, concepcdes, crencas e métodos, por meio de um processo
dialégico e colaborativo, que incorporou as vozes dos diversos sujei-
tos que compdem a Rede.

Contemporaneidade: A proposta curricular tem foco nos desafios do
mundo contemporaneo e busca formar os estudantes para a vida no
século XXI.

O Curriculo da Cidade foi construido para todos os estudantes da Rede
Municipal de Ensino de Sdo Paulo, inclusive os que necessitam de atendi-
mento educacional especializado - aqueles que tém algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.
Aplica-se, também, a criancas e adolescentes de diferentes origens étnico-ra-
ciais, além de imigrantes e refugiados de varios paises.

A proposta da atualizacdo do Curriculo da Cidade de S&o Paulo reforca a
mudanca de paradigma gue a sociedade contemporanea vive, na qual o curri-
culo ndo deve ser concebido de maneira gue o estudante se adapte aos moldes
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gue a escola oferece, mas como um campo aberto a diversidade. Essa diver-
sidade ndo é no sentido de que cada estudante poderia aprender contelidos
diferentes, mas sim aprender contelidos de diferentes maneiras.

Para que esses estudantes tenham seus direitos garantidos, reconhece-se a
necessidade de adequacdes didaticas e metodoldgicas que levem em conside-
racdo suas peculiaridades, documentos esses que serdo produzidos pela SME
dialogando com o Curriculo da Cidade.

O Curriculo da Cidade estrutura-se com base em trés conceitos orientadores:

Educacao Integral: Tem como propdsito essencial promover o desen-
volvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sao
sujeitos integros, potentes, autbnomos e, portanto, capazes de
aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos
a eles destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortale-
cer politicas de equidade, explicitando os direitos de aprendizagem,
garantindo as condicdes necessarias para que eles sejam assegura-
dos a cada crianca e adolescente da Rede Municipal de Ensino, inde-
pendente da sua realidade socioecondmica, cultural, étnico-racial ou
geografica.

Educacio Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca, reco-
nhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante,
propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicosso-
ciais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-se
por uma perspectiva de educacdo inclusiva, plural e democratica.

Q CURRICULO DA CIDADE




O Curriculo da Cidade foi organizado em trés Ciclos (Alfabetizacéo,
Interdisciplinar e Autoral) e apresenta uma Matriz de Saberes, os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel, os Eixos Estruturantes, os Objetos de
Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento de cada
Componente Curricular.

Os objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
de cada componente curricular foram elaborados por Grupos de Trabalho (GTs)
formados por professores, supervisores e técnicos da Secretaria Municipal de
Educacéo de S&o Paulo e das Diretorias Pedagdgicas (DIPEDs) das Diretorias
Regionais de Educacdo (DREs). Os GTs reuniram-se de marco a junho de 2017
e produziram a primeira versdo do Curriculo da Cidade. No més de agosto essa
versdo foi colocada para consulta das equipes gestora e docente, supervisores
e formadores das DREs, no Sistema de Gestdo Pedagdgica (SGP), totalizando
mais de 9.000 leituras e mais de 2.550 contribuicdes que foram analisadas pelas
equipes técnicas do Nucleo Técnico de Curriculo (NTC) e Divisdo de Ensino
Fundamental e Médio (DIEFEM). Além disso, a primeira versdo do documento
foi encaminhada a leitores criticos que também trouxeram contribuicées.

Apds a incorporacdo das contribuicGes pelas equipes técnicas do NTC/
DIEFEM, o documento tem sua versdo finalizada, para ser implementado pelas
escolas da Rede. As acbes de implementacéo contardo com orientacdes didati-
cas, materiais curriculares e formacao continuada.
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CONCEPCOES
E CONCEITOS
QUE EMBASAM
O CURRICULO

DA CIDADE




A construgéo do Curriculo da Cidade foi orientada por concep-
cOes e conceitos, considerando a importancia de conceber os pressu-
postos de um curriculo integrador,

Na perspectiva de um Curriculo Integrador, a crianga nao deixa de brincar, nem se divide em
corpo e mente a0 ingressar no Ensino Fundamental. Ao contrério, ela continua a ser compre-
endida em sua integralidade e tendo oportunidades de avangar em suas aprendizagens sem

abandonar a infancia. (SAO PAULO, 2015, p. 8).

Sendo assim, o curriculo do Ensino Fundamental considera a organizagdo dos
tempos, espacos e materiais que contemplem as vivéncias das criangas no seu
cotidiano, a importincia do brincar e a integracdo de saberes de diferentes
Componentes Curriculares, em permanente dialogo.

CONCEPCAO DE INFANCIA E ADOLESCENCIA

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)' considera a infancia como o periodo
que vai do nascimento até os 12 anos incompletos, e a adolescéncia como a etapa da
vida compreendida entre os 12 e os 18 anos de idade. A lei define que a crian¢a e o
adolescente usufruam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana e
devem ter acesso a todas as oportunidades e condi¢des necessarias ao seu desenvolvi-
mento fisico, mental, moral, espiritual e social. Estabelece, ainda, em seu artigo 4° que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder ptblico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saide, a alimentacio, a educa-
¢do, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e &

convivéncia familiar e comunitéria.

Ainda que reunam caracteristicas comuns, essas etapas da vida ndo podem
ser concebidas de forma homogénea, uma vez que também séo influenciadas por
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construcdes historicas e culturais, de tempo, lugar e espago social, bem como de
variaveis de classe, género, etnia, orientagao politica, sexual ou religiosa.

O Curriculo da Cidade leva em conta as especificidades dessas fases do
desenvolvimento e considera os diferentes contextos em que as criangas e 0s
adolescentes que vivem na Cidade de Sao Paulo estdo inseridos. Para tanto,
acolhe essa diversidade referenciando-se pelos estudos sobre as relagdes
étnico-raciais, pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, assim como pela atua¢do do
Nucleo Etnico-Racial da SME, que, dentre outras atividades, fomenta préticas
educacionais voltadas a aprendizagem de Historias e Culturas Africanas, Afro-
Brasileiras, Indigenas, assim como a de Imigrantes e de Refugiados.

Partindo-se da concepgdo de que a crianca e o adolescente sdo sujeitos de
direito que devem opinar e participar das escolhas capazes de influir nas suas
trajetorias individuais e coletivas, compreende-se que o Curriculo da Cidade,
bem como os espagos, tempos e materiais pedagdgicos disponibilizados pelas
unidades educativas, precisa acolhé-los na sua integralidade e promover a sua
participagdo. Para tanto, faz-se necessdrio conhecer as suas aspiragdes, interes-
ses e necessidades, bem como atentar para as mudangas que ocorrem ao longo
do seu desenvolvimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013 salientam a importéancia de se
observar que, na transi¢do da infincia para a adolescéncia, os estudantes deixam
a fase egocéntrica, caracteristica dos anos iniciais, e passam a perceber o ponto
de vista do outro, interagindo com o mundo ao seu redor, realizando a chamada
descentracio, processo fundamental para a “constru¢io da autonomia e a aquisi-
¢do de valores morais e éticos” (BRASIL, 2013, p. 110).

Cabe destacar que é também nessa fase da vida que criancas e adolescen-
tes de todas as classes sociais ficam mais expostos a situagdes de risco pessoal e
social e a influéncia da midia, o que, por vezes, compromete a sua integridade
fisica, psicologica e moral e a capacidade de tomar decisdes mais assertivas, além
de influenciar as suas formas de pensar e expressar-se.

Assim sendo, é de extrema relevincia que o Curriculo da Cidade prepare os
estudantes para fazer uso critico, criativo e construtivo das tecnologias digitais,
bem como refletir sobre os apelos consumistas da sociedade contemporanea, os
riscos da devastagdo ambiental e naturalizacido dos problemas sociais, humanos,
afetivos e emocionais. Também precisa orienta-los a reconhecer e proteger-se das
varias formas de violéncia, abuso e exploragdo que podem prejudicar o seu bem-
-estar e desenvolvimento, além de apoia-los a constituirem-se como pessoas e cida-
déos cada vez mais aptos a lidar com as demandas e os desafios do século XXI.

Essas preocupac¢des apontam para a ado¢do de um curriculo orientado pela
Educagio Integral, que seja capaz de formar sujeitos criticos, autdnomos, respon-
saveis, colaborativos e prdsperos.
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CONCEPCAO DE CURRICULO

O Curriculo da Cidade foi construido a partir da compreensio de que:

Curriculos sdo plurais: O curriculo envolve os diferentes saberes, culturas, conhe-
cimentos e relagdes que existem no universo de uma rede de educagio. Assim
sendo, é fruto de uma construgéo cultural que retine diversas perspectivas e mui-
tas significacdes produzidas a partir dos contextos, interesses e inten¢des que
permeiam a diversidade dos atores e das agdes que acontecem dentro e fora da
escola e da sala de aula. Para dar conta dessa pluralidade, o Curriculo da Cidade
foi construido a partir da escuta e da colaboragdo de estudantes, professores e
gestores da Rede Municipal de Ensino.

Curriculos sdo orientadores: O curriculo “é também uma forma concreta de olhar
para o conhecimento e para as aprendizagens construidas no contexto de uma orga-
nizagdo de formagao” (PACHECO, 2005, p. 36). Diferentes concepgdes de curriculo
levam a diferentes orientacdes em relagdo ao individuo que se deseja formar, a pratica
educativa e a propria organizacgdo escolar. O curriculo nio oferece todas as respos-
tas, mas traz as discussdes tematicas, conceituais, procedimentais e valorativas para
o ambiente da escola, orientando a tomada de decisGes sobre as aprendizagens até a
“[...] racionalizagdo dos meios para obté-las e comprovar seu sucesso” (SACRISTAN,
2000, p. 125). Assim sendo, o curriculo pode ser considerado como o cerne de uma
proposta pedagodgica, pois tem a fungio de delimitar os aprendizados a serem desen-
volvidos e referenciar as atividades a serem realizadas em sala de aula, sempre tendo a
compreensao e a melhoria da qualidade de vida como base da sociedade, da prépria
escola, do trabalho do professor e do sentido da vida do estudante. Assim, a princi-
pal intengao do Curriculo da Cidade é justamente oferecer diretrizes e orientages a
serem utilizadas no cotidiano escolar para assegurar os direitos de aprendizagem a
cada um dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.

[...] numa primeira sintese do que efetivamente representa, o curriculo significa o seguinte:
¢ a expressdo da fungéo socializadora da escola; é um instrumento imprescindivel para com-
preender a pratica pedagdgica; esta estreitamente relacionado com o conteudo da profissio-
nalidade dos docentes; é um ponto em que se intercruzam componentes e decisdes muito
diversas (pedagogicas, politicas, administrativas, de controle sobre o sistema escolar, de ino-
vagao pedagogica); ¢ um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de ensino.

(PACHECO, 2005, p. 37).

Curriculos néo séo lineares: O curriculo ndo é uma sequéncia linear, mas um con-
junto de aprendizagens concomitantes e interconectadas. Portanto, ndo é possivel
defini-lo antecipadamente sem levar em conta o seu desenvolvimento no cotidiano
escolar (DOLL, 1997, p. 178). Ou seja, o curriculo esta estreitamente ligado ao dia a
dia da pratica pedagdgica, em que se cruzam decisdes de varios ambitos.
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[...] um curriculo construtivo é aquele que emerge através da agdo e interagdo dos participantes;
ele ndo ¢ estabelecido antecipadamente (a ndo ser em termos amplos e gerais). Uma matriz, evi-
dentemente, ndo tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de interse¢do ou focos. Assim,
um curriculo modelado em uma matriz também ¢ nao-linear e ndo-sequencial, mas limitado e
cheio de focos que se interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico
o curriculo, mais havera pontos de intersec¢do, conexdes construidas, e mais profundo sera o

seu significado. (DOLL, 1997, p. 178).

Curriculos sdo processos permanentes e nio um produto acabado: O “curriculo
¢ o centro da atividade educacional e assume o papel normativo de exigéncias
académicas, mas nio deve estar totalmente previsivel e calculado” (PACHECO,
2001, p. 15). Dessa forma, continua o autor, pode-se considerar que o curriculo é
um processo e ndo um produto, mas “[...] é uma prética constantemente em deli-
beragio e negociagiao”. Embora a SME considere o Curriculo da Cidade como o
documento orientador do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, ele ndo pode
ser visto como algo posto e imutavel, mas como “a concretizagdo das fun¢des da
prépria escola e a forma particular de enfocd-las num momento histérico e social
determinado [...]” (SACRISTAN, 2000, p. 15). Cabe ressaltar que os curriculos
devem ser sempre revisados e atualizados, seja para adequarem-se a mudangas
que ocorrem de forma cada vez mais veloz em todos os setores da sociedade, seja
para incorporarem resultados de novas discussoes, estudos e avaliagdes. Embora
a func¢do do curriculo ndo seja a de fechar-se a criatividade e a inovagéo, sua
caracteristica mais fundamental ¢ a clareza com que enuncia principios e que cria
clima e roteiros instigantes ao didlogo, a aprendizagem e a troca de experiéncias
mediadas por conhecimentos amplos e significativos da histéria.

Professores sdo protagonistas do curriculo: O professor ¢ o sujeito princi-
pal para a elaboragdo e implementa¢do de um curriculo, uma vez que tem
a funcdo de contextualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto por meio
dos seus conhecimentos e praticas, quanto pela relagdo que estabelece com
seus estudantes. Para tanto, os educadores precisam reconhecer o seu papel
de protagonistas nesse processo, sentindo-se motivados e tendo condigdes de
exercé-lo. Compreendendo a importancia desse envolvimento, o Curriculo da
Cidade foi construido com a colaborag¢do dos professores da Rede Municipal
de Ensino, que participaram do processo enviando propostas ou integrando
os Grupos de Trabalho. Tal engajamento buscou, ainda, valorizar o protago-
nismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar significativo o curri-
culo praticado na escola.

O professor transforma o conteudo do curriculo de acordo com suas préprias concepgdes episte-
moldgicas e também o elabora em conhecimento “pedagogicamente elaborado” de algum tipo e
nivel de formalizagdo enquanto a formagao estritamente pedagogica lhe faga organizar e acondi-

cionar os contetidos da matéria, adequando-os para os alunos. (SACRISTAN, 2000, p. 15).
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Nesse processo o envolvimento da equipe gestora da escola (coordenadores
pedagdégicos e diretores) é muito importante, no sentido de articular professo-
res da mesma drea, de diversas areas; do mesmo ciclo e dos diferentes ciclos nas
discussdes curriculares e na organizagdo dos planejamentos com vistas a atender
melhor os estudantes daquela comunidade escolar. Essas acdes desenvolvidas nos
espagos escolares, e acompanhadas pelos supervisores, permitem uma articula-
¢do entre as diferentes escolas com as quais ele atua e com a prépria histéria de
construg¢do curricular do municipio e os debates nacionais.

Curriculos devem ser centrados nos estudantes: O propdsito fundamental de um
curriculo ¢ dar condi¢bes e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
de cada um dos estudantes, conforme determinam os marcos legais brasileiros.
Curriculos também precisam dialogar com a realidade das criangas e adolescen-
tes, de forma a conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas. Em
tempos de mudangas constantes e incertezas quanto ao futuro, propostas curricu-
lares precisam ainda desenvolver conhecimentos, saberes, atitudes e valores que
preparem as novas geragdes para as demandas da vida contemporanea e futura.
Considerando a relevincia para os estudantes da Rede Municipal de Ensino, o
Curriculo da Cidade estrutura-se de forma a responder a desafios historicos, como
a garantia da qualidade e da equidade na educacéo publica, a0 mesmo tempo em
que aponta para as aprendizagens que se fazem cada vez mais significativas para
cidadéos do século XXI e para o desenvolvimento de uma sociedade e um mundo
sustentaveis e justos. As propostas de formagao de carater tdo amplo e nao imedia-
tistas exigem algumas adjetivagdes as praticas curriculares que nos apontam numa
dire¢do da integralidade dos objetivos de formagdo. Dentro dessa perspectiva, o
curriculo ndo visa apenas a formag¢do mental e logica das aprendizagens nem ser
um mero formador de jovens ou adultos para a insercdo no mercado imediato de
trabalho. O que levaria o curriculo a escapar dessas duas finalidades restritivas com
relagdo a sua fungdo social é sua abrangéncia do olhar integral sobre o ser humano,
seus valores e sua vida social digna.

CONCEITO DE EDUCACAO INTEGRAL

O Curriculo da Cidade orienta-se pela Educagao Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas di-
mensdes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua formacio
como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagdgica
voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidadaos comprometidos com o seu
proprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta.
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Essa concepgdo nio se confunde com educagdo de tempo integral e pode
ser incorporada tanto pelas escolas de periodo regular de cinco horas, quan-
to pelas de periodo ampliado de sete horas. Nesse caso, a extensdo da jorna-
da escolar contribui - mas ndo é pré-requisito — para que o desenvolvimento
multidimensional aconteca. A Educacao Integral nao se define pelo tempo de
permanéncia na escola, mas pela qualidade da proposta curricular, que supera
a fragmentagéo e o foco tnico em contetidos abstratos. Ela busca promover e
articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que preparem os estu-
dantes para a realizagio do seu projeto de vida e para contribuirem com a cons-
trucdo de um mundo melhor.

Nas trés tltimas décadas, o debate académico sobre Educagdo Integral tem
envolvido socidlogos, fildsofos, historiadores e pedagogos, entre outros estu-
diosos preocupados em compreender os problemas e apontar possiveis solu-
¢des para melhorar a qualidade educacional e formativa do conhecimento
construido na escola do Brasil.

As novas defini¢cdes de Educagdo Integral que comecaram a emergir a par-
tir de meados da década de 1990 apontam para a humanizagio do sujeito de
direito e entendem o conhecimento como elemento propulsor para o desenvol-
vimento humano. Indicam, também, que tais processos educativos acontecem
via socializa¢do dialdgica criativa do estudante consigo mesmo, com os outros,
com a comunidade e com a sociedade. Nesse caso, os contetidos curriculares
sdo meios para a conquista da autonomia plena e para a ressignificagdo do indi-
viduo por ele mesmo e na sua relagdo com os demais.

A Educagao Integral, entendida como direito a cidadania, deve basear-se
em uma ampla oferta de experiéncias educativas que propiciem o pleno desen-
volvimento de criangas e jovens (GUARA, 2009). Este desenvolvimento deve
incentivar, ao longo da vida, o despertar da criatividade, da curiosidade e do
senso critico, além de garantir a inclusdo do individuo na sociedade por meio
do conhecimento, da autonomia e de suas potencialidades de realizar-se social,
cultural e politicamente.

Em outra publicagdo, ao observar o contexto geral da Educagéo Integral,
a mesma autora coloca o sujeito de direito no centro de suas analises e con-
sidera-o como aquele que explicita o seu lado subjetivo de prazer e satisfa-
¢do com as escolhas simbdlicas que realiza no decorrer de sua existéncia. Tal
visdo ressalta que as multiplas exigéncias da vida corroboram para o aperfei-
¢oamento humano, potencializando a capacidade de o individuo realizar-se
em todas as dimensoes.

Gongalves (2006) associa a Educagdo Integral a totalidade do individuo
como processo que extrapola o fator cognitivo e permitindo-lhe vivenciar uma
multiplicidade de relagdes, com a intenc¢do de desenvolver suas dimensdes
fisicas, sociais, afetivas, psicologicas, culturais, éticas, estéticas, econdmicas e
politicas. Cavaliere (2002) segue a mesma linha conceitual, destacando que a
esséncia da Educacgdo Integral reside na percep¢ao das multiplas dimensées do
estudante, que devem ser desenvolvidas de forma equitativa.
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Pode-se complementar essa visdo, levantando quatro perspectivas sobre a
Educagéo Integral:

o A primeira aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via
articulagdo de aspectos cognitivos, educativos, afetivos e sociais, entre
outros.

o Asegunda enfatiza a articulagdo dos Componentes Curriculares e o dia-
logo com praticas educativas transversais, inter e transdisciplinares.

o  Aterceira compreende a importincia da articulagdo entre escola, comu-
nidade e parcerias institucionais, bem como entre educa¢éo formal e
nao formal para a formagao do individuo integral.

o A quarta defende a expansio qualificada do tempo que os estudantes pas-
sam na escola para melhoria do desempenho escolar (GUARA, 2009).

A mesma autora ainda indica que todas essas perspectivas tendem a refletir
a realidade local e sdo influenciadas por peculiaridades de tempo, espaco, regido,
circunstancias sociais, economicas e inclinagdes politicas e ideoldgicas. Segundo
ela, o que realmente precisa ser considerado é o desenvolvimento humano inte-
gral do estudante.

Educagdo integral como direito de cidadania supde uma oferta de oportunidades educativas, na
escola e além dela, que promovam condig¢des para o desenvolvimento pleno de todas as poten-
cialidades da crianga e do jovem. Sua inclusio no mundo do conhecimento e da vida passa pela
garantia de um repertdrio cultural, social, politico e afetivo que realmente prepare um presente

que fecundara todos os outros planos para o futuro. (GUARA, 2009, p. 77).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017, compartilha dos conceitos acima abordados sobre o desenvolvimento
global dos estudantes, enfatizando ainda a necessidade de se romper com as per-
cepgoes reducionistas dos processos educativos que priorizam as dimensdes cog-
nitivas ou afetivas em detrimento dos demais saberes que emergem dos tempos,
espacos e comunidades nos quais os estudantes se inserem. Segundo a BNCC
(BRASIL, 2017), independentemente do tempo de permanéncia do estudante na
escola, o fator primordial a ser considerado ¢é a intencionalidade dos processos
e praticas educativas fundamentadas por uma concepgdo de Educagio Integral.
Isto implica:

I.  Avaliar o contexto atual da sociedade brasileira em tempos de globaliza-

¢éo social, politica, econdmica e cultural;

II. Conciliar os interesses dos estudantes frente a esse desafio permanente,

amparados por estratégias de ensino e de aprendizagem inovadoras;

III. Propiciar uma forma¢ao emancipadora que valorize as agdes criativas

dos estudantes frente as transformagdes tecnoldgicas;

IV. Aliar a satisfacdo e o prazer pela busca de novos conhecimentos com

vistas a formacio do individuo autbnomo do século XXI.
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2. Lei n° 8.069/90.

3. Lei n° 9.394/96.

4. Lein° 13.146/15.

5. http://planejasampa.prefeitura.
sp.gov.br/assets/Programa-de-
Metas_2017-2020_Final.pdf

6. Desenvolvimento Social: cidade
saudavel, segura e inclusiva;
Desenvolvimento Humano: cidade
diversa, que valoriza e garante
educagdo de qualidade para todos
e todas; Desenvolvimento Urbano
e Meio ambiente: desenvolvi-
mento urbano; Desenvolvimento
Econdmico e Gestao: Cidade
inteligente e de oportunidades;
Desenvolvimento Institucional:
cidade transparente e agil.

@

Educacao Integral e Marcos Legais
Diversos marcos legais internacionais e nacionais alinham-se com esse conceito
de Educacio Integral.

Entre os internacionais citamos: Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos da ONU (1948); Convengéo sobre os Direitos da Crian¢a da ONU
(1989); Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel (2015).

Entre os marcos nacionais destacamos: Constitui¢io Federal (1988);
Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (1990)% Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional (1996)> Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)*.

Outros marcos legais, como o Plano Nacional de Educagio (2014-2024),
o Plano Municipal de Educagio (2015-2025) e o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educa¢io Basica e de Valoriza¢io dos Profissionais de
Educagio (2007), também criam condi¢des para a promogio de uma educagio
que contemple o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Essa concepgdo de Educagdo Integral esta igualmente de acordo com o
Programa de Metas 2017-2020 da Prefeitura Municipal de Sao Paulo’, com-
preendido como “um meio de pactuagdo de compromissos com a sociedade”. O
documento estrutura-se em cinco eixos tematicos®, envolvendo todos os setores da
administragdo municipal. O eixo do “Desenvolvimento Humano: cidade diversa,
que valoriza a cultura e garante educacio de qualidade a todos e todas” engloba a
Secretaria Municipal de Educacio, a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e
Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura. As onze metas e vinte projetos asso-
ciados a esse eixo também tém como foco a Educagio Integral.

Relevancia da Educacao Integral

A proposta de Educagio Integral ganha forca frente aos debates sobre a cul-
tura da paz, os direitos humanos, a democracia, a ética e a sustentabilidade,
compreendidos como grandes desafios da humanidade. Para serem alcan-
cados, esses desafios demandam que criangas, adolescentes e jovens tenham
oportunidade de identificar, desenvolver, incorporar e utilizar conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores. A aprendizagem de contetdos curricula-
res, ainda que importante, ndo ¢ o suficiente para que as novas geragoes sejam
capazes de promover 0s necessarios avangos sociais, econémicos, politicos e
ambientais nas suas comunidades, no Brasil e no mundo.

CONCEITO DE EQUIDADE

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenc¢a como caracteristica
inerente da humanidade, a0 mesmo tempo em que desnaturaliza as desigualda-
des, como afirma Boaventura Santos:
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[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferen¢a nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as

desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse alinhamento reflexivo, entende-se que o sistema educacional ndo pode
ser alheio as diferencas, tratando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal
posicionamento contribui para a perpetuagdo das desigualdades e das inequida-
des para uma parcela importante de criangas, jovens e adultos que residem em
nossa cidade, embora se saiba que sempre se busca responder ao desafio: “o que
ha de igual nos diferentes?”

Dessa forma, o curriculo deve ser concebido como um campo aberto a
diversidade, a qual nio diz respeito ao que cada estudante poderia aprender em
relagdo a conteidos, mas sim as distintas formas de aprender de cada estudante
na relagdo com seus contextos de vida. Defende-se, portanto, a apresentagdo
de contetidos comuns a partir de praticas e recursos pedagdgicos que garan-
tam a todos o direito ao aprendizado. Para efetivar esse processo de mediagdo
pedagodgica, ao planejar, o professor precisa considerar as diferentes formas de
aprender, criando, assim, estratégias e oportunidades para todos os estudantes.
Tal consideragdo aos diferentes estilos cognitivos faz do professor um pesquisa-
dor continuo sobre os processos de aprendizagem.

Silva e Menegazzo (2005) relatam que o controle das diferencas pelo/no
curriculo parece depender mais da combina¢do de um conjunto de dinadmicas
grupais e consensuais, nomeadamente da cultura escolar, do que de estratégias
isoladas ou prescritas.

Desde as duas ultimas décadas do século XIX, a Cidade de Sao Paulo tor-
nou-se lugar de destino para milhdes de imigrantes oriundos de diversos pai-
ses do mundo, em decorréncia de guerras, flagelos e conflitos, assim como da
reconfiguracio da economia global e dos impactos sociais, politicos e culturais
desse processo. O Brasil todo ainda foi palco de mais amplas migra¢des e imi-
gragdes ditadas pelo pos-guerra da primeira metade do século XX e pela reor-
ganizagdo do modelo da economia mundial.

O acolhimento ou rejei¢do pela cidade desses fluxos migratérios e imi-
gratorios motiva o estabelecimento definitivo dessas populagdes e transforma
o territdrio paulista e paulistano em cidade global e pioneira em inovagéo e
marco histdrico, centro financeiro e industrial, rica em diversidade sociocultu-
ral pela prépria contribui¢do dos migrantes e imigrantes.

A primeira e segunda décadas do século XXI reacendem, mesmo sem guer-
ras mundiais, o pavio de incertezas de ordem economica e politica, com seus
consequentes impactos nos valores do convivio, nas leis, na cultura, na pers-
pectiva de futuro, na degrada¢do ambiental e, consequentemente, na educagdo
e na organizac¢do do curriculo. Neste contexto o curriculo é atingido frontal-
mente em busca de sua identidade. O curriculo emerge, mais que nunca como
o espaco de pergunta: que pais é este? O que seremos nele? Qual é nossa func¢io
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nele? Qual sua identidade a ser construida? Qual o papel da escola como for-
madora de valores e de critica aos amplos designios sociais?

Somos pais do Sul, somos enorme extensio territorial, somos detentores
de riquezas de subsolo, possuimos os maiores rios celestes, somos elaboradores
de ricas culturas, somos um espago, um corpo, milhares de linguas, histérias...
somos uma civilizagdo? O que somos e 0 que precisamos vir a ser? Existimos
na América Latina e somos um pais que pode caminhar na dire¢do de um pacto
de coesdo social de melhor vida. Sem tais perguntas continuamente feitas e sem
buscar as suas respostas, o curriculo torna-se uma pega fria, utilitarista e incapaz
de mobilizar as novas geragdes em suas vidas e sua busca de conhecimento.

Hoje, a Rede Municipal de Ensino atende mais de 80 grupos étnicos de
diversos paises, que vém contribuindo para a construcio de uma cidadania res-
ponsavel dentro do contexto internacional que vive a cidade.

Portanto, o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, ao definir os seus objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, considera o direito de todos a aprender
e participar do pais. Para isso o curriculo valoriza a fun¢io social do profes-
sor e a fungdo formativa da Escola. O conjunto dos professores e educadores
da Rede é fundamental para reconhecer as capacidades criticas e criadoras e
potencializar os recursos culturais de todos os seus estudantes, indistintamen-
te, ao considerar e valorizar os elementos que os constituem como humanos e
como cidaddos do mundo.
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CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

A ideia de educagdo inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de reco-
nhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea de se cons-
tituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a permanéncia,
a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizagdo sejam, realmente e sem
distingdes, para todos.

A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a internalizacio
do conceito de diferenga. Podemos encontrar em Cury (2005, p. 55) o ensinamento
sobre o significado da diferenca a ser assumido pelas escolas brasileiras: “a diferen-
¢a — do latim: dispersar, espalhar, semear — por sua vez é a caracteristica de algo
que distingue uma coisa da outra. Seu antonimo nao ¢ igualdade, mas identida-
de! ” Portanto estamos vivenciando um momento em que a diferenca deve estar
em pauta e compreendida como algo que, ao mesmo tempo em que nos distin-
gue, aproxima-nos na constitui¢io de uma identidade genuinamente expressiva do
povo brasileiro, ou seja, multipla, diversa, diferente, rica e insubstituivel.

Indubitavelmente estamos nos referindo a instalacio de uma cultura inclu-
siva, a qual implica mudancas substanciais no cotidiano escolar, para que possa-
mos, realmente, incorporar todas as diferengas na dinamica educacional e cum-
prir o papel imprescindivel que a escola possui no contexto social.

Ao pensar em uma educagio inclusiva e em seu significado, é preciso que
os contetidos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. De acordo
com Connell, “ensinar bem [nas] escolas [...] requer uma mudanc¢a na maneira
como o conteudo é determinado e na pedagogia. Uma mudanga em direcdo a
um curriculo mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais participativa®
(2004, p. 27). Portanto, coloca-se o desafio de se pensar formas diversas de apli-
car o curriculo no contexto da sala de aula e adequa-lo para que todos os estu-
dantes tenham acesso ao conhecimento, por meio de estratégias e caminhos
diferenciados. Cada um pode adquirir o conhecimento escolar nas condi¢des
que lhe sdo possibilitadas em determinados momentos de sua trajetdria escolar
(OLIVEIRA, 2013).

A praética educacional ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas
ou padronizadas, as quais ndo condizem com a perspectiva inclusiva, uma vez
que se preconiza o respeito a forma e a caracteristica de aprendizagem de todos.
Portanto, para ensinar a todos, é preciso que se pense em atividades diversifica-
das, propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo
objetivo educacional.

Dessa forma, o professor podera ter o apoio necessario para ser um pensador
criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissocidveis do seu fazer e de
sua atuacdo pedagdgica, pensando sobre os instrumentos e estratégias a serem
utilizados para levar todos os estudantes — sem exce¢do — ao conhecimento e,
portanto, ao desenvolvimento de suas agdes mentais, possibilitando-lhes acessar
novas esferas de pensamento e linguagem, aten¢do e memoria, percepgdo e dis-
criminag¢do, emogio e raciocinio, desejo e sentido; ndo como atos primarios do
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instinto humano, mas como fungdes psicoldgicas superiores (FPSs), como pres-
crito na Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1996, 1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e deman-
dam o trabalho colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docen-
tes com profissionais especializados que integram os Centros de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusdo (CEFAIs) e o Nucleo de Apoio e Acompanhamento
para a Aprendizagem (NAAPA).

Além disso, e considerando que é inaceitavel que criancas e adolescentes
abandonem a escola durante o ano letivo, especialmente em uma realidade como
a da Cidade de Sao Paulo, a Secretaria Municipal de Educagdo definiu o Acesso
e Permanéncia como um de seus projetos estratégicos no Programa de Metas.
A finalidade da SME é fortalecer a articulagdo entre as escolas municipais e a
rede de protegdo social para garantir o acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes mais vulneréveis a reprova¢io ou evasdo escolar. Para alcangar essa
finalidade, ha necessidade de um mapeamento do perfil dos estudantes reprova-
dos e/ou evadidos da Rede e de um acompanhamento da frequéncia pelos pro-
fessores, gestores das escolas e supervisores de ensino, além do Conselho Tutelar.
Além dessas ag¢des, o municipio busca a articulagdo entre as vérias secretarias
para atendimento a estudantes em situagdo de vulnerabilidade.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo é, sem duvida, um movimento
que demanda a contribui¢do de todos os participes de uma Rede tdo grande
como a nossa. A qualidade dessa agao esta na valorizagdo da heterogeneida-
de dos sujeitos que estao em nossas unidades escolares e na participacao dos
educadores representantes de uma concepgao de educagido que rompe com
as barreiras que impedem os estudantes estigmatizados pela sociedade, por
sua diferenca, de ter a oportunidade de estar em uma escola que prima pela
qualidade da educagao.
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O direito » educacdo implica a garantia das condicdes e oportunida-
des necessdrias para que bebés, criancas, adolescentes, jovens e adul-
tos tenham acesso a uma formacao indispensavel para a sua realizacao
pessoal, formacdo para a vida produtiva e pleno exercicio da cidadania.
Assim sendo, a Secretaria Municipal de Educacdo define uma Matriz de
Saberes que se compromete com o processo de escolarizacdo.

A Matriz orienta o papel da SME, das equipes de formacio dos drgaos regionais,
dos supervisores escolares, dos diretores e coordenadores pedagdgicos das Unidades
Educacionais e dos professores da Rede Municipal de Ensino na garantia de saberes,
sobretudo ao selecionar e organizar as aprendizagens a serem asseguradas ao longo
de todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica e fomentar a revitalizagio das
préticas pedagdgicas, a fim de darem conta desse desafio. Ressalta-se que os docu-
mentos curriculares, orientacoes didaticas e normativas, materiais de apoio e demais
publica¢des produzidas pela SME reconhecem a importancia de se estabelecer uma
relagdo direta entre a vida e o conhecimento sobre ela e de se promover a pluralidade e
a diversidade de experiéncias no universo escolar.

REFERENCIAS QUE ORIENTAM A MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes estabelecida pela SME fundamenta-se em:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013, p. 107-108), orientados para o exercicio da cidada-
nia responsavel, que levem a construgao de uma sociedade mais igualitaria, justa,
democritica e solidaria.

« Principios Eticos: de justia, solidariedade, liberdade e autonomia; de
respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a pro-
mogido do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar quais-
quer manifestagdes de preconceito e discriminagio;
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o Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cida-
dania, de respeito ao bem comum e & preservagio do regime democra-
tico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no acesso a edu-
cac¢io, a sadde, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios de
exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos que apre-
sentam diferentes necessidades de reducgdo da pobreza e das desigualda-
des sociais e regionais;

o Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressao e do exerci-
cio da criatividade; de valorizacdo das diferentes manifestages cultu-
rais, especialmente as da cultura brasileira; de construc¢io de identidades
plurais e solidarias.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos
bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos no século XXl e ajudam a lidar
com as rapidas mudancas e incertezas em relacio ao futuro da sociedade.

3. Abordagens pedagégicas que priorizam as vozes de bebés, criancas, ado-
lescentes, jovens e adultos, reconhecem e valorizam suas ideias, opinides e
experiéncias de vida, além de garantir que facam escolhas e participem ativamen-
te das decisGes tomadas na escola e na sala de aula.

4. Valores fundamentais da contemporaneidade baseados em “solidariedade,
singularidade, coletividade, igualdade e liberdade”, os quais buscam eliminar
todas as formas de preconceito e discriminagdo, como orientagdo sexual, géne-
ro, raga, etnia, deficiéncia e todas as formas de opressdo que coibem o acesso de
bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos a participagdo politica e comunitd-
ria e a bens materiais e simbdlicos.

5. Concepcoes de Educacido Integral e Educacao Inclusiva voltadas a promo-
ver o desenvolvimento humano integral e a equidade, de forma a garantir a
igualdade de oportunidades para que os sujeitos de direito sejam considera-
dos a partir de suas diversidades, possam vivenciar a Unidade Educacional de
forma plena e expandir suas capacidades intelectuais, fisicas, sociais, emocio-
nais e culturais. Essas concepgdes estdo explicitadas nos principios que nor-
teiam os Curriculos da Cidade.

A Matriz de Saberes fundamenta-se em marcos legais e documentos oficiais
socialmente relevantes, os quais indicam elementos imprescindiveis de serem
inseridos em propostas curriculares alinhadas com conquistas relacionadas aos
direitos humanos, em geral, e ao direito a educaciao em especifico. Sdo eles:

o  Convengdes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da Infincia

e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

o Artigos 205, 207 e 208 da Constituicdo Federal (1988);

o Leide Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (1996);
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»  Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990);

o Lein°® 10.639 (2003) e Lei n° 11.645 (2008), que estabelecem a obrigato-
riedade do ensino da histdria e das culturas africanas, afro-brasileira e dos
povos indigenas/originarios;

o Lei n° 16.478 (2016) — Institui a Politica Municipal para a Populagdo
Imigrante, dispde sobre seus objetivos, principios, diretrizes e a¢des prio-
ritarias, bem como sobre o Conselho Municipal de Imigrantes;

o Leine 11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;

o  Plano Nacional de Educagdo (2014-2024);

o  Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015);

o Lein° 16.493 (2016), que dispoe sobre a inclusao do tema direitos huma-
nos nas escolas para universalizar os marcos legais internacionais das
Nagdes Unidas, que versam sobre os direitos civis, sociais, politicos, eco-
ndmicos, culturais e ambientais;

o Documentos legais que mencionam o direito a educagio ou destacam a
relagdo entre direito, educa¢io, formacio e desenvolvimento humano
integral;

o Atas das Conferéncias Nacionais de Educa¢io (CONAEs).

A elaboragdo da Matriz de Saberes considerou a opinido de 43.655 estudan-
tes do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, que participaram, em
2017, de uma pesquisa sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo escolar.
Desse universo, aproximadamente 50% apontou gostar de participar de projetos
culturais, praticas esportivas, informatica e robdtica. Pouco mais de 40% aprecia
feira de ciéncias e atividades de comunicagio (jornal, fotografia, video). Mais da
metade dos estudantes considerou que precisa ser mais responsavel, organizado e
obedecer a regras. Acreditam também que fica mais facil aprender quando fazem
uso de tecnologia, de jogos, de musicas, entre outros recursos didaticos, além de
participar de discussoes e de passeios culturais.

Os estudantes disseram ainda que aprenderiam melhor se tivessem mais
acesso a internet, ao laboratdrio de informatica, a palestras de seu interesse e a
atividades em grupo. Consideraram importante que em suas escolas haja boa
convivéncia, mais escuta dos estudantes e atividades de estimulo & curiosidade e
criatividade.

Essa pesquisa de opinido dos estudantes deu indicios de como o trabalho
deve ser organizado nas escolas e subsidiou a construgao da Matriz de Saberes da
Secretaria Municipal de Educagio de Sao Paulo.
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Eu acho legal participar de projetos

comunicaggo, jornal, fotografia e video | NN 40.2%
cultoras |, 47.5%
gremio escolar | N A N 31.1%
informética e robética | I 6.6%
jogos de tabuleiro | N A 33%
kitura | 29.3%
meio ambiente || NknANHE 30.7%
préticas esportivas | A 7.2
cioso N 20.2%
feiras de ciencias [ D 1.8
outros [ 41%
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Na escola, eu preciso

ser organizado 58.4%
serresporsvel | 5%
ser criativo 48.8%
colaborar nas atividades em grupo 45%
controlar a ansiedade 26.7%
cumprir as regras da escola 53.4%
outros 5.4%
(; 5.800 wo.(;oo 15 (300 000 500 30000

Fica mais facil aprender quando o professor

abre espago para discusszo [ R N ;5.2

propde seminarios | I 15-2%
usa tecnologia, jogos, misica e outros recursos - | AN 575
propde passeios culturais [ N 51.3%

passaliczo de casa | N NN 28.6%

ensinamatéria do cotidiano - | N AN 33.7%

propde atividade interdisciplinar | N I 26.9%
outros [ 4.5%

0 5.(;00 10.000 15000 20,000 25000 30.000
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Acho importante na minha escola ter

espaco para owir o estudante | NNRNGEGNERNNEGEGEGE 7%
sosconivecs | 2%
atividades de curiosidade e criatividade | IR 48.8%
didlogo com a gestzo | NNRGEEER 27%
canais de comunicaco [ ERNREGERRRI 31%
informagges sobre verbas - | I 18.9%
representantes de sala [ AN NN 371%
mediadores de conflitos escolares - | G 27.2%
outros [l 5%
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Para aprender melhor, seria bom que a escola tivesse

palestras de interesse dos estudantes - [ 45.3%
internet para atividades das aulas - [ D 65.2%
ser horérios de orientacdo de estudos [ 31.3%
mais acesso ao laboratério de informatica [ 58.5%
mais empréstimo de livros da Sala de Leitura [N 33%
espaco para assembleias [ 26%

outros [ 4.7%

0 5‘0'00 10,(300 15000 20.000 25000 30.000

Eu aprendo melhor quando faco

atividades nasalade aula [ AN 531%
atividades fora dasala de aula [ AN kNN 12.6%
atividades em grupo nas aulas - [ N AN -9
atividades indvicduais | A N HEEEEII 23.6%
pesquisas nainternet [ NN AR 45.5%
atividades de criagdo de comunicacdo | NN 25.2%

projetos para a comunidade - | NN 12.5%
outros [ 5.6%
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MATRIZ DE SABERES

Em 2018, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade — Ensino Fundamental
foi revisada, concomitante aos processos de atualizagdo curricular da Educagio
Infantil, da Educacdo Especial com os Curriculos de Lingua Brasileira de Sinais
- Libras e de Lingua Portuguesa para Surdos e da Educagéo de Jovens e Adultos,
incluindo assim todas as etapas da Educacio Bésica, contemplando desta manei-
ra as especificidades de bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos.

A Matriz de Saberes tem como propdsito formar cidadaos éticos, respon-
sdveis e solidarios que fortalecam uma sociedade mais inclusiva, democratica,
prospera e sustentavel, e indica o que bebés, criangas, adolescentes, jovens e
adultos devem aprender e desenvolver ao longo do seu processo de escolarizagio.
Ela pode ser sintetizada no seguinte esquema:

MATRIZ DE SABERES

Secretaria Municipal
de Educagdo - SP

PENSAMENTO

Saber: Desenvolver repertdrio cultural e CIENTIFICO, CRITICO
senso estético para reconhecer, valorizar E CRIATIVO
e fruir as diversas identidades e -
manifestagdes artisticas e culturais, RESOLUCAO
brincar e participar de praticas DE PROBLEMAS

diversificadas de produgao
sociocultural;

Saber: Considerar a perspectiva e 0s
sentimentos do outro, colaborar com os EMPATIA E

demais e tomar decises coletivas; COLABORACAO COMUNICAGAO

valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagir/relacionar-se com o outro;

Saber: Reconhecer e exercer direitos e
deveres, tomar decisdes éticas e responsaveis
para consigo, 0 outro e o planeta,
desenvolvendo o protagonismo, a brincadeira
e o direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipéteses, preferéncias, etc.;

RESPONSABILIDADE

E PARTICIPACAO E AUTOCUIDADO

ABERTURA AUTONOMIA
A DIVERSIDADE E DETERMINAGAO

Saber: Abrir-se a0 novo,
respeitar e valorizar diferencas
e acolher a diversidade;

Fonte: NTC - SME
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« Saber: Acessar, selecionar e
organizar o conhecimento com
curiosidade, ludicidade,
pensamento cientifico,

critico e criativo;

Saber: Descobrir possibilidades
diferentes, brincar, avaliar e
gerenciar experiéncias vividas, ter
ideias originais e criar solucdes,
problemas e perguntas, sendo
sujeitos de sua aprendizagem e de
seu desenvolvimento; interagindo
com adultos/pares/meio;

Saber: Utilizar as mdltiplas
linguagens, como: verhal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
brincadeira, artistica, matematica,
cientifica, Libras, tecnolégica e digital
para expressar-se, partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo;

Saber: Conhecer e cuidar de seu
corpo, sua mente, suas emogdes,
suas aspiracdes e seu bem-estar
e ter autocritica;

Saber: Criar, escolher e recriar
estratégias, organizar-se, brincar,
definir metas e perseverar para
alcancar seus objetivos;



Descreveremos a seguir cada um dos principios explicitados no esquema da
Matriz de Saberes:

1. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, ludici-
dade, pensamento cientifico, critico e criativo;

Para: Explorar, descobrir, experienciar, observar, brincar, questionar, investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, refletir, interpretar e analisar ideias e fatos em
profundidade, produzir e utilizar evidéncias.

2. Resolucéo de Problemas

Saber: Descobrir possibilidades diferentes, brincar, avaliar e gerenciar experiéncias
vividas, ter ideias originais e criar solugdes, problemas e perguntas, sendo sujeitos de
sua aprendizagem e de seu desenvolvimento; interagindo com adultos/pares/meio;

Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos e agir de
forma propositiva em relagio aos desafios contemporéineos.

3. Comunicacao

Saber: Utilizar as multiplas linguagens, como: verbal, verbo-visual, corporal, mul-
timodal, brincadeira, artistica, matemética, cientifica, Libras, tecnoldgica e digital
para expressar-se, partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dialogico, criativo, sensivel e imaginativo, apren-
der corporalmente, compartilhar saberes, reorganizando o que ja sabe e criando
novos significados, e compreender o mundo, situando-se e vivenciando praticas
em diferentes contextos socioculturais.

4. Autoconhecimento e Autocuidado

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emogdes, suas aspiragdes
e seu bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas proprias qua-
lidades, a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situagdes de risco, adotar habitos
saudaveis, gerir suas emogdes e comportamentos, dosar impulsos e saber lidar com a
influéncia de grupos, desenvolvendo sua autonomia no cuidado de si, nas brincadei-
ras, nas interagdes/relagbes com os outros, com os espagos e com os materiais.

5. Autonomia e Determinacao

Saber: Criar, escolher e recriar estratégias, organizar-se, brincar, definir metas e
perseverar para alcancar seus objetivos;

Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer obstacu-
los e ter confianga para planejar e realizar projetos pessoais, profissionais e de
interesse coletivo.

6. Abertura a Diversidade
Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencgas e acolher a diversidade;
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Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver
harmonicamente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens culturais
diversos, valorizar as identidades e culturas locais, maximizando a¢des promoto-
ras da igualdade de género, de etnia e de cultura, brincar e interagir/relacionar-se
com a diversidade.

7. Responsabilidade e Participacao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisdes éticas e responsaveis
para consigo, o outro e o planeta, desenvolvendo o protagonismo, a brincadeira e o
direito de fazer escolhas, expressando seus interesses, hip6teses, preferéncias, etc.;
Para: Agir de forma soliddria, engajada e sustentavel, respeitar e promover os
direitos humanos e ambientais, participar da vida cidada e perceber-se como
agente de transformacio.

8. Empatia e Colaboracao

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisdes coletivas; valorizando e respeitando as diferencas que
constituem os sujeitos, brincar e interagir/ relacionar-se com o outro;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar principios
de convivéncia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerdncia a frustragéo e pro-
mover a cultura da paz.

9. Repertério Cultural

Saber: Desenvolver repertorio cultural e senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e manifesta¢oes artisticas e culturais, brincar e par-
ticipar de praticas diversificadas de produgéo sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produg¢oes culturais e
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais
e relacionais, a partir de praticas culturais locais e regionais, desenvolvendo seus
conhecimentos, sua imaginagao, criatividade, percepgdo, intuigdo e emogao.

A construgdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que cons-
tam nos componentes curriculares no Curriculo da Cidade teve como referéncia
a Matriz de Saberes.

TEMAS INSPIRADORES DO CURRICULO DA CIDADE

Um curriculo pensado hoje precisa dialogar com a dinadmica e os dilemas da
sociedade contemporéinea, de forma que as novas geragcdes possam participar
ativamente da transformagio positiva tanto da sua realidade local, quanto dos
desafios globais. Temas prementes, como direitos humanos, meio ambiente, desi-
gualdades sociais e regionais, intolerancias culturais e religiosas, abusos de poder,
populacoes excluidas, avangos tecnoldgicos e seus impactos, politica, economia,
educagdo financeira, consumo e sustentabilidade, entre outros, precisam ser
debatidos e enfrentados, a fim de que fagam a humanidade avancar.
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Agenda 2030

Transformando Nosso Mundo:

A Agenda 2030 para o

Desenvolvimento Sustentavel.

Disponivel em:
https;//nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

O desafio que se apresenta é entender como essas temadticas atuais podem ser
integradas a uma proposta inovadora e emancipatéria de curriculo, bem como
ao cotidiano de escolas e salas de aula. Foi com essa intengdo que o Curriculo
da Cidade incorporou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pac-
tuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nagoes Unidas, como temas
inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A Agenda ¢ um plano de acdo que envolve 5 P's: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria.

o Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu
potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.

o Planeta: proteger o planeta da degradacéo, sobretudo por meio do con-
sumo e da produgdo sustentaveis, bem como da gestdo sustentavel dos
seus recursos naturais.

o Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar
de uma vida prospera e de plena realizagdo pessoal.

o Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo livres
do medo e da violéncia.

o Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda
por meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentavel.

Os 17 objetivos sao precisos e propoem:

1. Erradicagio da pobreza;

2. Fome zero e agricultura sustentavel;

3. Satde e bem-estar;

4, Educagio de qualidade;

5. Igualdade de género;

6. Agua potavel e saneamento basico;

7. Energia Limpa e Acessivel;

8. Trabalho decente e crescimento econdmico;
9. Industria, inovacgio e infraestrutura;

10. Redugio das desigualdades;

11. Cidades e comunidades sustentéveis;

12. Consumo e produgio responsaveis;

13. Agdo contra a mudanga global do clima;
14. Vida na agua;

15. Vida terrestre;

16. Paz, justicas e institui¢des eficazes;

17. Parcerias e meios de implementagao.

Esses objetivos estdo alinhados com os da atual gestdo da Cidade de Sao
Paulo nos seus eixos, metas e projetos, os quais determinam a melhoria da quali-
dade de vida e sustentabilidade de todos os habitantes da cidade.
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0S CINCO P'S DA AGENDA 2030
— DO GLOBAL PARA 0 LOCAL

Erradicar a pobreza e a fome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade

BOA SAUDE EDUCAGAO IGUALDADE AGUA LIMPA

ERRADICAGAO

DA POBREZA E BEM-ESTAR DE QUALIDADE DE GENERO E SANEAMENTO

il
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PLANETA 00
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...................... EMPREGO DIGNO
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Implementar a agenda
por meio de uma
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PRODUGAO
RESPONSAVEIS

17 PARCERIAS EM
PROL DAS METAS
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&

Promover 16 Dstmicaes

FORTES,

sociedades
pacfficas, justas
e inclusivas

FONTE: http://jornada2030.com.br/2016/08/10/0s-5-ps/

Esses objetivos estdo compreendidos em 169 metas ambiciosas para cumpri-
mento pelos paises-membros da Organizacido das Nagdes Unidas (ONU). A inte-
gragdo do Curriculo da Cidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
se da tanto por escolhas tematicas de assuntos que podem ser trabalhados em sala
de aula nos diversos componentes curriculares, quanto na escolha das metodolo-
gias de ensino que priorizem uma educagio integral, em consonancia com a pro-
posta de Educacio para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) da UNESCO.

A EDS traz uma abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental

e busca fomentar competéncias-chave’ para atuagdo responsavel dos cidadéos a
. . . / , 7.0 t téncias-ch;

fim de lidar com os desafios do século XXI. O que a EDS oferece, mais além, é o  termo competencias-chave

foi transcrito do documento da

olhar sistémico e a capacidade antecipatoria, necessarios a propria natureza dos UNESCO (2017) para fins de corres-

ODS de serem integrados, indivisiveis e interdependentes. pondéncia com a Matriz de Saberes
do Curriculo da Cidade.
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Agenda 2030

Transformando Nosso Mundo:

A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel

Disponivel em:
https;//nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

Educacéo para os Objetivos
de Desenvolvimento
Sustentdvel: Objetivos de
Aprendizagem

Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/
images/0025/002521/
252197POR pdf

©

A implementacio da aprendizagem para os ODS por meio da EDS vai além

da incorporagio de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no curriculo

escolar, com contornos precisos para cada ciclo de aprendizagem, idade e com-

ponente curricular, incluindo, também, a integragdo dos ODS em politicas,

estratégias e programas educacionais; em materiais didaticos; na formagao dos

professores; na sala de aula e em outros ambientes de aprendizagem.

Competéncias-Chave

1. COMPETENCIA DE
PENSAMENTO SISTEMICO

2. COMPETENCIA
ANTECIPATORIA

3. COMPETENCIA
NORMATIVA

4, COMPETENCIA
ESTRATEGICA

5. COMPETENCIA DE
COLABORACAO

6. COMPETENCIA DE
PENSAMENTO CRITICO

7. COMPETENCIA DE
AUTOCONHECIMENTO

8. COMPETENCIA DE
RESOLUCAOQ INTEGRADA
DE PROBLEMAS

CORRESPONDENCIA ENTRE AS COMPETENCIAS-CHAVE DA EDUCACAOQ PARA O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E A MATRIZ DE SABERES DO CURRICULO DA CIDADE.

DEFINICAO

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver op¢des de solugdes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentavel.

Capacidade de compreender e avaliar varios futuros -

possiveis, provaveis e desejaveis; criar as proprias visdes
para o futuro; aplicar o principio da precaucdo; avaliar as
consequéncias das acdes; e lidar com riscos e mudangas.

Capacidade de entender e refletir sobre as normas e os
valores que fundamentam as acGes das pessoas; e negociar
valores, principios, objetivos e metas de sustentabilidade,
emum contexto de conflitos de interesses e concessaes,
conhecimento incerto e contradicGes.

Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente
acdes inovadoras que promovam a sustentabilidade em
nivel local e em contextos mais amplos.

Capacidade de aprender com outros; compreender e
respeitar as necessidades, as perspectivas e as agdes
de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e
ser sensivel aos outros (lideranca empatica); lidar com
conflitos em um grupo; e facilitar a colaboracdo e a
participacdo na resolugdo de problemas.

(Capacidade de questionar normas, préticas e opinides;
refletir sobre os proprios valores, percepcdes e agdes; e
tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade.

Capacidade de refletir sobre o préprio papel na
comunidade local e na sociedade (global); avaliar
continuamente e motivar ainda mais as proprias acdes; e
lidar com os prdprios sentimentos e desejos.

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcdes de solugdes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentavel, integrando as
competéncias mencionadas anteriormente.

FONTE: UNESCO (2017, p.10) adaptada para fins de correlagio.
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MATRIZ DE SABERES -
CURRICULO DA CIDADE
Pensamento Cientifico,

Critico e Criativo;
Empatia e Colaboracdo

Resolucdo de problemas

Responsabilidade e Participacdo;

Empatia e Colaboragdo

Autonomia e Determinacdo

Comunicagdo;

Abertura a Diversidade;
Empatia e Colaboragdo;
Repertdrio Cultural

Pensamento Cientifico,
Critico e Criativo

Autoconhecimento
e Autocuidado

Autonomia e Determinacdo;
Resolucdo de Problemas




CICLOS DE
APRENDIZAGEM




A organizacao do Ensino Fundamental em ciclos acontece na
Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo desde 1992, quando foram
criados os Ciclos Inicial, Intermediario e Final, tendo a psicologia de
Piaget (1976), Wallon (1968) e Vygotsky (1988) como bases de fun-
damentacao. Os ciclos sdo vistos como processos continuos de for-
macao, que coincidem com o tempo de desenvolvimento da infancia,
puberdade e adolescéncia e obedecem a movimentos de avancos e
recuos na aprendizagem, ao invés de seguir um processo linear e pro-
gressivo de aquisicao de conhecimentos.

O Curriculo da Cidade preserva a subdivisdo do Ensino Fundamental de
nove anos em trés ciclos. O Ciclo de Alfabetiza¢do compreende os trés primeiros
anos (1°, 2° e 3°). O Interdisciplinar envolve os trés anos seguintes (4°, 5° e 6°).
O Autoral abarca os trés anos finais (7°, 8° e 9°).

O propésito é oferecer ao estudante um maior tempo de aprendizagem no
ambito de cada ciclo, em periodo longitudinal de observa¢do e acompanhamen-
to, levando em conta seu desenvolvimento intelectual e afetivo e as suas caracte-
risticas de natureza sociocultural.

CICLO DE ALFABETIZACAO

O Ciclo de Alfabetizagdo (1° ao 3° ano) é entendido como tempo sequencial de
trés anos que permite as criangas construirem seus saberes de forma continua, res-
peitando seus ritmos e modos de ser, agir, pensar e se expressar. Nesse periodo, prio-
rizam-se os tempos e espagos escolares e as propostas pedagogicas que possibilitam
o aprendizado da leitura, da escrita e da alfabetizacdo matematica e cientifica, bem
como a ampliacio de relagdes sociais e afetivas nos diferentes espacos vivenciados.

O Curriculo da Cidade para o Ciclo de Alfabetizagdo também reconhece, assim
como o Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (BRASIL, 2015), que:
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As infancias séo diversas. Criangas sdo atores sociais com identidades e atuagdes
proprias, que passam por diferentes processos fisicos, cognitivos e emocionais,
vém de contextos distintos, tém necessidades especificas e caracteristicas indivi-
duais, como sexo, idade, etnia, raca e classe social.

Criancas sdo detentoras de direitos e deveres. As criancas do mundo atual sdo
reconhecidas na sociedade cada vez mais como sujeitos de direito, deveres e
como atores sociais, com identidades e atuagoes proprias.

Criancas tém direito a acessar miiltiplas linguagens, inclusive a escrita. Nessa
fase, a escola deve promover, além da convivéncia com o ludico, a leitura e a pro-
dugdo textual de forma integrada as aprendizagens dos diferentes Componentes
Curriculares. Por outro lado, ndo deve forgar a alfabetizagdo precoce ou obri-
gar as criancas a aprender a ler, escrever e operar matematicamente por meio de
exercicios enfadonhos e inadequados para a sua faixa etaria.

A brincadeira é um direito fundamental da crianca. O brincar constitui-se em
oportunidade de interagdo com os outros, de apropriagio cultural e de tomada de
decisdes capazes de tornar a aprendizagem mais significativa.

Atividades ludicas e desafiadoras facilitam e mobilizam a aprendizagem esco-
lar. Jogos e brincadeiras contribuem de forma preponderante para o desenvolvi-
mento das criancas, pois permitem que elas vivenciem diferentes papéis, fagcam
descobertas de si e do outro, ampliando as suas relagdes interpessoais e contri-
buindo para desenvolver o raciocinio e a criatividade (RODRIGUES, 2013, p.
10). Também promovem a apropria¢do do Sistema de Escrita Alfabético (SEA),
do Sistema de Numerac¢do Decimal (SND), bem como auxiliam o trabalho peda-
gdgico com outros componentes curriculares.

A sala de aula, o patio, o parque e a brinquedoteca tém grande significado para as
criancas e podem auxiliar na aprendizagem. Espacos escolares diversificados sdo
potencialmente lidicos e adequados ao desenvolvimento das agdes pedagdgicas.

O Ciclo de Alfabetizacao demanda um trabalho docente coletivo, sistematico e
coordenado. Professores precisam atuar de forma conjunta para assegurar a con-
tinuidade e complementariedade do processo pedagdgico ao longo dos trés anos.
Os registros das criangas articulados aos registros de praticas dos professores
também sido fundamentais para que se possa consolidar as experiéncias vivencia-
das e acompanhar o progresso das criangas.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

O Ciclo Interdisciplinar (4° ao 6° ano) tem a finalidade de integrar os saberes
basicos constituidos no Ciclo de Alfabetizagao, possibilitando um didlogo mais
estreito entre as diferentes dreas do conhecimento. Busca, dessa forma, garantir
uma passagem mais tranquila do 5° para o 6° ano, periodo que costuma impactar
o desempenho e engajamento dos estudantes.

O Curriculo da Cidade para o Ciclo Interdisciplinar valoriza, fortalece e dia-
loga com experiéncias ja desenvolvidas pela Rede Municipal de Ensino, como:

Projeto de Docéncia Compartilhada: A iniciativa conduz e direciona os estudan-
tes dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental, por meio do tra-
balho articulado entre professor polivalente de 4° e 5° anos e professor especia-
lista, preferencialmente de Lingua Portuguesa ou Matematica. O propdsito ndo
¢é apenas manter a presenc¢a continua de dois professores na mesma sala de aula,
mas construir parcerias, pelo empenho em planejamento integrado de suas aulas,
entre duplas docentes de segmentos de ensino diferentes, a fim de que possam
atuar interdisciplinarmente em suas aulas, abordagens e intervengoes pedagogi-
cas, discutir, acompanhar e analisar suas praticas, avaliar seus estudantes e suas
turmas. A a¢do precisa se integrar ao Projeto Politico-Pedagégico da escola e ser
orientada pelo coordenador pedagdgico.

Interdisciplinaridade: Caracteristica preponderante deste Ciclo, a abordagem
interdisciplinar entende que cada drea do conhecimento tem suas especificida-
des, mas precisa articular-se com as demais e com o contexto e as vivéncias dos
estudantes para garantir maior significado as aprendizagens, que rompem com os
limites da sala de aula tradicional, integram linguagens e proporcionam a cria¢ao
e apropriagdo de conhecimentos. O articulador mais significativo entre as dife-
rentes areas do conhecimento estd na formulagdo da pergunta epistemoldgica: o
que vou conhecer? Qual o problema do conhecimento? O que mudou em mim
quando aprendi e conheci? Essas e outras questoes podem integrar professores e
suas préticas docentes.

CICLO AUTORAL

O Ciclo Autoral (7° ao 9° ano) destina-se aos adolescentes e tem como objetivo
ampliar os saberes dos estudantes de forma a permitir que compreendam melhor
a realidade na qual estdo inseridos, explicitem as suas contradi¢des e indiquem
possibilidades de superacido. Nesse periodo, a leitura, a escrita, o conhecimento
matemadtico, as ciéncias, as relagdes histdricas, as nogdes de espago e de orga-
nizagio da sociedade, bem como as diferentes linguagens construidas ao longo
do Ensino Fundamental, buscam expandir e qualificar as capacidades de andlise,
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argumentagdo e sistematizagdo dos estudantes sobre questdes sociais, culturais,
histéricas e ambientais.

Os estudantes aprendem a medida que elaboram Trabalhos Colaborativos de
Autoria (TCAs), seja abordando problemas sociais ou comunitarios, seja refletin-
do sobre temas como infancias, juventudes, territérios e direitos. O TCA permi-
te aos estudantes reconhecer diferencas e participar efetivamente na constru¢io
de decisdes e propostas visando a transformagio social e a construgdo de um
mundo melhor.

Essa abordagem pedagogica tem como caracteristicas:

o Incentivar o papel ativo dos estudantes no curriculo, de forma a desen-
volver sua autonomia, criticidade, iniciativa, liberdade e compromisso;

o Fomentar a investigacio, leitura e problematizagio do mundo real, a
partir de pesquisas que envolvam diferentes vozes e visdes, oferecendo
varias possibilidades de apropriagio, criagdo, divulgacio e sistematiza-
¢do de saberes;

o  Transformar professores e estudantes em produtores de conhecimento,
criando oportunidades para que elaborem propostas e realizem inter-
vengdes sociais para melhorar o meio em que vivem.

O Curriculo da Cidade no Ciclo Autoral da énfase ao protagonismo juvenil e
no envolvimento dos estudantes em projetos voltados a solucionar problemas reais.
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AREAS DO CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

O Curriculo da Cidade organiza-se por Areas do Conhecimento
e Componentes Curriculares:

Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa para Surdos, Arte,
Lingua Inglesa, Lingua Brasileira de Sinais — Libras e Educagao Fisica
Matematica: Matematica

Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais

Ciéncias Humanas: Geografia e Histéria

Além das Areas do Conhecimento e dos Componentes Curriculares descritos
acima, o Curriculo da Cidade apresenta de forma inédita no Brasil um curriculo
para a Area/Componente Curricular Tecnologias para Aprendizagem.

Nesses tltimos trinta anos, as tecnologias, em especial as digitais, evoluiram
socialmente de forma rapida. Hoje, ha novos e diferenciados processos comunica-
tivos e formas de culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sistemas
de signos, transformando pardmetros comportamentais e habitos sociais.

As primeiras experiéncias do uso de computadores na Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Sdo Paulo datam de 1987. Entre as mudancas ocorridas na
década de 1990, surge a fungido do Professor Orientador de Informatica Educativa
(POIE), referendado pelo Conselho de Escola, para atuar nos Laboratdrios de
Informatica Educativa, com aulas previstas na organiza¢do curricular de todas as
escolas de Ensino Fundamental.

Tal contexto leva-nos a ajustar processos educacionais, ampliando e ressig-
nificando o uso que fazemos das tecnologias para que os estudantes saibam lidar
com a informagéio cada vez mais disponivel. Nesse sentido, os objetivos do trabalho
desse componente curricular, entre outros, sdo estes: atuar com discernimento e
responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia
para tomar decisdes, ser proativo e identificar dados de uma situagdo e buscar solu-
¢oes. E um desafio imposto as escolas que tém, entre uma de suas fungées, auxiliar
criangas e jovens na construcdo de suas identidades pessoal e social.
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Em 2018, as Areas do Conhecimento do Curriculo da Cidade de Sio Paulo
foram revisadas e os Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa para Surdos
e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foram inseridos em Linguagem, de forma a
reconhecé-los e reafirma-los dentro da drea. Esta agdo corrobora para refor¢ar os
conceitos orientadores de educagio integral, equidade e educagio inclusiva esta-
belecidos no Curriculo da Cidade e reitera a importincia desses Componentes
Curriculares para toda a Educagdo Basica na Rede Municipal de Ensino.

Sendo assim, o documento curricular expressa a concepgdo da sua respectiva
Area do Conhecimento e reflexdes contemporaneas sobre seu ensino e aprendiza-
gem no Ensino Fundamental.

EIXOS

Os eixos estruturantes organizam os objetos de conhecimento de cada com-
ponente curricular, agrupando o que os professores precisam ensinar em cada
ano do Ensino Fundamental.

O Curriculo da Cidade define seus eixos estruturantes em fungdo da nature-
za e das especificidades de cada componente curricular, observando niveis cres-
centes de abrangéncia e complexidade, sempre em consonéncia com a faixa eta-
ria e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular,
os eixos sdo trabalhados de forma articulada, com a finalidade de permitir que os
estudantes tenham uma visdo mais ampla de cada componente.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Os objetos de conhecimento sao elementos orientadores do curriculo e tém
a finalidade de nortear o trabalho do professor, especificando de forma ampla os
assuntos a serem abordados em sala de aula.

O Curriculo da Cidade considera o conhecimento a partir de dois elementos
bésicos: o sujeito e o objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aquele que
deseja conhecer, neste caso os estudantes do Ensino Fundamental. Ja o objeto é a
realidade ou as coisas, fatos, fenO6menos e processos que coexistem com o sujeito.
O proprio ser humano também pode ser objeto do conhecimento. No entanto, o
ser humano e a realidade s6 se tornam objeto do conhecimento perante um sujei-
to que queira conhecé-los. Tais elementos basicos ndo se antagonizam: sujeito e
objeto. Antes, um nao existe sem a existéncia do outro. S6 somos sujeitos porque
existem objetos. Assim, o conhecimento é o estabelecimento de uma relagéo e
nao uma ag¢do de posse ou consumo.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

O Curriculo da Cidade optou por utilizar a terminologia Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para designar o conjunto de saberes que os
estudantes da Rede Municipal de Ensino devem desenvolver ao longo do Ensino
Fundamental. A escolha busca contemplar o direito a educa¢io em toda a sua
plenitude - Educagio Integral - considerando que a sua conquista se da por meio
de “um processo social interminavel de construcéo de vida e identidade, na rela-
¢do com os outros e com o mundo de sentidos” (SAO PAULO, 2016a, p. 29).

Arroyo (2007) associa os objetivos de aprendizagem a relagdo dos seres
humanos com o conhecimento, ao didlogo inerente as relagdes entre sujeitos de
direito e a troca de saberes entre todos que compdem o universo escolar, bem
como a comunidade e a sociedade em que esta inserido.

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
orientam-se pela Educagdo Integral a partir da Matriz de Saberes e indicam o
que os estudantes devem alcancar a cada ano como resultado das experiéncias
de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para esse fim. Além
disso, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma
progressiva do 1°ao 9° ano, permitindo que sejam constantemente revisitados e/
ou expandidos, para que ndo se esgotem em um Unico momento, e gerem apren-
dizagens mais profundas e consistentes. Embora descritos de forma concisa, eles
também apontam as articulagdes existentes entre as dreas do conhecimento.

PARTE 1-INTRODUTORIO

7]



CURRICULO
DA CIDADE
NA PRATICA




Para ser efetivo, o Curriculo da Cidade precisa dialogar com as
diferentes acdes das escolas, das DREs e da SME. Dessa maneira, a
implementacao do Curriculo da Cidade acontece por meio da realiza-
cao de um conjunto de acdes estruturantes.

IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DA CIDADE

Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP): A garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no Curriculo da Cidade requer
investigacdo, analise, elaboragio, formulacgdo, planejamento e tomada de decisdes
coletivas. Por essa razdo, cada comunidade escolar precisa revisitar o seu Projeto
Politico-Pedagégico a luz da nova proposta curricular, de forma a incorpora-la
ao seu cotidiano em consonancia com a identidade e as peculiaridades da prépria
escola. O processo de construcio deve envolver a participagdo dos profissionais da
educacdo e também dos estudantes e familiares. Além de consolidar a incorpora-
¢do do novo curriculo, o PPP tem o propdsito de fortalecer a escola para que possa
enfrentar os seus desafios cotidianos de maneira refletida, consciente, sistematiza-
da, organica e participativa.

E importante que a construgio do PPP estruture-se a partir de um processo
continuo e cumulativo de avaliagio interna da escola, conforme previsto na LDB
(1996)%. Uma vez concluidas essas agdes, o grupo de professores pode planejar suas
aulas, orientando-se pelos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que pre-
tende atingir e apoiando-se em conhecimentos tedricos e praticos disponiveis.

Formacéo de Professores: A SME ira propor projetos de formagdo continuada
juntamente com as escolas, priorizando processos de desenvolvimento profissio-
nal centrados na pratica letiva de cunho colaborativo e reflexivo, a fim de que os
professores tenham condigdes de implementar o novo curriculo considerando seu
contexto escolar. Ndo podemos deixar de considerar nesse percurso formativo o
horario coletivo da JEIF como um espago privilegiado de reflexao no qual, a partir
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dos conhecimentos disponiveis sobre a comunidade escolar, gestores e professores
colaborativamente possam elaborar suas trajetérias de ensino.

Materiais Didaticos: Outra tarefa importante é a andlise e selecdo de materiais peda-
gogicos alinhados & nova proposta curricular. Materiais estruturados, livros didati-
cos e recursos digitais de aprendizagem devem ser criteriosamente escolhidos pelos
professores e equipe gestora para que possam subsidiar o desenvolvimento das suas
propostas pedagogicas. Além disso, a SME produzird cadernos de orientacdes dida-
ticas e materiais curriculares educativos.

Avaliacdo: A implementa¢io do novo curriculo demanda a revisdo dos processos
e instrumentos de avaliagdo utilizados pela Rede Municipal de Ensino. Entendida
como agdo formativa, reflexiva e desafiadora, a avaliagao da aprendizagem contri-
bui, elucida e favorece o didlogo entre o professor e seus estudantes, identificando
em que medida os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estao sendo alcan-
¢ados no dia a dia das atividades educativas. Por outro lado, a nova proposta curri-
cular também vai requerer a reestruturagio das avaliagdes externas em larga escala,
realizadas pela SME com a finalidade de coletar dados de desempenho dos estu-
dantes e propor a¢des que possam ajudar escolas, gestores e professores a enfrentar
problemas identificados.

GESTAO CURRICULAR

A gestdo curricular refere-se a forma como o curriculo se realiza na unidade

escolar. Sua consecu¢do depende de como as equipes gestora e docente planejam,

interpretam e desenvolvem a proposta curricular, levando em conta o perfil de

seus estudantes, a infraestrutura, os recursos e as condigdes existentes na escola e

no seu entorno social. A macrogestdo envolve o planejamento de longo prazo; a

micro compreende o planejamento de uma unidade ou até mesmo de uma aula.
Ao planejar, é importante que todos:

Analisem os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do seu componente curricular;

Identifiquem as possiveis integra¢des entre os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do seu componente curricular e das diferentes dreas do
conhecimento;

Compreendam o papel que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvi-

mento representa no conjunto das aprendizagens previstas para cada ano de
escolaridade;
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Avaliem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados em anos
anteriores, tanto para diagnosticar em que medida ja foram alcangados pelos
estudantes, quanto para identificar como poderdo contribuir para as aprendiza-
gens seguintes;

Criem as estratégias de ensino, definindo o que vio realizar, o que esperam que
seus estudantes facam e o tempo necessario para a execu¢io das tarefas propos-
tas, lembrando que a diversidade de atividades enriquece o curriculo;

Assegurem que o conjunto de atividades propostas componham um percurso
coerente, que permita aos estudantes construir todos os conhecimentos previstos
para aquele ano de escolaridade;

Selecionem os materiais pedagdgicos mais adequados para o trabalho com os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplando livros didaticos e
recursos digitais;

Envolvam os estudantes em momentos de reflexdo, discussdo e analise critica,
para que também possam avaliar e contribuir com o seu préprio processo de

aprendizagem;

Registrem o proprio percurso e o do estudante e verifiquem quais objetivos ainda
nao foram alcancados.
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AVALIACAOE
APRENDIZAGEM




Compreendemos a avaliacdo como um ato pedagdgico, que
subsidia as decisdes do professor, permite acompanhar a progressao
das aprendizagens, compreender de que forma se efetivam e propor
reflexdes sobre o préoprio processo de ensino.

A avaliagdo concebida como parte integrante do processo de ensino fornece
elementos para o professor tragar a sua trajetoria de trabalho, por meio do planeja-
mento e replanejamento continuo das atividades, uma vez identificados os conhe-
cimentos que os estudantes ja possuem e suas dificuldades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ajudara o professor a estabelecer a diregdo do
agir pedagdgico, permitindo uma pratica de acompanhamento do trabalho de
ensino que revele o que, de fato, os estudantes aprenderam na agio que foi plane-
jada. Portanto, ela ajuda a verificar o alcance dos objetivos tragados, contribuin-
do para acompanhar a construgdo de saberes dos estudantes.

Nesse sentido, e de acordo com Roldéo e Ferro (2015), a avaliacdo tem uma
funcido reguladora porque permite que professores e estudantes organizem seus
processos a partir do que é constatado pela avaliacdo.

Para o professor, a regulagio refere-se ao processo de ensino que adequa o
que é necessario que os estudantes aprendam de acordo com o curriculo. Ha
um planejamento do que precisa ser ensinado (a partir do documento curricu-
lar), mas também existe uma turma real de estudantes com diferentes saberes
construidos que precisam avangar em suas aprendizagens. E o processo avalia-
tivo que indica a distancia entre esses dois aspectos e, entdo, o que é preciso o
professor fazer para garantir a aprendizagem de todos a partir de planejamen-
tos adequados a turma.

Para os estudantes, a avaliagdo fornece informag¢des que permitem acompa-
nhar a evolu¢do de seu conhecimento, identificando o que aprenderam e o que
precisa de maior investimento em periodo de tempo, regulando seu processo de
aprendizagem e corresponsabilizando-se por essa agao.

Porém, para que isso acontega é necessario criar na escola uma cultura avalia-
tiva. Ndo basta somente aplicar o instrumento e mensurar as aprendizagens com
um conceito ou nota. O processo avaliativo é muito mais que isso. Precisamos,
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entdo, cuidar do planejamento de dois aspectos importantes: o tipo de avaliagdo a
ser utilizada e a diversidade de instrumentos avaliativos.

No que se refere aos tipos de fun¢io avaliativa, acreditamos na avaliagdo
formativa que possibilita a realizagdo dos processos de regulacido de professores
e estudantes, uma vez que da sentido ao trabalho docente, que é o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, também, fornece informacoes
ao estudante, indicando o quanto ele evoluiu, o que ainda nio sabe, mas também
o que sabe naquele momento. Para que esteja inserida na continuidade do pro-
cesso de ensino, fornecendo informacoes para o ajuste das atividades de ensino
e aprendizagem, é necessario que o professor introduza na sua rotina momentos
para realizar feedbacks ou devolutivas aos estudantes.

Além disso, utilizamos a avaliagdo diagndstica para identificar o que ja sabem os
estudantes sobre determinado contetido ou objeto. E se a avaliagio ajuda o professor
a verificar se os objetivos propostos foram atingidos ou ainda mapear quais as dificul-
dades que os estudantes sentiram ao término de uma agao pedagogica, ela ¢ chamada
de cumulativa. O quadro abaixo traz uma sintese das trés.

UADRO 1: TIPOS DE FUNCAO AVALIATIVA E SUAS CARACTERISTICAS

1 [aE e AVALIACAO AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA
OBJETIVO Levantar os conhecimentos | Verificar o que os estudantes | Acompanhar as
prévios dos estudantes aprenderam aprendizagens dos
estudantes
TEMPO Antes de iniciar um novo Ao final do trabalho Durante o
objeto de conhecimento realizado desenvolvimento do
objeto de conhecimento
FUNCAO Levantar dados para o Verificar se ha necessidade | Ajustar as atividades de
planejamento do ensino de retomada ou ndo do ensino e o processo de
objeto de conhecimento aprendizagem

No processo de ensino das diferentes Areas do Conhecimento, deve-se con-
siderar estas trés formas de avaliagdo: a diagnostica, a cumulativa e a formativa.
Elas se retroalimentam para dar sentido ao processo de ensino e de aprendiza-
gem, como apresentado no esquema a seguir:
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PLANEJAMENTO PROCESSO
REPLANEJAMENTO DE ENSINO

AVALIACAO AVALIACAO

DIAGNOSTICA CUMULATIVA

AVALlACAO FEEDBACK
FORMATIVA devolutiva

A utiliza¢do desse processo avaliativo é o que muda a perspectiva da ava-
liagdo como fim em si mesma e a coloca a servico das aprendizagens. Centra-se
nos sujeitos aprendentes e é, segundo Gatti (2003), benéfica para esses, porque os
ensina a se avaliarem, e também para professores, porque propicia que avaliem
além dos estudantes, a si mesmos.

Outro aspecto importante a considerar nesse processo ¢ o planejamento da
avaliacdo a partir de diferentes instrumentos avaliativos. Utilizar provas, relato-
rios, fichas de observagao, registros, semindrios, autoavaliago, entre outros, per-
mite ao professor levantar informagoes sobre os conhecimentos que os seus estu-
dantes ja possuem e suas dificuldades, de forma que esses elementos possibilitem
ao professor planejar suas atividades de ensino de forma mais adequada.

Como visto até agora, a avaliacdo so faz sentido se a ela estiver vinculada a
tomada de decisdo: sobre novos ou outros percursos de ensino, sobre o que fazer
com os estudantes que parecem néo aprender, sobre a utilizacio de instrumentos
diferenciados para evidenciar a diversidade de saberes e percursos dos estudan-
tes, entre outros aspectos.

Essas decisdes ndo envolvem somente professores e estudantes. O proces-
so avaliativo engaja toda equipe gestora e docente com a aprendizagem dos
estudantes e com as decisdes coletivas em que todos os atores sdo importantes.
Falamos do professor porque ¢ ele que estd em sala de aula. E, portanto, res-
ponsavel pela avaliagdo da aprendizagem, mas o processo avaliativo é algo que
envolve a escola como um todo, que precisa ter metas claras e estar implicada
com o percurso desses estudantes.
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Esse olhar para a escola vem de varias perspectivas da avaliagdo. Uma delas
¢ a reflexdo a partir dos resultados de avaliagdes externas. Embora essa ava-
liagdo tenha como foco o olhar para o sistema, para o ensino oferecido pelo
municipio e suas escolas, pode (e deve) permitir a reflexdo sobre a aprendiza-
gem dos estudantes alinhada com os resultados que ja foram aferidos a partir
da avalia¢do da aprendizagem.

Essas avaliagdes produzem informagdes para as equipes gestora e docente da
escola com o intuito de aprimorar o trabalho pedagdgico. Como a avaliagdo da
aprendizagem, a avaliacdo externa aponta problemas de aprendizagem que pre-
cisam ser superados. Ela é mais um indicador que pde luz & agédo realizada na
escola e permite que metas qualitativas e quantitativas sejam definidas e acompa-
nhadas para verificar se estdo sendo atingidas.

Outro caminho necessario para envolver os diferentes sujeitos no percurso
de avaliacdo da escola é a qualificagdo dos contextos de avaliacio institucional.
Quando a instituicio é pensada coletivamente a partir de diferentes dimensoes,
é possivel diagnosticar fragilidades e tomar decisdes que impliquem o compro-
misso de todos com as mudangas necessarias. Dessa forma, a avalia¢do institu-
cional esta a servi¢o do aprimoramento do fazer educativo e, ao articular-se com
as avaliagdes internas e externas, subsidia o olhar da equipe escolar sobre seus
percursos educativos.

E possivel e necessario, por meio desse processo, como aponta Fernandes
(2008), melhorar nio s6 o que se aprende e, portanto, o que se ensina, mas como
se aprende ou como se ensina.

Séo agoes desafiadoras que merecem investimento e cuidado se efetivamente qui-
sermos garantir o direito de todos por uma educagio de qualidade, com equidade.
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SINTESE DA
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O Curriculo da Cidade organiza-se a partir dos seguintes elementos:

o Matriz de Saberes - Explicita os direitos de aprendizagem que devem
ser garantidos a todos os estudantes da Rede Municipal de Ensino ao
longo do Ensino Fundamental.

o Temas Inspiradores - Conectam os aprendizados dos estudantes aos
temas da atualidade.

o Ciclos de Aprendizagem - Definem as trés fases em que se divide o
Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino.

+ Areas do Conhecimento/Componentes Curriculares - Agrupam os obje-
tos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

+  Eixos Estruturantes - Organizam os objetos de conhecimento.

«  Objetos de Conhecimento - Indicam o que os professores precisam ensi-
nar a cada ciclo em cada um dos componentes curriculares.

o Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Definem o que cada
estudante precisa aprender a cada ano e Ciclo em cada um dos compo-
nentes curriculares.

A Matriz de Saberes, os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento formulam os resultados buscados pela
acdo educativa cotidiana, fruto do trabalho da equipe escolar. Desempenham, dessa
forma, papel fundamental no inicio e ao final do processo de ensino e de aprendi-
zagem. No inicio, sdo guias para a construgdo de trajetdrias voltadas ao alcance das
aprendizagens esperadas. Ao final, sdo subsidios para a formulacio de padroes de
desempenho que serdo avaliados pelos professores, explicitando em que medida os
resultados propostos foram atingidos e que intervengdes ou corregdo de rumos se
fazem necessarias.

@ CURRICULO DA CIDADE



UM CURRICULO
PENSADO EM REDE

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento estdo identificados por uma sigla

componente curricular Histéria
seguido da sequéncia de objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento
desse componente

Ensino Fundamental Ano de escolaridade

em que:

EF Ensino Fundamental;

0X ano de escolaridade;

HXX Componente Curricular Historia seguido da sequéncia de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento desse componente.

Essa ordem sequencial que aparece no documento é apenas um indicativo para
organizagdo, nio significa que na sala de aula esses objetivos devam ser organizados
nessa sequéncia. Eles apresentam uma organizagio de um ano para o outro, de modo
que sua redagdo revela que aquilo que se espera da aprendizagem num ano seja mais
simples do que o que se espera da aprendizagem no ano subsequente. A progressio
ndo ¢ linear, mas indica uma visdo em espiral do conhecimento, propondo a revisi-
tagdo dos conhecimentos anteriores a medida que avanga no ano subsequente. Além
disso, num mesmo ano de escolaridade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento apresentam um encadeamento para que a compreensio de um determinado
conceito decorra de uma rede de significados proporcionada por esse encadeamento.

Compreendemos, assim como Pires (2000), que o curriculo é um documento
vivo e flexivel no qual as agdes de planejamento e organizacio didética estardo em
constante reflexdo por parte dos professores permitindo sua construgio e ressigni-
ficagdo de sentidos frente aos contextos em que sdo produzidos. Assim, é impor-
tante também considerar um desenho curricular que nio seja rigido nem inflexi-
vel e que permita uma pluralidade de ressignificagdes e caminhos sem privilegiar
um em detrimento de outro e sem indicag¢do de hierarquia.
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INTRODUCAO E CONCEPCOES DO COMPONENTE CURRICULAR

O documento curricular reconhece que os conteudos ensinados
em Histdria na escola mantém relacdes com as finalidades educativas e
culturais direcionadas para a educacéo escolar pela sociedade em que
esta inserida. Os autores André Chervel e Marie-Madeleine Compere
(1999) discutem que uma das preocupacdes da educacdo, a partir das
Ultimas décadas do século XX, tem sido a de explicitar as finalidades das
disciplinas escolares e suas contribuicdes dentro dos curriculos. Nessa
perspectiva, por exemplo, o documento de Histdria dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (1997) e das Orientacdes curricu-
lares e proposicao de expectativas de aprendizagem para o Ensino
Fundamental ciclo II: Histdria, da Secretaria Municipal de Educacao -
SME (2008), ja apresentavam histdricos das diferentes finalidades do
ensino ao longo dos curriculos brasileiros e, também, como naqueles
contextos especificos tracavam grandes preocupacdes que poderiam
ser orientadoras das escolhas internas ao curriculo da disciplina.

Assim, é importante identificar como o ensino de Histdria pode contribuir
para a formagao de criangas, jovens e adultos que moram na Cidade de Séo Paulo'
e que pertencem a uma sociedade complexa com sua diversidade cultural e histo-
rica e imersa em um contexto histdrico nacional e mundial, com demandas que
valorizam a interatividade e equidade entre os povos, as culturas, os géneros, as
etnias e os variados grupos sociais, envolvendo abertura para debates, intercam-
bios e assimetria de poder.

O documento também considera que os conteudos estudados e os trabalhos
produzidos em Histéria na escola decorrem de um multiplo didlogo entre a hist6-
ria da disciplina, as praticas e escolhas dos professores, da area de conhecimento de
referéncia, das solicitagdes de estudantes e de suas familias, dos materiais didaticos
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1. Em relagdo as disciplinas escolares,
a historiadora brasileira Circe
Bittencourt (1998, p. 17) ressalta:

“A manutencao de uma disciplina
escolar no curriculo deve-se a sua
articulagao com os grandes objetivos
da sociedade. [...] As transformagdes
substantivas de uma disciplina escolar
ocorrem quando suas finalidades
mudam. As finalidades mudam

para atender a um publico escolar
diferenciado e como resposta as suas
necessidades sociais e culturais”.

®




A Constituicdo Brasileira
(1988) estabelece no seu
artigo 5% “Todos sdo iguais
perante a lei, sem distincéo
de qualquer natureza, ga-
rantindo-se aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e
a propriedade, nos termos
seguintes: | - homens e mu-
lheres sdo iguais em direitos
e obrigacGes, nos termos
desta Constituicao; Il - nin-
guém serd obrigado a fazer
ou deixar de fazer alguma
coisa sendo em virtude de
lei: [...]1V -é livre a mani-
festacdo do pensamento,
sendo vedado o anonimato;
VI - € invioldvel a liberdade
de consciéncia e de crenca,
sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religio-
sos e garantida, na forma
da lei, a protecdo aos locais
de culto e a suas liturgias; IX
- € livre a expressdo da ati-
vidade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicacdo,
independentemente de cen-
sura ou licenca [...]".

disponiveis e das questdes historicas contemporineas que solicitam entendimento?,
além do principio de que os estudos histdricos consolidam vinculos de identidade com
institui¢des, grupos sociais, memdrias e localidades. Reconhece, ainda, a importancia
de definir objetivos e contetidos que favorecam uma formagio comprometida com a
andlise, posicionamento e participa¢io diante da complexidade da realidade vivida.?

A partir das premissas apresentadas, propde a ideia de que os estudos historicos
escolares devem contribuir para:

a) identificar problemas enfrentados pela sociedade na atualidade e aqueles
enfrentados no passado;

b) investigar quais entendimentos sdo necessarios para dimensionar as ques-
toes contemporaneas em perspectivas historicas;

c) conhecer, analisar, questionar e intervir na organizacao da sociedade em que
se vive, na perspectiva de sua diversidade.

Para ocorrerem situagdes de ensino e de aprendizagem escolares é ineren-
te aos curriculos definicdes de contetidos. Especificamente no ensino de Histéria,
¢é importante reconhecer que a sele¢io e a escolha de contetidos devem estar “em
consonancia com as problematicas sociais marcantes em cada momento histdrico”
(BEZERRA, 2003, p. 39). Assim, o diagndstico das questdes atuais orientou o reco-
nhecimento de que, a partir do final do século XX, passou a existir uma predomi-
néncia de um modo de viver cotidiano e capitalista que, na perspectiva de uma for-
magao histdrica, precisa ser estudado, analisado e questionado. Considerando que
as sociedades sao complexas, para melhor entender essa predominéncia é importan-
te também estudar os embates histéricos com outros modelos de sociedade que se
impuseram e resistiram a esse modo de vida no presente e no passado, assim como
as classes sociais e grupos que discordaram, confrontaram e projetaram outras alter-
nativas economicas, politicas, sociais e culturais.

Para serem estudadas historicamente, as grandes problematicas contemporane-
as dependem de conceitos e de seus desdobramentos em categorias de analise. Desse
modo, importantes conceitos sio didaticamente enfatizados na escola, com o intuito
de possibilitar aos estudantes um entendimento e reflexdes historicas.

Antes de especificar quais sdo os importantes conceitos historicos na escola, é
importante distinguir nog¢des, conceitos e categorias. As nog¢des sdo ideias parciais
ou particulares de algo. As nogdes de tempo, por exemplo, contribuem para nossa
percepcao especifica de ciclos da natureza ou passagem do tempo. Ja os concei-
tos generalizam ideias que abarcam o todo de algo que estd sendo pensado. Eles
incluem um esforgo de abranger o todo, ou tudo o que ndo pode deixar de ter ou ser.
Séo, portanto, abstratos e ndo fazem recorréncia a determinada qualidade, caracte-
ristica ou manifestacdo. O conceito de tempo, por exemplo, é muito complexo, por-
que, para ser concebido, demanda uma sintese abstrata do que ele potencialmente
pode ser. Por suas caracteristicas, os conceitos sdo sempre abertos, pois podem ser
reorganizados a partir de novas sinteses e novas ideias. Ja as categorias sio conceitos
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que assumem a potencialidade de provocar relacdes entre fatos e ideias. No caso do
conceito de mudanca, por exemplo, pode ser empregado como categoria de relagdes
temporais, possibilitando a compara¢io de um mesmo fato em dois momentos no
tempo, com a indica¢do se houve ou nio transformagdes. (BEZERRA, 2003).

Entre os conceitos historicos escolares estdo aqueles que sdo intrinsecos ao
conhecimento histérico, como os que incluem a identificagéo e sele¢io dos eventos
a serem estudados (fato histdrico), as pessoas, grupos ou institui¢des neles envolvi-
dos (syjeito historico), o contexto em que ocorreram (tempo histdrico) e como eles
puderam ser conhecidos e estudados (fonte historica). Esses conceitos estruturam o
modo de pensar historicamente, mas também sdo construgdes histéricas, possuem
historicidade, e estdo vinculados a diferentes linhas tedricas que os fundamentam.
Assim, ndo hd uma tnica defini¢do para cada um deles.*

Os conceitos histdricos tém passado por transformacdes. No século XIX, fato
histérico era entendido como uma realidade dada, ja pronta, que cabia ao historia-
dor identificar e organizar para compor a Historia. Ao longo do século XX, por meio
de indmeros embates e questionamentos, os fatos para serem histdricos passaram a
ser referendados em documentos, que, por sua vez, devem ser criticamente analisa-
dos quanto a sua veracidade e seus discursos. Ja fonte histdrica, que esteve vinculada a
ideia de testemunho e unicamente as produgdes escritas, passou a ser mais amplamen-
te entendida como obras de sujeitos e de contextos, que necessitam ser mais profun-
damente analisadas e diversificadas, incluindo os mais diversos vestigios produzidos
pelas sociedades — material, oral, escrito, iconogréfico, cartograficos etc. O conceito de
fonte historica provoca questionamentos e interpretacdes das representagdes internas
as diferentes linguagens e meios de comunicagio, expresséo e arte (PROST, 2008).

Por sua vez, o sujeito histérico, que antes era identificado como governantes e
herois, incorporou ao longo do século XX as pessoas comuns na sua diversidade
de etnia, género, idade, grupos e classes sociais (PROST, 2008). Desse conceito, na
sociedade atual, derivou o de protagonismo histdrico, com estudos que evidenciam
e valorizam as agdes, mesmo que de resisténcia e mesmo que restritas ao cotidiano
de individuos e grupos sociais pouco visibilizados e pouco estudados historicamen-
te, como os indigenas, as mulheres e os afrodescendentes (DIAS, 1983).

Como os demais conceitos, o tempo histérico também foi objeto de estudo
de muitos historiadores, que romperam com a tnica ideia de um tempo medido
e organizado por uma cronologia linear. Outras percepgdes incorporaram o con-
ceito de duracio e de ritmos de tempo (percebidos subjetiva e socialmente como
mais ou menos acelerados, como tempo de natureza, tempo de fabrica etc.). No caso
da duragio, os historiadores passaram a estudar os acontecimentos a partir de ava-
liagdes de suas extensdes de tempo, podendo qualifica-los como de longa duragio
(estrutura), de média duragdo (conjuntura) e de curta duracdo (breve). Os conceitos
historicos de tempo e de duragio instigam a construcdo de relagdes temporais entre
acontecimentos a partir de categorias de mudanga/transformacio, permanéncia,
sucessdo, continuidade, simultaneidade, descontinuidade e ruptura.’

Ja o conceito de historia, de modo amplo, pode ser entendido como realidade
social e também como conhecimento cientifico que estuda a realidade social, os
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2. Ainda segundo Circe Bittencourt,
“a historia escolar ndo é apenas uma
transposicao da historia académica,
mas constitui-se por intermédio de um
processo no qual interferem o saber
erudito, os valores contemporaneos,
as praticas e os problemas sociais”
(BITTENCOURT, 1998, p. 25).

3. Consta nos PCNs: “Historia tem
permanecido no curriculo das escolas,
constituindo o que se chama de saber
historico escolar. No didlogo e no
confronto com a realidade social e
educacional, [...] tem permanecido,
principalmente, o papel da Histéria em
difundir e consolidar identidades no
tempo, sejam étnicas, culturais, religio-
sas, de classes e grupos, de Estado ou
Nacao”, (BRASIL, 1997, p. 29).

4. Os conceitos estruturantes do
conhecimento histérico e suas
transformacdes estdo presentes em
diferentes autores, sendo impossivel
pontuar aqui todos os embates ao
longo do tempo. Portanto, uma boa
referéncia didética e resumida pode
ser encontrada em Prost (2008).

5. “Todo o trabalho histdrico
decompde o tempo passado e esco-
Ihe as suas realidades cronologicas,
segundo preferéncias e exclusdes
mais ou menos conscientes. A
historia tradicional, atenta ao tempo
breve, ao individuo e ao aconteci-
mento, habituou-se desde ha muito a
sua narrag¢ao precipitada, dramatica
e de pouco folego. A nova historia
econodmica e social coloca no
primeiro plano da sua investigagao
a oscilacdo ciclica e aposta na sua
duragao” (BRAUDEL, 1986, p. 9).
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acontecimentos humanos de uma sociedade, na perspectiva do tempo (LE GOFF,
1990). E, como outros conceitos, a histéria como ciéncia também tem sido cir-
cunscrita a partir de concepgoes diferenciadas, como decorréncias dos embates
historiograficos. A histéria tradicional do século XIX sustentava-se na ideia de
continuidade e de um passado verdadeiro. Porém, as reflexdes desencadearam
outros entendimentos: a consciéncia da distancia entre o presente e o passado; a
interferéncia da mediagdo do sujeito historico que investiga, narra e faz escolhas
tedricas; os obstaculos do acesso as fontes para aproximagdes com o passado; a
fragmentacdo documental; a reavaliagdo dos protagonistas historicos e do papel
da memoria na sua relagdo com a histéria etc. (PROST, 2008).

Entre os conceitos de referéncia das Ciéncias Humanas, é importante salientar
o de cultura e seus desdobramentos nos de interculturalidade e hibridismo cultu-
ral. Esses sdo conceitos que estdo presentes em atuais propostas curriculares das
Ciéncias Humanas. O conceito de cultura é assim apresentado nas Orientacoes
Curriculares de Ensino Médio:

A cultura ndo é apenas o conjunto das manifestagdes artisticas e materiais. E também consti-
tuida pelas formas de organiza¢do do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas,
dos ritos, das religides, das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geragdes e de
classes constroem representagdes que constituem as culturas e que se expressam em confli-
tos de interpretacdes e de posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das
sociedades, dos grupos sociais e de povos. A cultura, que confere identidade aos grupos sociais,
ndo pode ser considerada produto puro ou estavel. As culturas sio hibridas e resultam de tro-
cas e de relagdes entre os grupos humanos. Dessa forma, podem impor padrdes uns sobre os
outros, ou também receber influéncias, constituindo processos de apropriagoes de significados
e praticas que contém elementos de acomodagao-resisténcia. Dai a importancia dos estudos
dos grupos e culturas que compéem a Historia do Brasil, no 4mbito das relagdes interétnicas.
O estudo da Africa e das culturas afro-brasileiras, assim como o olhar atento as culturas indi-
genas, dardo consisténcia a compreenséo da diversidade e da unidade que fazem da Histéria do

Brasil o complexo cultural que lhe dé vida e sentido. (BRASIL, 2006, p. 77).

O conceito de histdria e de cultura promovem anélises e confronta¢des entre
modos de vida no tempo e entre povos, fazendo uso de categorias de diferengas
e semelhangas.

O conceito de interculturalidade incorpora a ideia de que no interior de uma
sociedade existem diferentes grupos sociais e culturais e que existe uma agido
deliberada de inter-relagdes entre eles. Nesse sentido, é um conceito que eviden-
cia esses convivios e as transformagdes desencadeadas por eles, constituindo pro-
cessos historicos e dindmicos de elaboragdes e reelaboragdes culturais. Agrega-se
a esse conceito, o de culturas hibridas, que resultam das relacdes de trocas e de
apropriagdes culturais entre os grupos humanos, mobilizando a construgdo de
identidades abertas e em reconstru¢io permanente (CANDAU, 2012).

Ainda cabe explicitar um conceito proprio da esfera do ensino, que é valio-
so para essa proposta: o de interdisciplinaridade. Ele é aqui entendido como
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vinculos tematicos entre as disciplinas para a criagdo de uma abordagem comum
em torno de um mesmo objeto de conhecimento. Nesse caso, a abordagem
requer estudos historicos mais aprofundados, para identificar como especifi-
camente podem contribuir, junto com os estudos de outras disciplinas, para a
compreensdo da complexidade de determinado objeto de estudo. Por exemplo, as
relacdes da sociedade com a natureza passaram a ser objeto de estudo da histéria,
constituindo o que se denomina hoje de histéria ambiental, que gradativamente
tem fundamentado também propostas escolares (BITTENCOURT, 2004).

A proposta de ensino de histéria aqui apresentada, considerando as pro-
blemdticas contemporaneas e os conceitos ja delineados, apresenta a ideia de
que as situacdes de ensino e de aprendizagem devem possibilitar, no Ensino
Fundamental, que os estudantes:

« adquiram uma formacao integral, que ndo fique restrita apenas a aquisi-
¢do de informagdes e conceitos, mas que também possibilite o aprendizado
de procedimentos e atitudes, que ampliem dominios préticos e intelectuais
e reforcem valores e principios éticos valiosos a sua sociedade (ZABALA,
1996);

« aprendam a agir pessoal e coletivamente com criticidade, autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade e determinagdo, tomando decisdes com base
nos conhecimentos construidos por eles na escola segundo principios éti-
cos e democraticos (BRASIL, 2017);

o percebam-se como sujeitos histéricos que interagem e respeitam outros
sujeitos da sociedade em que vivem, na sua diversidade (género, etnia,
social, politica, econdmica, classe, crengas, entre outras), e pertencentes a
diferentes sociedades de tempos e espacos historicamente constituidos;

o identifiquem, analisem e reflitam sobre os fatos histéricos eleitos para
explicar a histéria do presente e do passado, questionando, confrontando
e relacionando-os entre si e com os sujeitos historicos que os protagoniza-
ram, a partir de referéncias temporais e espaciais;

« compreendam e analisem diferentes referéncias temporais para os estu-
dos historicos, como os tempos de vivéncias sociais e duragdes de tempo
como permanéncias, mudangas e padrdes de medidas temporais;

« distingam e analisem como diferentes sociedades constituem seus territd-
rios e como historicamente as sociedades constroem nogdes e representa-
¢Oes de diferentes espacos, vividos e imaginados;

« identifiquem e compreendam as atuacées de protagonismo histérico de
diversos grupos e sociedades na luta por legitimidade e reconhecimento de
seus projetos especificos em diferentes tempos e espagos sociais;

+ reconhecam a interculturalidade nas praticas sociais, identificando as
representacdes construidas em relagido ao outro, respeitando e acolhendo
os individuos, os grupos e as culturas, considerando-os como imersos em
processos continuos de elaboragio, construgio e reconstrugio de seus vin-
culos e identidades, e valorizando suas diferencas e historicidades;
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Lei10.639/2003, de 9 de janeiro de
2003, Estabelece as diretrizes e bases
da educacgo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira”.

Lei 11.645/08 de 10 de Marco de
2008 Alteraa Leino 9394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela
Leino10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases
da educaco nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temética “Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

« reconhecam e analisem as culturas hibridas ¢ como elas estabelecem
novas raizes, a partir de encontros, conflitos e negociagoes histdricas;

« estabelecam relaces entre diversas areas de conhecimento, consideran-
do a complexidade dos objetos de estudo;

o  apropriem-se da leitura e da escrita e desenvolvam o gosto e o prazer de
conhecer e de se aproximar de diferentes escritores, perspectivas, bem
como realidades ficticias e histdricas;

« saibam lidar criticamente com a informacao histérica disponivel, atuando
com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais
(BRASIL, 2017).

E importante ressaltar o compromisso das politicas publicas com a qualidade
da educagdo, que inclui fundamentalmente a valorizagdo docente. O professor é o
principal mediador do processo de ensino e de aprendizagem, sensivel aos saberes
das criangas, jovens e adultos e as expectativas de formacéo projetadas pelas familias
e pela sociedade em geral, além de ser o construtor das diferentes didaticas desen-
volvidas em sala de aula. E necessério reconhecer, assim, sua atua¢io como pesqui-
sador na perspectiva da educacéo integral, considerando as especificidades dos estu-
dantes do século XXI (TARDIFE, 2001).

DIREITOS DE APRENDIZAGEM DE HISTORIA

O ensino de Historia na Educagdo Basica tem por finalidade possibilitar ao estu-
dante reconhecer-se sujeito histdrico, adquirir consciéncia de si e preparar-se
para o exercicio da cidadania tal como é estabelecido na Lei n° 9.394/1996 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional, a qual foram incorporadas alteragdes
com a aprovac¢do da Lei n° 10.639, de 2003, que incluiu no curriculo oficial das
redes de ensino a obrigatoriedade da tematica Histdoria e Cultura Afro-brasileira e
da Lei n° 11.645, de 2008, que tornou obrigatorio no Ensino Fundamental e Médio,
nas escolas brasileiras publicas e particulares, o estudo da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena.

Para o ensino de Historia, hd que se considerar os principios da liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar saberes com pluralismo de ideias e concep-
¢Oes pedagdgicas, garantindo o respeito a liberdade, o apreco a tolerancia, bem
como a valorizagdo da experiéncia extraescolar, das praticas sociais, da diversidade
étnico-racial e da qualidade social da educagio.
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A proposta aqui apresentada parte da premissa de que o ensino de
Histdria tem, fundamentalmente, o compromisso de formar estudantes
para refletirem intelectualmente sobre suas vivéncias e também de outras
sociedades, para que desenvolvam a compreensao de si mesmos, dos
outros e das coletividades humanas no presente e no passado, compro-
metendo-se com acdes e praticas sociais e politicas em prol da qualidade
da vida coletiva. Para tanto, tem por finalidade subsidiar criancas, adoles-
centes, jovens e adultos para que identifiquem, avaliem e dimensionem,
em perspectivas histdricas, as relacdes com a natureza, as materialida-
des e paisagens, as relacdes sociais, econémicas e politicas, assim como
a dimensao cultural constituida pelos costumes, as ideias, as representa-
coes, as linguagens, os valores e as crencas que permeiam seu cotidiano,
suas atitudes e habitos e que estdo presentes também nas organizacdes
mais amplas da sociedade.

Como salientou o documento Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar
e Autoral - Histdria:

[...] atribuimos ao ensino e aprendizagem de Histdria a inestimavel importéancia de experimentar e
de vivenciar principios éticos, politicos e estéticos, os quais dizem respeito a formagao integral dos
educandos(as), voltado a autonomia e a emancipagéo da cidadania e vivéncia plena na vida publica, da
criticidade, da sensibilidade, da inventividade, do encantamento e do gozo no estudo, da ludicidade e

das variadas manifestacdes, culturais e politicas. (SAO PAULO, 2016b, p. 25).

Para tanto, os estudos histéricos escolares incluem identificar e analisar formas de
trabalho, formas de comunicagio, técnicas, tecnologias e criagdes artesanais e artis-
ticas, além de, principalmente, comportamentos, visdes de mundo, discriminagdes,
preconceitos, exploragdo econdmica e social, lutas e compromissos politicos e sociais
em diferentes épocas e sociedades, instigando reflexdes a respeito da ética e principios
morais nas relagoes humanas. Os fatos, conceitos e periodos historicos estudados deve-
rdo conter elementos ricos que viabilizem a compreensio e a formacéo de tais habili-
dades de identificar e analisar a realidade. Auxiliam também no reconhecimento de
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que os significados construidos para os acontecimentos historicos e cotidianos estdo
relacionados com a formagdo social e intelectual dos individuos.

No Ciclo de Alfabetizagdo, a aprendizagem de Histdria contribui para a formagao das
criangas para que conhecam e aprendam a questionar e a narrar caracteristicas de objetos
e vivéncias sociais, que fazem parte de seu mundo infantil e lidico, em comparacio com
elementos semelhantes e diferentes de outras épocas, apresentados nas suas materialida-
des e por meio de relatos orais, livros, teatralizagoes, cangdes e videos. Conforme conhe-
cem e constroem diferentes narrativas com variacdes temporais, distinguem medidas de
tempo socialmente construidas e utilizadas hoje em dia e em outras épocas.

No Ciclo Interdisciplinar, o estudo de temas e fatos histéricos dissemina e proble-
matiza saberes relacionados as vivéncias cotidianas, publicas e sociais, de experiéncias
e histérias comuns na escola e na localidade onde vivem. Tal estudo é conduzido diante
da diversidade local, regional e brasileira, além de outras culturas e povos, do presente
e do passado, respeitando as diferentes narrativas, memorias e identidades. No con-
texto escolar, associado a outras areas do conhecimento e aos saberes de docentes e de
estudantes, estudar Historia possibilita o avango nas nogdes e nos conceitos de tempo
e espago, na identificacio da diversidade de sujeitos histdricos que protagonizam os
acontecimentos atuais e do passado, na leitura, na interpretacio e na construgio de
narrativas (com diversas linguagens) a partir de coletas de dados em diferentes fontes
e no posicionamento em relagdo as questdes importantes da sociedade em que vivem.
Privilegiam-se, assim, temas que promovam reflexdes a respeito da qualidade e do sen-
tido da vida individual e coletiva.

No Ciclo Autoral, estudar Histdria envolve contato com uma diversidade maior
de materiais informativos, fontes mais elaboradas e conceitos mais formalizados, que
auxiliam os estudantes a organizarem repertdrios (novos e ja adquiridos) em estruturas
temporais de diferentes duragdes, relacionando suas vivéncias cotidianas com modos
de viver em sociedade e com a histéria da humanidade. Os estudos histdricos também
instigam os jovens a identificarem o ponto de vista de autores, compartilharem com
os outros sua aten¢do e amadurecerem suas proprias ideias, no esfor¢o de especular e
construir interpretagdes para os fatos historicos. Contribuem, ainda, para valorizarem
as linguagens, reconhecendo a importincia de melhor compreendé-las e de utiliza-las
para expressarem seus pensamentos, argumentos, opinioes e criagoes.

Para todos os ciclos, foram escolhidos eixos estruturantes para organizagio de con-
teidos e de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento apresentados como questoes
problematizadoras, que consideram os estudos histéricos como investigagao coletiva
(envolvendo docentes, estudantes, escolas e comunidades) e como pesquisa e busca de
respostas para questoes e problemas préoprios das vivéncias historicas. Nessa perspecti-
va, para cada ciclo foi escolhido um eixo problematizador, que se desdobra em recortes
mais especificos em cada ano escolar.

Ha como premissa que os eixos se concretizem em contetidos e objetivos que con-
siderem conceitos importantes para a formacéo dos estudantes, em consonincia com
o saber histdrico e com questdes proprias das vivéncias contemporéneas, dando conta
de problematizar os cotidianos por eles vividos na relagdo com a realidade e a histéria
brasileira e mundial.
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Os eixos problematizadores sdo adequados a cada faixa etdria, apresentando
indagagdes que envolvam, motivem e instiguem os estudantes a fazer uso de seus
conhecimentos prévios e adquirir novos conhecimentos, por meio de pesquisas,
identificagdo e andlises de fontes, coletas e organizagio de dados, leituras, entrevis-
tas, estudos do meio, andlise de objetos, imagens, paisagens e textos, entre outras
atividades que promovam vivéncias, partilhas de conhecimento e estudos ativos.

Em cada ano dos trés ciclos de aprendizagem ha um quadro sistematizado com
quatro colunas: Eixos, Objetos de Conhecimento, Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Os ODS, pactuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nagdes Unidas,
foram incorporados como temas inspiradores a serem trabalhados de forma articulada
com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nos diferentes componentes cur-
riculares. Nos quadros de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento ha uma cor-
respondéncia com o ODS relevante para aquele objetivo, seja do ponto de vista temati-
co quanto sob o olhar metodoldgico e de abordagens inovadoras de aprendizado.

Educadores e estudantes sdo protagonistas na materializacdo dos ODS como
temas de aprendizagem e tém ampla liberdade para também criar projetos autorais a
respeito, assim como buscar parceiros, com o objetivo de promover maior coopera-
¢do entre os diferentes atores sociais e da comunidade escolar na geracéo e compar-
tilhamento do conhecimento e pratica.

A Agenda 2030 estabeleceu dezessete ODS, dentre os quais 6 estdo especifica-
mente mais relacionados aos objetos de conhecimentos e objetivos do curriculo de
Historia. Sao eles os ODS:

o n25-Jgualdade de Género: alcancar a igualdade de género e empoderar
todas as mulheres e meninas;

« n26 - Agua Potével e Saneamento Bisico: assegurar a disponibilidade e
gestdo e saneamento a todos;

o n210 - Redugio das Desigualdades: reduzir as desigualdades dentro dos
paises e entre eles;

o n211-Cidades e Comunidades Sustentdveis: tornar as cidades e os assenta-
mentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentdveis;

¢ n214 - Vida na Agua: conservar e usar sustentavelmente os oceanos, os
mares e os recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel;

o n216 - Paz, Justica e Instituicoes Eficazes: promover sociedades pacificas e
inclusivas para o desenvolvimento sustentével, proporcionar o acesso a justi-
¢a para todos e construir institui¢des eficazes e inclusivas em todos os niveis.

As abordagens desses Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel constituem-
-se em dispositivos para uma educagio mais inclusiva, equitativa e de qualidade.
Formas de integrar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com os ODS
na pritica escolar serdo detalhadas no documento de orientagoes didaticas dos dife-
rentes componentes curriculares.
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CICLO DE ALFABETIZACAO

CICLO DE ALFABETIZACAO

Eixo Problematizador: a Crianca, a Cultura e a Histéria
em Diferentes Contextos Ludicos
Para o Ciclo de Alfabetiza¢do, quando as criangas pequenas estdo imersas nas desco-
bertas dos elementos do mundo por meio da brincadeira, do faz de conta e dos jogos
coletivos, a proposta é que observem, avaliem e indaguem o seu universo ludico. Para
tanto, a sugestdo é que, no primeiro ano, estudem os brinquedos (em suas materia-
lidades e diversidade cultural e temporal); no segundo ano, os jogos e brincadeiras
(envolvendo regras coletivas, sociabilidade, historia e diversidade); e, no terceiro ano,
os espagos de lazer existentes na Cidade de Sdo Paulo (distinguindo espagos privados
e publicos, fungdes sociais dos espacos, convivio social, histéria e diversidade).

O eixo problematizador do ciclo se desdobra em trés outros eixos:

12 ano - A historia dos brinquedos: quais sdo as relagdes entre os nossos brinque-
dos e os de outros povos e de outros tempos?

22 ano - A histdria dos jogos e brincadeiras: quais sdo as relacdes entre nossas
brincadeiras e as de outras culturas e épocas?

32ano - Os espacos ludicos na Cidade de Sao Paulo: quais sdo os espacos de lazer e
brincadeiras na Cidade de Sao Paulo e como as criangas interagem com esses espa-
¢os hoje e interagiam em outros momentos histéricos? O que propor onde nao ha
espacos ludicos? Em que se pode melhorar os espagos publicos de convivio?

No 12 ano, a ideia é que as criancas possam aprender Historia a partir de
seus brinquedos, analisando-os em suas materialidades, fung¢des, confec¢des e
estéticas, identificando indicios culturais e historicos, apreciando aqueles com-
partilhados por seus colegas e conhecendo os produzidos e utilizados por outras
culturas e povos, atuais e de outras épocas.

O estudo da Histdria por meio da abordagem do brinquedo (entendido como
materialidade e fun¢io social) significa que ele se constitui em um objeto de estudo
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especifico, mas que ndo impossibilita que as diferentes situagdes lidicas permane-
¢am envolvendo as atividades infantis. As criancas continuam brincando e fazendo
uso de brinquedo em diferentes ocasides. S6 ha o acréscimo de focar como o objeto
“brinquedo” pode ser também um “objeto de estudo” na aula de Histéria, sendo
analisado de modo a identificar do que é feito, como foi feito, quem o produziu,
em quais relagdes de trabalho foi confeccionado (por artesio, em oficinas, fabricas
etc.), como tem sido usado e se diferentes culturas e épocas criam diferentes brin-
quedos, com variados materiais e modos diversos de fazer e brincar.

No 22 ano, a proposta ¢ que as criancas estudem a historia das suas brinca-
deiras e dos jogos coletivos de que participam: os de seus colegas, os que estavam
no repertorio dos adultos e também os que sdo vivenciados no cotidiano de dife-
rentes regies brasileiras, incluindo os pertencentes aos povos indigenas e os que
estabelecem vinculos com diferentes matrizes afro-brasileiras e africanas.

Jogos e brincadeiras sao geralmente atividades coletivas, envolvendo situagoes
tanto de lazer, diversdo e imagina¢do como também incluindo regras constituidas
e vivenciadas a partir de situagdes de sociabilidade e de histdrias culturais. Estudar
a histéria dos jogos e brincadeiras significa que, além de as criangas os vivenciarem
cotidianamente, também podem estuda-los como objeto de pesquisa, o que inclui
questionar com quem aprendemos os jogos, como se brinca com cada um deles,
quais as regras neles incluidas, se passaram por mudangas ao longo do tempo, se
sofrem variagdes regionais, quais sdo mais frequentes em diferentes estados brasi-
leiros, se incluem musicas e parlendas, quais chegaram ao Brasil com a vinda dos
portugueses e dos africanos, quais sdo os jogos e brincadeiras das criangas indige-
nas de diferentes culturas, entre outros. A rica cultura latino-americana de jogos e
musicas pode ser aqui trazida como um olhar intercultural.

No 32 ano, a proposta é que as criangas estudem os espacos ludicos da Cidade
de Sdo Paulo, conhecidos por elas e pelas diferentes geracdes que viveram na
cidade ao longo do tempo e que foram e sdo utilizados por diferentes grupos
sociais, além de avaliarem se sao acessiveis, considerando-os como intrinsecos as
vivéncias sociais, culturais e histéricas. Nessa linha, a ideia é que tenham opor-
tunidade de localizar, caracterizar e classificar algum desses espagos, distinguir
espagos privados e publicos, apreciar e valorizar os espagos ludicos como de con-
vivéncias sociais e culturais, conhecer a historia desses espagos, suas condi¢cdes
de acesso e a acessibilidade, bem como conhecer quais sdo e como sdo os espagos
vivenciados pelas populagdes migrantes, imigrantes, indigenas e afro-brasileiras.
Como as criangas estdo expostas a8 TV e outras midias, se trouxeram jogos ou
elementos da cultura de outros paises, a oportunidade pode ser aproveitada para
mostrar-lhes as semelhancas entre povos, etnias e culturas.

PARTE 2 - HISTORIA

72)

CICLO DE ALFABETIZACAO




CICLO DE ALFABETIZACAO

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO DE ALFABETIZACAO

12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
AHISTORIADOS | Os bringuedos dos (‘EFQ1.HO1) Compreender o brinquedo e 0 brincar em suas variacdes de
BRINQUEDOS: estudantes, dos colegas, | Significado no tempo e no espaco.
UAIS SAO das diferent des,
SS RELACOES dzz Céﬁ:ﬁ:ijzdggajf (EFOTHO2) Conhecer e valorizar o seu brinquedo e o dos colegas.
ENTRE OS famflias, de outras (EFOTHO3) Reconhecer as caracterfsticas dos brinquedos.
NOSSOS culturas e de outras - . ] ) R
BRINQUEDOSE | épocas. (EFOTHO4) Identificar os materiais, do que sao feitos e como sao feitos os 125,
0S DE OUTROS brinquedos comuns na sociedade atual. O
Eg\(/)CL)JSTE 0 Objitos. e . (EFOTHO5) Criar diferentes critérios de classificagao dos brinquedos para RS
TEMPOS? Zztnu deecrlnn.wen OParaque 1 desconstruir representacdes fixas do que é de meninas e de meninos.

+ Objetos materiais
como fontes de
informacao;

* Diversidade de
familias, comunidades
e culturas;

* Mudancas materiais
e culturais ao longo
do tempo.

E desenvolvam:

* Nocdes de tempo;

* Nocdes de espaco;

« Valores de respeito as
diferencas.

(EFOTHO6) Identificar caracteristicas de brinquedos no contexto familiar ou
em outros contextos, valorizando a diversidade.

(EFOTHO7) Identificar caracteristicas dos brinquedos de uma época histdrica.

(EFOTHOB) Pesquisar e explorar brinquedos de diferentes localidades.

(EFOTHO9) Conhecer e valorizar brinquedos indigenas, considerando a
diversidade dessas populacGes.

(EFOTHI0) Conhecer e valorizar brinquedos de origem africana, considerando
adiversidade dos povos desse continente.

(EFOTHT) Pesquisar e explorar brinquedos de imigrantes na comunidade
escolar.

(EFOTH12) Reconhecer se o brinquedo apresentado pode ser usado por
qualquer crianca.

(EFOTH13) Conhecer a si e a0 outro como pessoas diferentes, de modo a
respeitar as diferencas.

(EFOTH14) Reconhecer que as criangas possuem percepcdes diferenciadas da
realidade.

7e)
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CICLO DE ALFABETIZACAO

22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
AHISTORIA Jogos e brincadeiras (EFO2HOT) Compreender jogos e brincadeiras em suas variaces de
DOS JOGOS F conhecidos pelos significado no tempo e no espaco.
BRINCADEIRAS: | estudantes, pelos
% i (EFO2HO2) Apresentar e apreciar jogos e brincadeiras de seu repertério e dos

QUAIS SAO colegas, pelas logas da lorizand e diferent oxt
AS RELACOES iSRS colegas da turma, valorizando suas vivéncias nos diferentes contextos.
ENTRE NOSSAS pelaf cofmur11.|dades (EFO2HO3) Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras 1035885555
BRINCADEIRAS | e pelas famflias, por vivenciados pelas criancas nas diferentes épocas e lugares. @ gl
EASDE OUTRAS | outras culturas e outras
CULTURASE épocas. (EFO2H04) Criar critérios para classificar jogos e brincadeiras com o intuito
EPOCAS? * Objetos de de desconstruir representacdes fixas do que é de meninas e de meninos.

conhecimento para

que estudem: (EFO2HO5) Conhecer jogos e brincadeiras praticados por diferentes povos

+ Coleta e organizagdo
de informacGes
fazendo uso de
diferentes fontes
(orais, escritas,
imagens e videos);

* RelagBes e regras
sociais de convivio
presentes nos jogos
e brincadeiras;

+ Diversidade
de famflias,
comunidades e
culturas;

* Mudangas nas regras
sociais e culturais ao
longo do tempo.

E desenvolvam:

« Nogdes de tempo;

+ NogBes de espaco;

+ Nogces de fontes de
informacdo e seus
autores;

+ Vivéncias sociais
coletivas;

* Valores de respeito
as diferencas.

indigenas.

105

(EFO2HO6) Conhecer jogos e brincadeiras praticados por povos com vinculos
de diferentes matrizes africanas e afro-brasileiras.

EDUCAO DAS
ESIGUALDADES
—
ES

105

(EFO2HO7) Conhecer jogos e brincadeiras praticados por diferentes grupos
de imigrantes.

1 0 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES

(EFO2HO8) Identificar para que servem as regras de determinados jogos e
brincadeiras.

PAZ, JUSTICA
EINSTITUIGOES
FORTES ,,

Y,

(EFO2H09) Reconhecer aimportancia de se combinar e de se respeitar as
regras de jogos e brincadeiras nas escolas e nos locais onde vivem.

(EFO2H10) Pesquisar e apreciar jogos e brincadeiras.

(EFO2H1) Reconhecer se o jogo/brincadeira pode ser vivenciado por
qualquer crianga.

(EFO2H12) Valorizar as diferencas em uma sociedade plural.
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CICLO DE ALFABETIZACAO

32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

0S ESPACOS Os espacos lddicos conhecidos (EFO3HOT1) Conhecer e apreciar os espacos e tempos ltidicos 3 Rt

LUDICOS NA pelos estudantes, pelos colegas, | Presentes na escola, no bairro e na cidade.
CIDADE DE pelas diferentes geracGes, pelas LESE e
SAO PAULO: familias e pelas comunidades, ﬁ
QUAIS SAO por outras culturas e outras —
0S ESPACOS épocas, na Cidade de Sio Paulo. | (EFO3HO2) Distinguir espagos ludicos e caracteriza-los como 1 St

DE LAZERE privados ou publicos. AEQE
BRINCADEIRAS | Objetos de conhecimento para

NA CIDADE DE que estudem: (EFO3HO3) Localizar e conhecer diferentes histérias e espagos 3 Eouiite
SAO PAULO » Coletae organizacdo de Iidicos na Cidade de Sdo Paulo por meio de visitas, videos, imagens —’\1/ v

E COMO AS informagdes fazendo uso e histdrias orais. 10 5225i0se, | 16 inssaeee
CRIANCAS de diferentes fontes orais, @ =
INTERAGEM escritas, imagens, cancoes —
COM ESSES e videos; s
ESPACOS HOJE « (Caracteristicas e distincdo de ﬁEéE

E INTERAGIAM espacos privados e puiblicos; —

EM OUTROS + Histéria dos espacos delazer (EFO3HO4) Elaborar critérios de classificacdo dos espacos lidicos N i
MOMENTOS na Cidade de Sao Paulo; na Cidade de Sao Paulo. Az
HISTORICOS? O | * Funcdes sociais dos espacos

QUE PROPOR ed gs tempos emum ap ¢ (EFO3HO5) Identificar os espacos ltdicos dos bairros e da St
ONDE NAO Stk meaeSEe Sl gfsr?ﬁed;jjg SP:U|O p|>or meio de V|5|tdas, |Eggens e relatos orais, e

HA ESPACOS « Convivios sociais urbanos; Qualquer pessoa pode ulllizar 35S €5pacos.

LUDICOS? EM * Uso dos espagos lidicos (EFO3HO6) Identificar os espacos e tempos ltidicos das populacdes T
QUE SEPODE por diferentes culturas em indigenas que vivem na Cidade de So Paulo, a partir dos bens -
MELHORAR diferentes tempos. materiais e imateriais do patrimonio histdrico. R

0S ESPACOS ‘ .

PUBLICOS DE el (EFO3HO7) Conhecer espacos e tempos ltidicos relacionados as 1 Gt
CONVIVIO? + Nogdes de tempo; culturas afro-brasileiras, considerando bens materiais e imateriais E é

: ' AHEE

+ NogGes de espaco;

* Nocdes de fontes de
informacdo e seus autores;

* Valores de respeito as
diferencas.

do patriménio histdrico.

(EFO3HO8) Conhecer espacos e tempos lddicos das populagGes
imigrantes que vivem na Cidade de S&o Paulo, considerando bens
materiais e imateriais do patrimonio histdrico.
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CICLO DE ALFABETIZACAO

32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuacao)

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
0S ESPACOS Os espacos lddicos conhecidos (EFO3HO9) Identificar os espacos de lazer dos bairros da Cidade Nt
LUDICOS NA pelos estudantes, pelos colegas, de Sdo Paulo e reconhecer se qualquer pessoa pode utilizar esses
CIDADE DE pelas diferentes geraces, pelas | €SPacos.
SAO PAULO: familias e pelas comunidades, | (E3H10) Identificar a acessibilidade ou ndo acessbilidade dos |1
QUAIS SAO por outras cqlturas e outras espacos lidicos e de lazer. ‘Eé!
OS ESPACOS épocas, na Cidade de Sdo Paulo. =
DELAZERE (EFO3H1T) Respeitar os diferentes espacos de convivéncia. 1 e
BRINCADEIRAS | Objetos de conhecimento A éﬁ
NA CIDADE DE para que estudem:
SAO PAULO + Coleta e organizagdo de (EFO3H12) Identificar e preservar os diferentes espagos sociais 1 &t | 16255
E COMO AS informaces fazendo uso presentes no cotidiano.
CRIANCAS de diferentes fontes orais,
INTERAGEM escritas, imagens, cancées
COM ESSES e videos;
ESPACOS HOJE ' Caractensh.cas € d|st|r]g§o d? (EFO3H13) Valorizar os convivios humanos em diferentes tempos e |1+ LERERS
E INTERAGIAM espagos privados e puiblicos; . S
e espacos, observando e analisando os espacos de encontro, cultura L=
EM OUTROS + ez dses s e e e lazer, do ponto de vista da sua qualidade, seguranca e beleza —
MOMENTOS na Cidade de Sao Paulo; ' ' ’ '
HISTORICOS? 0 | * FuncBes sociais dos espacos
QUE PROPOR e dos tempos em uma
ONDE NAO cidade como S3o Paulo;
HA ESPACOS + Convivios sociais urbanos;
LUDICOS? EM + Uso dos espagos ltidicos
QUE SE PODE por diferentes culturas em
MELHORAR diferentes tempos.
OS ESPACOS
PUBLICOS DE E desenvolvam:
CONVIVIO? + Nocdes de tempo;

+ Noges de espaco;
+ NocBes de fontes de
informacdo e seus autores;
+ Valores de respeito
as diferencas.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

CICLO INTERDISCIPLINAR

Eixo Problematizador: Aguas, Cidades, Migracées, Histérias e Culturas

No Ciclo Interdisciplinar, os estudantes ampliam suas convivéncias sociais,
passam a descobrir e debater como a vida em sociedade estd organizada e
expandem suas nog¢des de tempo, considerando como o presente inclui agdes
humanas também do passado e do futuro. O estudo de temas histéricos, a par-
tir de perspectiva interdisciplinar, acrescenta reflexdes sobre as relagdes entre
as sociedades e a natureza na perspectiva de evidenciar a presenca de equipa-
mentos e espagos publicos, por meio de estudos das experiéncias comuns na
escola e na localidade onde vivem, além do confronto com a diversidade local,
regional e brasileira, e com outras culturas e povos, do presente e do passado.
Em consonancia com principios éticos que perpassam toda a escolaridade, os
temas incorporam valores de respeito as diferencas, a diversidade de narrativas,
as memorias e identidades, aos intercaimbios histdricos e culturais e a qualida-
de da vida individual e coletiva.

O eixo problematizador do ciclo se desdobra em trés outros eixos:

42 ano - Histdria das relacdes das sociedades com as dguas e os rios: como temos
acesso a dgua e quais sdo nossas convivéncias atuais e historicas com os rios?

52 ano - O modo de vida urbano no presente e no passado: como a vida urbana
se constituiu no passado e se constitui no presente? E como tém se constituido
outros modos de vida?

62 ano - Migracdes humanas: de que maneiras os deslocamentos humanos
atuaram e atuam como fator de constituicio das sociedades? Como se dd
a rela¢do da Cidade de Sdo Paulo com as 38 outras cidades que compdem a
Metropole paulistana, no que toca as aguas, reservas hidricas, rios, desperdicio
e provimento?

No 42 ano, a partir de uma perspectiva interdisciplinar, o tema de estudo
em Histdria parte de uma problematica contemporanea das cidades: o abaste-
cimento de agua e a qualidade ambiental de seus rios. De forma interdiscipli-
nar, essa temdtica permite abordagens do ODS 6 - Agua Potével - Assegurar
a disponibilidade e gestido sustentavel da 4gua e saneamento para todos e do
ODS 14 - Vida na Agua: Conservar os rios, os oceanos e mares para o desen-
volvimento sustentavel. Para garantir uma perspectiva temporal e histérica,
¢é importante considerar que as atividades economicas e sociais, as convivén-
cias culturais e as condi¢des ambientais atuais sdo, em parte, fruto de decisdes
tomadas no passado. Estudos de diferentes épocas e locais contribuem para que
seja possivel identificar como nossa sociedade estd organizada e como ela se
relaciona e representa a natureza. O estudo da historia local é proposto para
ser confrontado com outras realidades do Brasil e do mundo, possibilitando

CURRICULO DA CIDADE



que os estudantes identifiquem diferencas e semelhangas nas relagdes entre as
sociedades e as aguas.

No 52 ano, também em perspectiva interdisciplinar, a proposta é estudar a
historia das cidades: a historia da Cidade de Séo Paulo no tempo atual, de uma
cidade que foi capital do Brasil, de uma cidade da América pré-colombiana e
outra da Africa. Procura-se também caracterizar o que significa viver em uma
cidade e estabelecer semelhancas e diferen¢as com um diferente modo de vida,
como o de povos indigenas no Xingu. Essa diferenca permite trabalhar o con-
ceito de simultaneidade e de que ambos (cidade e aldeia indigena) vivem na
mesma temporalidade, embora com modos de vida diferentes.

Comecar por Sdo Paulo significa partir do local de vivéncia do estudante,
problematizando a histéria da cidade, identificando permanéncias e mudan-
¢as. Na sequéncia, a ideia é que conhe¢am um centro urbano administrativo,
uma capital, e sua histdria relacionada ao centro do poder politico, como foi
Salvador e Rio de Janeiro e é hoje Brasilia. A proposta de conhecer a histéria
de uma cidade da América pré-colombiana é um meio de os estudantes sabe-
rem que os povos nativos da Ameérica construiram cidades antes de terem aqui
sido implantados os modelos das cidades europeias com a colonizag¢do. Nesse
caso, cidades como Cuzco, que foi capital do Império Inca, e Cidade do México,
que foi capital do Império Asteca, podem contribuir para ampliar o conceito de
modo de vida urbano e compreender as dimensoes de tempo histérico. Incluir
ainda a histéria de uma cidade do outro continente, como Timbuktu®, possibi-
lita identificar na histdria da Africa a presenca da vida urbana anterior a colo-
nizagdo. Por fim, a proposta é confrontar a vida na cidade com o modo de vida
de povos quilombolas ou indigenas do Xingu.

No caso dos quilombos, é importante distinguir os antigos dos contempo-
raneos. Tradicionalmente, aprende-se que um quilombo foi formado por pes-
soas que foram escravizadas e que fugiram de espagos escravistas durante o
periodo colonial e imperial brasileiro. Entretanto, desde a década de 1990, foi
regulamentado também o que se denomina “quilombo contemporineo™, a par-
tir do que determina a Constitui¢do de 1988. Nesses quilombos atuais, as lutas
por direito das populagdes afro-brasileiras possibilitaram que conquistassem
demarcagdes de terras, a partir de histérias de fixagdo de comunidades negras
em determinados territérios.

No 62 ano, estudam-se os deslocamentos populacionais que acontecem atu-
almente na Cidade de Sdo Paulo, a fim de entender suas razdes e sua participa-
¢do nas mudangas culturais na cidade. Estudam-se também os deslocamentos
populacionais no mundo antigo, com o inicio da humanidade até o século VI,
considerando a ocupagdo dos continentes e os intercambios, conflitos, assimi-
lagdes e trocas culturais. Outro recorte tematico é o estudo da dieta alimentar
das populacdes humanas na Antiguidade e suas relagdes com o modo de vida
nomade e o modo de vida sedentario. Assim, possibilita-se que os estudantes
conhecam, debatam e reflitam a respeito das criagdes humanas, incluindo as
diferentes linguagens, técnicas, religides, organizagdes politicas e manifestagdes
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6. A cidade de Timbuktu esta
localizada no centro do Mali, capital
da regido de mesmo nome. Aparece
na literatura, em mapas, fontes e
documentos com diferentes grafias
sendo conhecida como Timbuktu
em inglés, Tombuctu em portugués;
Tombouctou em francés e Tumbutu
em songai. Ao longo dos séculos XIV
e XV, tornou-se um centro de difusao
comercial e cultural, no qual cristaos
mugulmanos e judeus conviviam
com tolerancia religiosa e racial. Em
1988, essa cidade foi inscrita pela
UNESCO na lista de Patriménio
Mundial.

7. “O atual conceito de quilombo
difere fundamentalmente do que
representava no transcorrer do
regime escravocrata, e mesmo quase
um século apds a aboligdo da escra-
viddo. O que antes era uma categoria
vinculada a criminalidade, 4 margina-
lidade e ao banditismo ¢ hoje consi-
derado, de acordo com a perspectiva
antropolégica mais recente, entre
outros elementos, como um ente vivo
e dindmico, [...] sujeito a mudangas
culturais. Estd também associado a
um poderoso instrumento politico-
-organizacional e ao acesso a politicas
publicas” (MARQUES, 2013, p. 143).
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CICLO INTERDISCIPLINAR

artisticas relacionando-as aos modos de vida ndmade e sedentario e as migra-
¢oes. Metodologicamente, nesse ano em especial, é importante incentivar a lei-
tura de diferentes tipos de documentos histdricos: cultura material (objetos,
artefatos, monumentos), documentos iconograficos (imagens, fotografias, arte
rupestre, pinturas), diferentes tipos de textos (obras literdrias, cang¢des, nota-
¢Oes matematicas, calendarios, construgoes). Essa pluralidade de fontes docu-
mentais permite uma reflexdo sobre a expressdo das culturas humanas tanto no
passado quanto no presente.

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO INTERDISCIPLINAR

4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

HISTORIA DAS As histérias dos rios da Cidade de Sao Paulo, (EFO4HO]) Investigar como se t‘fm acessoa agua B st 12 5.
RELACOES DAS de outros estados brasileiros e de um rio de vivendo em uma cidade como So Paulo. E O
SOCIEDADES outro local do mundo. N i ~
COMASAGUAS | Objetos de conhecimento para que estudem: (EFOA'H: 2 Ident|f|ctaLas| diferentes relagoei que 05 . § e
EQSRIOS:COMO | + Ahistdria do abastecimento de dgua na gru;ljos uminos f,s ,3 Zecem C?m 0 ”OT' als Como:
HISTORICAMENTE T . dis oc?[metn 0s, atividades economicas e lazer em
TEMOS ACESSO * Apresenca dos rios na histdria da Cidade de ferentes tempos € espacos.
AAGUAE Sa0 Paulo: Tamanduatef, Anhangabat, Tieté (EFO4HO3) Localizar de onde chegam as aguas que
CONVIVEMOS e Pinheiros - e seus afluentes; abastecem a cidade.
COM OSRIOS? « Ahistéria das populacdes ribeirinhas do rio

S3o Francisco;

« Aimportancia dos rios para as sociedades
humanas;

« Adiversidade cultural expressa nas relacdes
das sociedades com a dgua e os rios
(religiosidade, festas etc.);

* Os problemas socioambientais, a
preservacdo da qualidade da dgua e da
qualidade de vida das populacGes;

+ (Coleta e tratamento de informacdes de
fontes diversas;

* NogBes de tempo e suas medidas;

* NogGes de espaco e suas representacdes;

+ Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

(EFO4HO4) Compreender como alguns rios da Cidade
de Sao Paulo tiveram seus cursos alterados ou tornaram-
se invisiveis no processo de construcdo e ocupacdo da
cidade.

“ CIDADES E 12 CONSUMOE

'COMUNIDADES PRODUCAOQ
SUSTENTAVEIS RESPONSAVEIS
ﬁaﬁﬁ QO

6 AGUALINPA 1 4 VIDADEBAIXO
E SANEAMENTO D'AGUA
E —~——

(EFO4HO5) Conhecer a histdria do uso da dgua na
(idade de Sdo Paulo a partir dos rios.

6 AGUALIMPA VIDA DEBAIXO
E SANEAMENTO DAGUA
E ~———

(EFO4HO6) Conhecer a histéria de importantes rios
nacionais.

(EFO4HQ7) Selecionar caracteristicas de importantes
rios nacionais, tais como: Tieté, Sdo Francisco e
Amazonas, no presente e no passado.

@ CURRICULO DA CIDADE



CICLO INTERDISCIPLINAR

4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuagéo)

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
HISTORIA DAS As histérias dos rios da Cidade de Sao Paulo, (EFO4HO8) C.onhecer ahistéria de umimportante rio
RELACOES DAS de outros estados brasileiros e de um rio de de outra localidade do mundo.
SOCIEDADES outro local do mundo. i o
COM AS AGUAS Objetos de conhecimento para que estudem: _(EFOf'tHOf) ,Seljoontar caraf.tensthc; deum y
EOSRIOS:COMO | » Ahistdria do abastecimento de dgua na ?] po arller:o f 01;\;'0 COHE' n.(ten € o,(pun o C,\C/)\n]p 0
HISTORICAMENTE | Cidade de So Paulo; €40 em Fortligal, © 0 1o E&o o 0 THiger o il
TEMOSACESSO | = A npresenca dosrios na histéria da Cidade de | (EFO4H10) Observar e conhecer as vivéncias sociais, ] L
AAGUAE 530 Paulo: Tamanduatef, Anhangabad, Tieté | culturais e ambientais de cérregos, nascentes, E ﬁﬁéﬁ
CONVIVEMOS e Pinheiros - e seus afluentes; represas ou de um rio da cidade. o
COMOSRIOS? + Ahistéria das populacGes ribeirinhas do rio ==

S40 Francisco;

« Aimportancia dos rios para as sociedades
humanas;

+ Adiversidade cultural expressa nas relacées
das sociedades com a dgua e os rios
(religiosidade, festas etc.);

+ Os problemas socioambientais, a
preservacao da qualidade da dgua e da
qualidade de vida das populacGes;

+ (Coleta e tratamento de informacGes de
fontes diversas;

+ NocBes de tempo e suas medidas;

« Nogdes de espaco e suas representacdes;

+ Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

®

(EFO4HM) Conhecer a histéria das populagées
ribeirinhas de um rio de Sdo Paulo, do Brasil ou do
mundo e identificar seus costumes.

(FFO4H12) Conhecer as expressdes culturais e religiosas
nas relagdes das sociedades com as guas e os rios,

identificando referéncias europeias, indigenas e africanas.

(EFO4H13) Identificar alguns problemas que afetam
a qualidade ambiental das 4guas e dos rios em

Sao Paulo e que impactam os modos de vida de
determinados grupos sociais.

B AGUA LINPA 10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

E SANEAMENTO

glc

1 4 VIDA DEBAIXO
DAGUA

(EFO4H14) Exercitar o respeito a diferenca em uma
sociedade plural.

(EFO4H15) Refletir sobre os eventos cotidianos e
suas variacGes de significado no tempo e no espaco.

(EFO4H16) Reconhecer que textos, imagens,
objetos e as mais diferentes producdes humanas
estabelecem relagGes com seus autores, locais de
producdo e tempo histdrico.

(EFO4H17) Reconhecer que diferentes sujeitos
possuem percepcdes diferentes da realidade.

PARTE 2 - HISTORIA @




CICLO INTERDISCIPLINAR

52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
OMODODEVIDA | Ahistdria da Cidade de Sdo Paulo, de uma (EFOSHO) Identificar e analisar o modo de vida na oMl b
URBANONO cidade sede de governo brasileiro (Salvador, Cidade de S&o Paulo no século XXI. @
PRESENTE ENO Rio de Janeiro ou Brasflia), de uma cidade da - , i
PASSADO: COMO | América Latina (como a Cidade do México (EngHg)szldg?hf;carl € ana:jlsfar mfd()? de vida 10 ions
AVIDAURBANA | ou Cuzco) e uma cidade do continente na‘idade ge ao. adloem di gren € €pocas, B
SECONSTITUIU africano (como Timbuktu) e o modo de vida confrontando realidades e avaliando transformacdes
NO PASSADO E de alguns povos indigenas do Parque do 0 longo do tempo.
SECONSTITUI Xingu ou de um quilombo. (EFO5HO3) Compreender aspectos e significados da
NO PRESENTE? Objetos de conhecimento para que estudem:; vida urbana, a partir da histdria de Sdo Paulo e suas
ECOMO TEM SE | = Caracteristicas da vida urbana; vivéncias, analisando fontes documentais (textos,
CONSTITUIDO * Transformagdes urbanas ao longo do plantas, mapas, memodrias etc.).
OUTROSMODOS tempo; o -
DEVIDA? « Diferentes histcrias de cidades com (EFO5HO4) Localizar cidades que foram capitais do

caracteristicas distintas;

Uma cidade da América Lating;

Uma cidade da Africa;

Modos de vida dos povos indigenas no
Parque Nacional do Xingu ou emum
quilombo;

Coleta de informac@es de fontes diversas;
Construcdo de narrativas que deem conta
da histéria da vida urbana e de outros
modos de vida;

Noces de tempo e suas medidas;
Nogdes de espaco e suas representacdes;
Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

Brasil, identificando os bens culturais do patriménio
histdrico material e imaterial.

(EFO5HO5) Conhecer a histdria de uma cidade que foi
capital do Brasil, comparando com a histéria da Cidade
de Séo Paulo.

(EFO5HO6) Identificar e localizar importantes cidades
na América Latina e conhecer a histéria de uma delas,
comparando com a histdria da Cidade de Sao Paulo.

(EFO5HQ7) Identificar e conhecer importantes cidades
do mundo tendo como exemplo uma cidade do
continente africano e sua histéria, comparando com a
histéria da Cidade de Sao Paulo.

(EFO5HO8) Identificar e refletir sobre algumas fis=n.
caracteristicas da vida urbana, a partir das histérias ‘H &
das diferentes cidades estudadas. L
(EFO5HO9) Localizar e conhecer a histéria dos 112

povos indigenas do Parque do Xingu e de outras
localidades.

‘SUSTENTAVEIS

i

(EFO5H10) Conhecer e refletir sobre o modo de vida de
alguns povos indigenas no Parque Nacional do Xingu.

(EFO5HTI) Identificar semelhancas e diferencas entre
modos de vida urbanos e modos de vida de alguns
povos indigenas do Xingu ou do quilombo estudado.

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

@

@ CURRICULO DA CIDADE



CICLO INTERDISCIPLINAR

52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuacéo)

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

OMODODEVIDA | Ahistéria da Cidade de Séo Paulo, de uma (EFOSHT2) Respeitar e valorizar os diferentes modos 12 oo
URBANONO cidade sede de governo brasileiro (Salvador, de vida, diferenciando-os em relago as culturas, aos CO
PRESENTE ENO Rio de Janeiro ou Brasflia), de uma cidade da | POVOs € as €pocas.
PASSADO: COMO | América Latina (co'mo aCidade (jo México (EFOSHT3) Compreender como a Cidade de S3o Paulo
A VIDA URBANA ou'Cuzco) e uma.udade do continente ' se organizou ao longo do tempo em relacio 3 questio goucle
SE CONSTITUIU africano (como Timbuktu) e 0 modo de vida da acessibilidade: calcadas, onibus, libras.
NO PASSADO E de alguns povos indigenas do Parque do
SE CONSTITUI Xingu ou de um quilombo.
NOPRESENTE? | Objetos de conhecimento para que estudem: | (EFO5H14) Reconhecer a existéncia de identidades -
ECOMOTEMSE | = Caracteristicas da vida urbana; plurais e diferentes grupos e culturas na cidade. i
CONSTITUIDO * Transformagdes urbanas ao longo do A éﬁ
OUTROS MODOS tempo;
DE VIDA? + Diferentes histérias de cidades com

caracterfsticas distintas;

* Uma cidade da América Latina;

+ Uma cidade da Africa;

* Modos de vida dos povos indigenas no
Parque Nacional do Xingu ou em um
quilombo;

+ Coleta deinformacdes de fontes diversas;

« Construgdo de narrativas que deem conta
da histdria da vida urbana e de outros
modos de vida;

* Nogdes de tempo e suas medidas;

* Nogdes de espaco e suas representacdes;

+ Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

(EFO5HI15) Compreender o cotidiano como revelador
de contextos de mudancas histéricas.

(EFO5H16) Reconhecer que textos, imagens, objetos

e as mais diferentes producdes humanas estabelecem
relacBes com seus autores, locais de producéo e tempo
histdrico.

(EFO5H17) Reconhecer, e respeitar que diferentes
sujeitos possuem percepgdes diferenciadas da
realidade, estejam eles inseridos no mesmo tempo
€ espaco ou em tempos e espagos diferentes.

PARTE 2 - HISTORIA @




CICLO INTERDISCIPLINAR

62 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

MIGRACOES Migrantes e imigrantes na Cidade de Sao (EFO6HOM) Identificar e conhecer migrantes e 2
HUMANAS: DE Paulo no século XX, imigrantes que chegam a Cidade de Sdo Paulo e suas m |
QUE MANEIRAS OS | As migracdes humanas em diferentes épocas | histdrias no século XX.
DESLOCAMENTOS | da hi§téria~da humanidade. (EFO6HO2) Reconhecer que as migragdes humanas
HUMANOS AS MIgracoes 405 grupos humanos em estiveram presentes em diferentes épocas da histdria
ATUARAME ATUAM | diferentes continentes. da humanidade.
COMO FATOR DE 0 nomadismo e a sedentarizacdo na
CONSTITUICAO Antiguidade e as mudangas na dieta
DAS SOCIEDADES? | alimentar e na producgo de alimentos. (EFO6HO3) Conhecer e analisar as migragdes
COMOSEDA A A vida urbana em diferentes culturas. humanas na Antiguidade que desencadearam a
RELACAO DA As relacdes entre a criagdo da linguagem ocupagdo em diferentes continentes.
CIDADE DE SAO escrita, nimeros, técnicas e calendarios.
(P)/?JUTE%(S:%?S:SSS As trogas,Nconfl|t|?s, §SS|m|:§;0es € (EFO6HO4) Conhecer a histdria da alimentacdo

UE COMPGEM aAproprltgtggef CZ urais € r.e |g|?sas. i na Antiguidade e relacionar com as mudancas no
2METR GPOLE CONSHLICo das organizacoes politicas. modo de vida das populacdes e seus legados paraa

limentacdo atual.

PAULISTANA, NO Objetos de conhecimento para que estudem: Aimentaceo
QUETOCA AS * A constancia dos deslocamentos (EFO6HO5) Estabelecer diferencas entre sociedades
AGUAS, RESERVAS humanos; ndmades e sedentdrias e relacionar com os contextos
HIDRICAS, RIOS, * Diferencas e semelhancas entre 0 modo histdricos.
DESPERDICIOE de vida da Antiguidade e 0 atual; .
PROVIMENTO? * Os primeiros grupos humanos e seus (EFO6HO6) Conhecer o modo de vida urbano em

modos de viver ndmade e sedentario;

* Coleta, tratamento e andlise de
informagdes de fontes diversas;

* Construcdo de narrativas que deem conta
da histdria da Antiguidade;

* Noces de tempo e suas medidas;

* NocGes de espaco e suas representacdes;

+ Compreensao e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

diferentes contextos da Antiguidade.

(EFO6HO7) Comparar o modo de vida da Antiguidade
com o que prevalece na Cidade de Sao Paulo,
reconhecendo a predominancia atual da vida urbana e
do sedentarismo.

(EFO6HO8) Conhecer a diversidade de criacdes
humanas no mundo antigo, como as diferentes
linguagens, técnicas e artes, confrontando com as
contribuicdes que foram legadas ao modo de vida
atual na Cidade de Sao Paulo.

(EFO6HO09) Conhecer a histéria da Antiguidade
através de andlise de diferentes tipos de fontes
documentais.

(EFO6H10) Conhecer as multiplas formas de interacdo
entre culturas e povos na Antiguidade analisando as
trocas, os conflitos, as assimilaces e as apropriagdes
culturais e religiosas.

®
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CICLO INTERDISCIPLINAR

62 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuacdo)

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
MIGRACOES Migrantes e imigrantes na Cidade de S3o (EFO6HT) Conhecer e analisar diferentes manifestagdes
HUMANAS: DE Paulo no século XXI. politicas na Antiguidade e suas relacées com as
QUEMANEIRASOS | As migracdes humanas em diferentes épocas | estruturas economicas e sociais.
DESLOCAMENTOS | da hi§téria da humanidade. (EFO6HT?) Reconhecer as invencdies humanas como | Kb B0
HUMANOS As migragdes dos grupos humanos em consequéncia de constantes intercambios culturais, &
ATUARAM E ATUAM | diferentes continentes. reconhecendo o hibridismo cultural. e
COMO FATOR DE O nomadismo e a sedentarizacdo na
CONSTITUICAO Antiguidade e as mudancas na dieta
DAS SOCIEDADES? | alimentar e na produgdo de alimentos.
COMO SE DA A A vida urbana em diferentes culturas. (EFO6HI3) Refletir historicamente sobre como
RELACAO DA As relagGes entre a criacdo da linguagem as identidades locais se transformam pelos
CIDADE DE SAO escrita, niimeros, técnicas e calendarios. deslocamentos populacionais.
PAULO COM AS38 | Astrocas, conflitos, assimilacdes e
OUTRAS CIDADES | apropriagBes culturais e religiosas.
QUE COMPC)EM A constituicdo das organizag@es politicas. (EFO6H14) Reconhecer que textos, imagens, objetos
AMETROPOLE , . e as mais diferentes producdes humanas estabelecem
PAULISTANA, NO Objetos deACOﬂheC|mento para que estudem: relacties com seus autores, locais de producio e
QUETOCA AS « A constancia dos deslocamentos tempo histérico.
AGUAS, RESERVAS humanos;
HIDRICAS, RIOS, + Diferencas e semelhancas entre o modo (EFO6H5) Diferenciar representagdes de sujeitos
DESPERDICIOE de vida da Antiguidade e 0 atual; histéricos, contextualizando-as no tempo e no espaco.
PROVIMENTO? + Os primeiros grupos humanos e seus

modos de viver ndmade e sedentario;

* Coleta, tratamento e andlise de
informacdes de fontes diversas;

+ Construgdo de narrativas que deem conta
da histdria da Antiguidade;

* NocGes de tempo e suas medidas;

+ NocGes de espaco e suas representacdes;

« Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

PARTE 2 - HISTORIA @




CICLO AUTORAL

CICLO AUTORAL

Eixo Problematizador: Cultura, Poder e Trabalho na Constituicido da Socieda-
de Contemporanea

No Ciclo Autoral, quando os estudantes ja trabalharam algumas informagdes his-
tdricas a respeito das vivéncias coletivas e avancaram em suas nogdes conceitu-
ais, a proposta é que estudem a Historia em perspectiva do tempo conjuntural e
longo e, também, partindo de problematicas da sociedade atual e confrontando-
-as com a histéria da organiza¢io do mundo capitalista e suas diversas manifes-
tagdes na historia dos povos, em diferentes tempos e locais do mundo, incluindo
a historia brasileira.

Como a histéria do sistema capitalista ¢ de longa duragéo, a proposta ¢
estabelecer divisdes temporais entre os anos escolares que favorecam relaciona-
-los com determinadas problematicas presentes no modo de viver contempora-
neo, contribuindo para reflexdes e acoes criticas na atualidade.

Neste ciclo, ¢ favorével o contato com uma diversidade maior de materiais
informativos, o conhecimento e uso de conceitos mais formalizados, o estu-
do de estruturas temporais de diferentes duracdes, a identificagdo do ponto de
vista de autores, as situacdes de debate, a construgdo de argumentos e a inter-
pretagdes para os fatos histdricos e, ainda, conhecer, ler, analisar e fazer uso de
diferentes linguagens.

O eixo problematizador do ciclo se desdobra em trés outros eixos:

72 ano - Comunicagio e trabalho: como as diferentes sociedades, entre os séculos
VI e XVIII, isolaram-se e comunicaram-se por meio de linguagens e relagdes de
trabalho?

82 ano - Direitos sociais e politicos no contexto do desenvolvimento capitalista:
como as contradi¢des sociais evidenciaram, a partir do século XVIII, as desigual-
dades e desencadearam transformagdes fundamentais, hoje presentes nas socie-
dades contemporaneas?

92 ano - Capitalismo no século XX: como se constituiu como sistema hegemo-
nico, transformando, reorganizando e desmobilizando sociedades dos diversos
continentes?

No 72 ano, a proposta é estudar historia com base em uma importante
questdo contemporinea, que é a difusdo da informac¢ao por meio do uso de
diferentes meios de comunicacéo, e questionar como diferentes sociedades do
ocidente e do oriente, entre os séculos VI e XVIII, estabeleceram comunica-
¢do, viveram confrontos e se organizaram a partir de determinadas relagoes
de trabalho. A premissa é que, nesse recorte de tempo, os contatos, as trocas
e os conflitos culturais e econdmicos foram intensos, disseminando meios de
comunicagao, difundindo linguas orais e escritas e provocando mudangas nas

CURRICULO DA CIDADE



relagdes de trabalho que incluiram, em diferentes circunstancias e épocas, situ-
acdes de exploragdo da mio de obra, como a escravidao antiga, a serviddo, a
escraviddo moderna e a compra/venda do tempo do trabalhador no sistema de
trabalho livre.

No 82 ano, a proposta é focar a historia da luta por direitos sociais e politi-
cos nos quadros de desenvolvimento capitalista, a partir do século XVIII, estu-
dando como os embates e os confrontos entre interesses de nagdes, de classes e
de grupos sociais ocorreram, evidenciando as desigualdades e as diferencas de
privilégios, compreendendo as lutas por mudangas e, ainda, as conquistas de
direitos em prol de emancipagdes, equidade e qualidade de vida. Nesse senti-
do, as revolugdes do século XVIII, como a Revolugdo Industrial e a Revolugdo
Francesa, sdo importantes para o entendimento das transformagdes culturais,
econdmicas, sociais e politicas na Europa, que repercutiram em outros conti-
nentes, disseminando o livre comércio, o trabalho assalariado, o fim da escravi-
ddo, as lutas por independéncia das nagdes e lutas sociais, étnicas e de género.

No 92 ano, a proposta é estudar as relagdes capitalistas no século XX no
mundo, partindo da sua hegemonia nos tempos atuais e de sua caracterizacdo
na prevaléncia da propriedade privada, do trabalho assalariado, das socieda-
des estruturadas em classes e do poder econdémico e politico controlado por
determinadas classes presentes no comando do Estado. Na perspectiva de que
o presente questiona o passado, a ideia é estudar a historia que possibilitou essa
hegemonia: o neocolonialismo do final do século XIX, as duas grandes guer-
ras, a oposicdo ao capitalismo e os movimentos sociais, a Revolu¢do Russa, a
expansio do socialismo no mundo, a crise capitalista de 1929, os estados tota-
litarios e autoritérios ao longo do século XX, a descolonizacio da Africa e da
Asia, os regimes republicanos na América, as ditaduras na América Latina, a
Revolu¢do Cubana, o consumismo, o petréleo e a economia mundial, a queda
do muro de Berlim e o neoliberalismo.

A escolha dos contetddos dos periodos e fatos histdricos, que trazem ele-
mentos significativos e ricos para a constru¢ao dos conceitos e analises preten-
didas nos objetivos de conhecimento, deve ser incorporada nos planos de tra-
balho pedagdgico das escolas, dos professores especialistas e do planejamento
interdisciplinar e articulado do corpo docente no interior de cada ciclo.

PARTE 2 - HISTORIA

s2)

CICLO AUTORAL




CICLO AUTORAL

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO AUTORAL

72 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
COMUNICACAOE | Comunicagio e trabalho na sociedade (EFO7HOM) Identificar e refletir sobre as diversas formas |l TErrrn
TRABALHO: COMO | contemporanea em confrontaczio com as de comunicagdo e relacdes de trabalho na Cidade de Sdo hd | @
AS DIFERENTES sociedades entre os séculos VI ao XVII; Padlo.
SOCIEDADES, Conceito qe propriedade em diferentes (EFO7HO2) Reconhecer trocas comerciais e interacdes 10 2sions
ENTRE 05 contextos; culturais entre diferentes sociedades e povos entre os 6
SECULOS VIEXVIII, | RelacGes de trabalho: escravidao, serviddo e .
séculos Vie XIV.
ISOLARAM-SE E assalariamento;
COMUNICARAM- | Expansao capitalista: navegacdes, (EF07H03) Conhecer e analisar os processos de contato, M
SEPORMEIODE | Renascimento, reformas religiosas, Estado expansdo, conflitos e conquistas de diferentes sociedades =
LINGUAGENSE Moderno e colonizacdo na América. entre os séculos VIe XVIIL.
RELACOES DE T
- EFO7HO4) Identif h lvend T
TRABALHO? Objetos de conhecimento para que estudem: ( )Identiicar criagtes umanas envolvendo Mgk

* Expansdo capitalista e colonizagdo;

« Saberes de povos africanos e
pré-colombianos;

* RelacBes sociais e hibridismo cultural;

« Diversidade, desigualdade e violéncia;

* Ahistéria das mulheres;

« Formas de resisténcia a escravizacdo e a
dominacgo;

+ (Coleta, tratamento e andlise de informacdes
de fontes documentais diversas;

* Leitura, interpretacdo e construcdo de
textos histdricos escolares;

* Nogdes de tempo e suas medidas;

« NogBes de espaco e suas representacdes;

« Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

arte, ciéncias, técnicas e comunicacdo entre os séculos
VIeXVIII.

Al

(EFO7HO5) Conhecer e identificar caracteristicas

de populagBes nativas da América, enfatizando a
diversidade de povos e culturas, principalmente os da
América Latina.

8 EMPREGO DIGNO

“ CIDADES E
E CRESCIMENTO com
SUSTENTAVEIS

UNIDADES
ol |alts
PRODUCAO

12 CONSUMOE
RESPONSAVEIS

(EFO7HO6) Conhecer aimplantagdo de modelos ibéricos
de conquista colonial e aimplantacdo da escravizagdo
indigena e africana no contexto do capitalismo em
formagéo no Brasil e na América Latina.

EMPREGO DIGNO “ CIDADES E
E CRESCIMENTO COMUNIDADES
\VEIS

ECONOMICO

12 Froducko

o
RESPONSAVEIS

QO

(EFO7HO7) Conhecer e refletir sobre a diversidade das
populacdes africanas trazidas ao Brasil e a disseminacdo
de suas referéncias culturais na vida brasileira.

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

@

D
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72 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuacdo)

CICLO AUTORAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
TRABALHO: COMO | contemporanea em confrontagdo com as e poder.
AS DIFERENTES sociedades entre os séculos VI ao XVIII; . .
SOCIEDADES, ENTRE | Conceito de propriedade em diferentes (EFO7HO%) Analisar s relagbes de trabalho em

0S SECULOS VIE
XVIII, ISOLARAM-SE
E COMUNICARAM-
SE POR MEIO DE
LINGUAGENS E
RELACOES DE
TRABALHO?

contextos,

RelacGes de trabalho: escraviddo, serviddo e
assalariamento;

Expansdo capitalista: navegacdes,
Renascimento, reformas religiosas, Estado
Moderno e colonizagdo na América.

Objetos de conhecimento para que

estudem:

* Expansdo capitalista e colonizagdo;

« Saberes de povos africanos e
pré-colombianos;

* RelacGes sociais e hibridismo cultural;

* Diversidade, desigualdade e violéncia;

* Ahistéria das mulheres;

« Formas de resisténcia a escravizacdo e a
dominacgo;

* Coleta, tratamento e andlise de
informacGes de fontes documentais
diversas;

* Leitura, interpretacdo e construcdo de
textos histdricos escolares;

* Nogdes de tempo e suas medidas;

* NogBes de espaco e suas representacdes;

« Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

diferentes contextos com énfase na escraviddo na
América.

- EMPREGO DIGNO

1 ERRADICAGAO 8 E CRESCIMENTO
DAPOBREZA ECONOMICO
it | 4

(EFO7H10) Conhecer as resisténcias indigenas e
africanas na histéria da América Colonial.

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

G

(EFO7HN) Conhecer a histdria das mulheres em
diferentes contextos histdricos estudados.

IGUALDADE
DE GENERO

g

(EFO7H12) Reconhecer que textos, imagens, objetos e
as mais diferentes produc@es humanas estabelecem
relacdes com seus autores, locais de produgéo e
tempo histérico.

(EFO7H13) Diferenciar representac@es pictoricas,
linguisticas, religiosas, familiares e cientfficas de
sujeitos histdricos, contextualizando-as no tempo
€ N0 espaco.
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CICLO AUTORAL

82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
DIREITOS SOCIAIS As lutas e conquistas por direitos politicos (EFO8HO Compreender os movimentos sociais
E POLITICOSNO e sociais no contexto das revolucdes contemporaneos e a luta por direitos sociais e polfticos.
CONTEXTODO industrial e francesa. ]
DESENVOLVIMENTO | Movimentos sociais no Brasil Colonia (EFOS,HOZ) dentificar reI;igoes enTre 05 direitos 4
CAPITALISTA: COMO | e lmpério conquistados e as revolugdes do século XVIII.
AS CONTRADICOES Pr_ocesso deJndependé/nc?a das Américas (EFO8HO3) Analisar e refletir sobre o
SOCIAIS € |m.p|.alnt.agao das Republlcas. Movimentos desenvolvimento capitalista e os processos de
EVIDENCIARAM, abolicionistas eos qqllombos como reorganizacio das relacdes de trabalho.
APARTIRDO espacos de resisténcia.
SECULO XVIIl, AS Reorganizacao das relacées de trabalho no
DESIGUALDADES E Brasil. Espacos econdmicos e sociais 19 cosuos
DESENCADEAR%\M de classes, etnias e homens e mulheres &3
TRANSFORMACOES | no Brasil.
FUNDAMENTAIS, Ocupacdo do territdrio brasileiro nas (EFO8HO04) Conhecer e analisar o trabalho fabril. |
HOJE PRESENTES aliancas e nos confrontos com as vt
NAS SOCIEDADES populacdes indigenas.
CONTEMPORANEAS? | Formagao e conflitos da expansao das (EFOBHOS) Conhecer e analisar os processosintemos | kel BE =25

fronteiras dos paises da América Latina.

Objetos de conhecimento para que estudem:
* RelacGes de trabalho e suas transformacdes
no processo de desenvolvimento capitalista;

« Lutas e conquistas por direitos;

* Movimentos sociais e resisténcias;

» Coleta, tratamento e andlise de informacGes
de fontes documentais diversas;

* Leitura, interpretacdo e construcdo de
textos histdricos escolares;

* NogBes de tempo e suas medidas;

* NogGes de espaco e suas representacdes;

+ Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

aRevolucdo Francesa.

(EFO8HO6) Conhecer e analisar as revoltas coloniais e
0s processos de independéncia na América.

(EFO8HO?) Identificar, conhecer e analisar as
resisténcias indigenas e africanas na América nos
séculos XVIIle XIX.

(EFO8HO8) Conhecer o processo de transicao
do trabalho escravo para o livre, 0s movimentos
abolicionistas e a atuacéo politica dos negros no
Brasil, a0 longo do século XIX e inicio do XX.

] Errancacio 8 ECEChG
ECONOMICO

vt /‘/i

(EFO8H09) Conhecer e analisar aimplantagdo das
Repliblicas na América.

(EFO8H10) Conhecer e analisar a histdria das mulheres
na sociedade brasileira nos séculos XVIIl e XIX.

@ CURRICULO DA CIDADE



92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

CICLO AUTORAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPITALISMONO | O capitalismo nas relagdes cotidianas. (EFO9HOM) Identificar as dimensGes capitalistas nas
SECULOXX: COMO | Expanséio capitalista no século XIX e XX no | relacBes sociais cotidianas atuiais: mercado, consumo,
SE CONSTITUIU mundo. investimentos e comércio internacional.
COMO SISTEMA O neocolonialismo. (EFO9HO2) Entender e refletir sobre a expansao
HEGEMONICO, O socialismo. B capitalista nos séculos XIX e XX.
TRANSFORMANDO, | As duas grandes guerras mundiais. : »
REORGANIZANDOE | Acrise capitalista de 1929, Nacionalismose | (EFO9HO3) Identificar e analisar as relacdes entre a 15t 10 228555
DESMOBILIZANDO | estados totalitérios. expansio capitalista e o imperialismo, o neacolonialismo, | Rkl &)
SOCIEDADES Os movimentos polﬁicos e sociais no Brasil. 0s totalitarismos e as grandes guerras mundiais. T P
DOS DIVERSOS As lutas operdrias e camponesas no Brasi. /\/
CONTINENTES? 0 trabalhismo e 0 populismo. O feminismo. “' =8

O movimento negro. Revoluc@es socialistas
no século XX.

Descolonizacdo da Africa e Asia.

Conexdes da cultura brasileira com paises
africanos de lingua portuguesa.

Ditaduras e democracia no Brasil e na
América Latina.

Objetos de conhecimento para que
estudem:

* A expansdo capitalista no mundo;

* Os grandes conflitos entre as classes
sociais e as nacdes no mundo do século XX;
* As minorias sociais e seus protagonismos;
* |dentidades nacionais, sociais, culturais e as
recriagdes hibridas;

* Coleta, tratamento e andlise de
informacdes de fontes documentais
diversas;

* Leitura, interpretacdo e construcdo de
textos histdricos escolares;

* NogGes de tempo e suas medidas;

* Nogdes de espaco e suas representacdes;
« Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

(EFO9HO4) Compreender e refletir sobre os processos
revolucionarios do século XX, com os movimentos e as
revolugdes socialistas.

REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

@

(EFO9HO5) Reconhecer a violéncia das politicas
neocoloniais nos paises africanos e asiéticos, o processo
de descolonizacio da Asia, da Africa e as redefinicges de
fronteiras no atual mapa-mdndi.

1 ERRADICAGAO (1) FOMEZE
DA POBREZA

fivihif

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

@

(EFO9HO6) Reconhecer e analisar as transformacGes
econdmicas da sociedade brasileira ao longo do século
XX e os contrastes entre 0 mundo rural e a expansdo
urbana.

(EFO9HQ?) Identificar e analisar aimplantacdo dos
governos ditatoriais na América Latina e os processos de
democratizacio.

(EFO9HO8) Comparar e relacionar a histdria africana
dos paises de lingua portuguesa com a cultura
brasileira.
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CICLO AUTORAL

92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuagéo)

Eixos

Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

CAPITALISMONO
SECULO XX: COMO
SE CONSTITUIU
COMO SISTEMA
HEGEMONICO,
TRANSFORMANDO,
REORGANIZANDOE
DESMOBILIZANDO
SOCIEDADES

DOS DIVERSOS
CONTINENTES?

O capitalismo nas relacdes cotidianas.
Expansdo capitalista no século XIX e XX no
mundo.

0O neocolonialismo.

0 socialismo.

As duas grandes guerras mundiais.

A crise capitalista de 1929. Nacionalismos e
estados totalitarios.

Os movimentos politicos e sociais no Brasil.
As lutas operdrias e camponesas no Brasil.
O trabalhismo e 0 populismo. O feminismo.
O movimento negro. Revolugdes socialistas
no século XX.

Descolonizaczo da Africa e Asia.

Conexdes da cultura brasileira com paises
africanos de lingua portuguesa.

Ditaduras e democracia no Brasil e na
América Latina.

Objetos de conhecimento para que estudem:
* Aexpansdo capitalista no mundo;

* Os grandes conflitos entre as classes sociais
e as nacdes no mundo do século XX;

* As minorias sociais e seus protagonismos;

* |dentidades nacionais, sociais, culturais e as
recriacGes hibridas;

» Coleta, tratamento e andlise de informacGes
de fontes documentais diversas;

* Leitura, interpretacdo e construcdo de
textos histéricos escolares;

* Nogdes de tempo e suas medidas;

* NogBes de espaco e suas representacdes;

* Compreensao e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

(EFO9HO9) Reconhecer as lutas operarias, feministas e
étnico-raciais no Brasil e no mundo ao longo
do século XX.

A IGUALDADE
ERRADICAGAO
1 DAPOBREZA 5 =
e oo o
hAan
8 EMPREGO DIGNO 10 REDUGAO DAS
E CRESCIMENTO DESIGUALDADES
ECONOMICO
f/i G

(EFOSHI0) Identificar a presenca da economia global
capitalista no cotidiano e no imaginario dos jovens atuais.

8 EMPREGO DIGNO 10 REDUGAO DAS
conesomero {10 SEocimones
Ecovomgs
/s/ =
(]

(EFO9HM) Reconhecer que textos, imagens, objetos e
as mais diferentes producdes humanas estabelecem
relacBes com seus autores, locais de producéo e
tempo histdrico.

(EFO9H12) Diferenciar representacGes de sujeitos
histéricos, contextualizando-as no tempo e no espaco.

@ CURRICULO DA CIDADE
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CICLO DE ALFABETIZACAO

Uma das especificidades do conhecimento
histérico é questionar a qualidade, fidedignidade
e as tendéncias das fontes de informacao para
coletar dados e registrar os fatos histéricos do
que elas contam sobre a época em que foram
produzidas, os autores, 0os usos, as semelhan-
cas e diferencas entre si e as transformacdes e
as permanéncias que ocorreram com o passar
do tempo. E o procedimento de fazer pergun-
tas aos diferentes objetos, imagens, paisagens
e textos pode acontecer na escola com classes
de diferentes idades, sempre com os cuidados
de reconhecer o que os estudantes possuem de
conhecimentos prévios e no que sdo capazes
de avancar no dominio de novos saberes e na
interpretacdo dos ja existentes.

Com menor idade, boas situagdes para aprendizagem
de estudos histéricos podem acontecer com atividades de
coleta de informagdes de objetos, como os brinquedos. E
0 que se denomina de anélise de “objetos de cultura mate-
rial”. A premissa é que os objetos em geral estabelecem
relagdes culturais com a organizagio social especifica da
sociedade que o produziu, utiliza e valoriza. Tais objetos
historicamente expressam modos de vida de determina-
das épocas, as permanéncias e as mudangas, por causa de
diferentes fatores que podem intervir neles, nos usos, na
producio, na técnica, na autoria ou na criagio estética.

@ CURRICULO DA CIDADE

Ao considerar que os brinquedos contam histoérias,
é possivel pedir aos estudantes para trazerem para a
escola um de seus brinquedos favoritos e apresenta-lo
aos demais; depois, os brinquedos poderio ser dese-
nhados e nomeados para ilustrar um mural. Optando
por um dos brinquedos como exemplo ou um espe-
cialmente trazido para a atividade, o professor pode
desencadear um exercicio que inclua: pedir para que
os estudantes criem perguntas para conhecer melhor
o brinquedo; procurar anotar e pedir para que tentem
responder as perguntas formuladas. O professor pode
também acrescentar outras e também respondé-las
como: Qual o nome do brinquedo? Como se brinca
com ele? A quem ele pertence? Como ele conseguiu
esse brinquedo? De que material ele é feito? Quem
sera que fez o brinquedo? Sera que s6 uma pessoa fez?
Onde podemos encontrar um brinquedo como esse? O
brinquedo ¢ acessivel a todas as criangas? O brinque-
do auxilia a interagdo entre as criangas? De que época
¢ o brinquedo? Onde serd que ele foi feito? Serd que
foi feito no Brasil ou outro local do mundo? Por que
alguns quebram tao facilmente?

Inicialmente, a atividade pode ser desenvolvida
oralmente e sem a preocupagdo que as respostas sejam
plenamente conhecidas pelos estudantes. Aos poucos,
é possivel ir chamando atenc¢do para detalhes que os
ajudem a obter respostas, como identificar se ha algo
escrito sobre o local de fabricagao do objeto, sua garan-
tia, sua seguranca, seus riscos, como ele pode ser feito
com muitas partes, como pode ter passado por diferen-
tes etapas de montagem etc.



Uma ficha com uma tabela pode ser ttil para orga-
nizar as perguntas e respostas, incluindo também um
desenho ou foto. As diferentes fichas da classe podem
documentar as histérias que os brinquedos contam
sobre os habitos das criancas da sociedade atual. O
registro dessa histdria pode ser coletivo, com a classi-
ficagdo dos variados tipos de brinquedos e a identifica-
¢do de suas caracteristicas.

Os brinquedos atuais da classe sdo diferentes
daqueles que pertenceram a infancia dos avos e bisa-
vos, dos feitos por povos indigenas e de origem africa-
na ou de outra parte do mundo. Assim, é possivel rece-
ber convidados para conversar sobre seus brinquedos
de antigamente ou de outra cultura, e, se possivel, que
sejam apresentados a classe. Brinquedos antigos e de
outros povos e locais podem também ser questionados
em relagdo ao uso, como foi feito, com quais materiais,
quem fez, a época, o local, se servia como decoragdo
ou ornamento etc. Eles também podem ser registrados
em fichas e comparados com os brinquedos dos estu-
dantes, produzindo registros (murais, narrativas orais,
pequenos livros ilustrados, entre outros) que consi-
derem mudangas e permanéncias dos brinquedos no
tempo e semelhangas e diferencas entre aqueles per-
tencentes as criancgas de outros locais e culturas.

Atividades como essas valorizam a aprendizagem
de procedimentos como conteudos de estudos histori-
cos, por incluirem questionamentos, coleta de dados,
registros de informagoes, confrontagao entre fontes e
pesquisa. Enfim, possibilitam contar a histdria de um
ou mais aspectos da vida de um povo ou sociedade.
Além disso, contribuem para a ampliagdo de nogoes de
tempo, de espaco e de diversidade cultural.

Além de estudos historicos de objetos, no Ciclo de
Alfabetizacdo também é possivel estudar aspectos de
relagbes sociais e culturais por intermédio dos jogos e
brincadeiras infantis. Nesse caso, além de serem vivén-
cias ludicas, podem ser objetos de estudo, com iden-
tificagdo de repertdrios ja conhecidos pelas criancas e
outros que podem ser apresentados por meio de entre-
vistas com pessoas mais velhas, de outras localidades e
culturas, ou por meio de pesquisas.

Listas de jogos e brincadeiras podem ser registradas
em fichas e expostas em murais, incluindo suas regras,
desenhos, etapas e seus complementos, como comandos,

musicas ou parlendas. Aqueles praticados hoje, os do pas-
sado, bem como os de outros locais e de outros povos,
podem também gerar comparagdes e registros.

Nessa faixa de idade, as criancas também podem
aprender a organizar diferentes etapas de uma entre-
vista. Nesse caso, a classe pode escolher quem sera
entrevistado, qual o assunto prevalecerd, quais as per-
guntas que possibilitam registrar as caracteristicas do
entrevistado, quais as questdes para saber mais sobre
o assunto e como podem documentar e divulgar os
resultados da entrevista.

Bons procedimentos para estudos histdricos
incluem ainda observar e analisar imagens e realizar
estudos de campo para descrever e avaliar elementos
sociais, culturais e histdricos das paisagens. No caso do
estudo de espagos ladicos, propostos como conteudo
para o terceiro ano, os dois procedimentos podem ser
complementares, na medida em que algumas visitas
podem acontecer a determinados espagos, mas ape-
nas na cidade contemporéinea. Estudar outros tempos
e outras localidades precisa acontecer por meio de
outras fontes de informacao.

Para os estudos de campo, sempre é importan-
te fazer combinados para o que vai acontecer antes,
durante e depois da visita. Assim, o antes da saida pode
incluir conversa sobre o local que se vai visitar, levanta-
mento de conhecimentos prévios e hipdteses, pesquisa
e debate sobre a histéria do local, debate e organiza-
¢do do que serd observado e orientagdes de cuidados
e comportamentos especificos. O durante a visita pode
incluir orientagdo para que os estudantes estejam aten-
tos para identificar e listar atividades sociais (0 que as
pessoas estao fazendo, com quem e se usam equipa-
mentos publicos e quais etc.), distinguir equipamen-
tos ludicos disponiveis e seus estados de conservagio,
que atividades de lazer acontecem e onde, observar
paisagens (o conjunto do que ¢é visto e como os dife-
rentes elementos estdo interagindo - pessoas, nature-
za, objetos e suas fungdes etc.) e avaliar a qualidade
das vivéncias. O registro de desenhos e fotografias no
local pode contribuir para estudos mais detalhados
em aula. Depois, na volta a escola, vale uma conversa
sobre o que foi visitado, o que foi observado e anota-
do e o que aprenderam sobre o tema. Para ampliar os
estudos, é possivel ainda pesquisar imagens antigas do
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local, comparando com o antes e o agora. E é possivel
também identificar locais da cidade sem espacgos ladi-
cos ou os que estdo sem a qualidade necesséria para o
bem-estar das pessoas. Em dado momento do traba-
lho, é fundamental que se organizem exposi¢des dos
produtos feitos pelos estudantes.

Em publicagdes do Museu Paulista e do Museu
de Arqueologia e Etnologia da USP e em seus sites,
podem ser encontrados exemplos de brinquedos infan-
tis de outras épocas e de culturas indigenas e africanas.
No site do Instituto Socioambiental (ISA), ha especifi-
camente propostas de estudos culturais referentes aos
povos indigenas brasileiros e comunidade quilombo-
las. Brinquedos e objetos lidicos de outras culturas do
mundo e de diferentes épocas sio frequentes nos acer-
vos do Museu Britanico e de outros paises.

CICLO INTERDISCIPLINAR

No Ciclo Interdisciplinar, os estudos historicos ficam
ampliados para incluir tempos e locais variados. A pro-
posta é que, metodologicamente, por meio dos eixos
problematizadores, o que ¢é estudado consiga envolver
significativamente os estudantes, na medida em que é
no tempo presente e na cidade em que vivem que ini-
cialmente identificam e problematizam o tema, para
entdo questionar suas relagdes com o passado e com
outros lugares do mundo. A inten¢do é também que,
nas relagdes entre o presente e o passado, desenvolvam
suas nog¢des de tempo, concebendo diferentes duracoes
dos acontecimentos, dimensionando-os em suas exten-
soes de temporalidades.

A proposta metodoldgica de construir a relagdo
entre o presente e o passado organiza os contetidos e
seus objetivos nessa ordem temporal, acompanhada da
sugestdo de os estudos histdricos iniciarem com ques-
tionamentos ao presente e investigacdes e pesquisas
em relagdo ao passado.

Saber fazer investigacdes e pesquisas envolve uma
aprendizagem de determinados contetidos procedi-
mentais que os estudantes desse ciclo podem iniciar.
No caso da histdria das relacoes entre as sociedades, os
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grupos sociais e os rios, um primeiro passo pode ser
a organizagdo de seus conhecimentos prévios sobre o
tema. Na sequéncia, vem a identificagdo do que ainda
néo sabem, com lista do que podem pesquisar e hipé-
teses de onde podem encontrar as informagdes. Uma
sugestdo pode ser entrevistar os adultos sobre o que
sabem sobre o assunto, considerando o abastecimento
de 4gua e a qualidade ou ndo da agua, a poluigdo dos
mananciais hoje em dia e em outras épocas, na Cidade
de Sdo Paulo e em outras localidades. A coleta de infor-
magdes pode ser organizada a partir do que os adul-
tos entrevistados sabem. Pode ser identificado o que é
necessario aprofundar em outras fontes, como jornais,
revistas, institutos de pesquisa, livros ou em platafor-
mas de buscas. Para essa pesquisa mais ampliada, vale
orientar procedimentos como: quais as palavras-cha-
ve para a pesquisa, onde foi encontrada determinada
informagéo, se a fonte de informagio ¢ confiavel, qual
a data de sua publicagdo e qual o autor; em sintese, do
que trata e como ajuda a aprofundar o tema de estudo.
Inicialmente, a pesquisa pode ser coletiva, com profes-
sor e estudantes juntos, localizando e colhendo dados
para registros histéricos.

Nessa faixa de idade, sdo favoraveis as leituras cola-
borativas de textos, imagens e cartografias, com o auxi-
lio do docente na identificacio de como ler determina-
do tipo de registro. Nesse caso, nas diferentes situagoes,
vale lembrar que as obras tendem a estar muito liga-
das ao modo de pensar do autor que as produziu, as
suas intengdes e ao uso dado a elas na época. Mas, com
essas ressalvas, podem ser indicativas do que foram as
vivéncias sociais em determinada época. Por exemplo,
as diferentes plantas da Cidade de Sdo Paulo, que estdo
disponiveis no site do Departamento de Patriménio
Histdrico da Prefeitura de Sdo Paulo, encontradas prin-
cipalmente a partir de 1810, ajudam a entender como a
cidade ficava concentrada inicialmente na colina onde
hoje esta a Praga da Sé e era cercada por dois rios, o
Anhangabat e o Tamanduatei. Por volta da década de
1920, a cidade em fase de expansdo ultrapassa o rio
Tieté ao norte e o Rio Pinheiros ao oeste, incorporan-
do gradativamente esses dois rios nas vivéncias sociais
da cidade. Aqui se abre rico espago para a criagdo de
projetos interdisciplinares com Geografia, Lingua



Portuguesa ou Matematica, com analise de graficos ou
trabalho com medidas e escalas.

Na leitura de mapas e plantas antigas, é possi-
vel orientar os estudantes para localizar onde estdo as
informagoes a respeito do seu tema, sua data, sua auto-
ria e sua escala. Esses dados, que podem ser lidos cole-
tivamente, estdo todos reunidos em uma das margens
da obra. Além disso, é possivel localizar, pintar e escre-
ver o nome de lugares, ruas, bairros e rios.

Bons trabalhos podem ser feitos também visitan-
do, fotografando, filmando e confrontando imagens de
lugares e paisagens de diferentes tempos. Muitas ima-
gens, por exemplo, registram as mudangas no viaduto
construido sobre o rio Anhangabau, onde ficava anti-
gamente uma plantacdo de chd, dando o nome atual
ao local. Confrontar fotos antigas e a paisagem atual do
Vale do Anhangabatl pode contribuir para a classe refle-
tir a respeito das transformacgoes urbanas e diferentes
usos e projetos dados a um mesmo local da cidade.

Nesse ciclo, os estudantes vio também confron-
tar realidades muito diferentes, a partir de um tema
comum. As histérias dos rios, das cidades e dos deslo-
camentos humanos irdo coloci-los diante da necessi-
dade de consultar diferentes tipos de textos. Nesse caso,
sao favorecidos os com estruturas narrativas. Porém,
frequentemente encontrario textos dissertativos, com
argumentos e opiniao de autores. Assim, é um bom
exercicio identificar as ideias defendidas na obra, deba-
té-las e confronta-las com as de outros autores.

Uma preocupacio dos professores desse ciclo pode
estar voltada para a atencio, o uso e o entendimento dos
estudantes em relagdo as medigdes de tempo. Nesse caso,
ndo basta apresentar as medidas por datas e séculos. E
necessario constantemente chamar a atengdo para as
mengdes dos tempos dos acontecimentos e suas relagdes
com os contextos, propor usos de medi¢cdes temporais
conscientes quando estdo escrevendo suas produgdes
e, nas situa¢des de leitura, orientar para a identifica¢ido
dos usos de medidores temporais, marcando modos de
registros de tempo, mudangas e permanéncias histori-
cas. Trabalhos com medidas de tempo podem ser inte-
grados com os estudos de matemética.

Cabe mencionar que ha uma diversidade de mate-
riais faceis de serem acessados que foram produzidos

por historiadores e gedgrafos, que podem ser encon-
trados em jornais, revistas e sites. Ha produgées biblio-
graficas sobre a historia da agua, por exemplo, que
incluem textos de viajantes, cronistas e memorialistas
que contam sobre os costumes da Cidade de Sdo Paulo
em diferentes épocas. Ha videos como “Entre rios”, “Do
chafariz a 4gua encanada’, “Volume vivo” e “Historia da
agua engarrafada”. H4 historias sobre os quilombos e
os povos indigenas no site do Instituto Socioambiental
(ISA), com material dirigido especialmente as criangas,
e também publica¢ées como Inventdrio Cultural de
Quilombos do Vale do Ribeira. H4 informagdes ainda
sobre os quilombos brasileiros no site da Secretaria
Nacional Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial
- SEPPIR.

Os proprios professores do ciclo, em trabalho inte-
grado, podem buscar novos sites e documentos que
sejam adequados aos temas estudados.

CICLO AUTORAL

No Ciclo Autoral, os estudos histdricos ficam ampliados
para incorporar diferentes nogdes e conceitos que con-
tribuem para aprofundar conhecimentos sobre socie-
dades, tempos e espacos; facilitar a leitura de variadas
linguagens e estimular criagdes autorais, com uso dos
meios de expressdo e comunicagio de diferentes tempos.

A medida que estudam histéria, os estudantes
comegam a ultrapassar progressivamente reflexoes para
além da realidade imediata e passam a ampliar e genera-
lizar conceitos. Nesse processo, o pensamento vai incor-
porando a ideia de diversidade (diferentes maneiras
de entender um mesmo problema, fato ou realidade),
dimensionando o sujeito como parcela minima entre
outras e pensando a realidade como redes de relacoes,
com vinculos entre as vivéncias individuais, sociais e
historicas. Passam, progressivamente, a serem capazes
de associar a memoria de suas proprias vivéncias indi-
viduais as memorias das vivéncias sociais do seu grupo,
identificando, por meio de abstra¢cdes, modos de pen-
sar em comum, habitos e costumes que se assemelham
por serem compartilhados. Nesse amadurecimento
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crescente do coletivo, vdo organizando suas identidades
sociais e politicas, ampliando suas aten¢des para ques-
toes historicas e contemporaneas, que os mobiliza a par-
ticiparem mais ativamente e com mais responsabilidade
da transformacgio de sua sociedade.

Nessa faixa de idade, as relagdes temporais podem
estar mais frequentemente presentes, instigando princi-
palmente reflexdes entre as questdes do tempo atual com
as épocas passadas, no sentido de dimensionamento das
mudangas e permanéncias, com apreensdo de extensoes
de temporalidade. O uso de linhas de tempo, para demar-
car acontecimentos e representacdes de suas duragoes, é
favoravel para o amadurecimento das no¢des de tempo
historico. E essas situacdes de definicdo e confronta¢io,
entre tempos e acontecimentos, favorecem o desenvolvi-
mento de um pensamento critico, para analisar e com-
preender a realidade em dimensdes temporais, com suas
permanéncias, continuidades, rupturas e contradi¢des.

Tradicionalmente, e muito frequentemente nos
livros didéticos, as medidas de tempo e as periodi-
zacOes histdricas sdo apresentadas em uma sé ligdo.
Contudo, elas s6 ganham sentido e ficam recheadas
de significados quando perpassam todos os estudos
historicos, em todos os anos escolares. Os estudos das
periodizagdes podem ainda ser mais flexiveis, a medi-
da que se conhece a histéria de como foram criadas
pela cultura europeia em determinado contexto e que
muitas vezes ndo sido adequadas para a historia de
outras localidades do mundo. Incentivar os estudantes
a nomearem determinados conjuntos de acontecimen-
tos no tempo pode auxiliar nas suas reflexdes a respeito
do que ¢ o conhecimento histérico e como ¢ organi-
zado para melhor compreender a histéria de um povo
ou da humanidade. Por exemplo, no livro Histéria
Indigena (COMISSAO PRO-INDIO DO ACRE, 1983),
os professores das escolas indigenas do Acre e do sul da
Amazdnia criaram uma periodizagdo para organizar
a histéria que viveram no contato com os nio indios.
Demarcaram os periodos da seguinte forma: “tempo
das malocas” (dos seus proprios costumes antigos),
“tempo das correrias” (com a chegada dos caucheiros
e dos seringalistas), “tempo do cativeiro” (servidao dos
indigenas nos seringais) e “tempo dos direitos” (luta
contra os seringalistas e direito a terra, escola e saude).

@ CURRICULO DA CIDADE

Nesse ciclo, também sdo importantes atividades de
localizagdo espacial das sociedades estudadas, conside-
rando que as especificidades histéricas dependem dos
contextos que entrelagam tempo e espago. O uso e a
confec¢do de mapas é importante, assim como a leitura
da cartografia histérica, que hoje em dia estd amplamen-
te digitalizada e disponivel em sites especializados da
internet, como no site Biblioteca Digital de Cartografia
Histdrica da USP. Entre os temas desse ciclo, por exemplo,
estdo os contatos entre os diferentes povos nos séculos XV
e XVI, quando os desenhos do mundo eram muito varia-
dos. Os mapas arabes, cataldes e chineses, daquela época,
contam como o conhecimento e as representagdes espa-
ciais dependem das culturas e das épocas em que foram
produzidos. Esse trabalho pode ser enriquecido com o
olhar da Geografia, Matematica e Arte.

As pesquisas também ganham mais frequéncia
nesse ciclo. As melhores situagdes sdo aquelas em que
os estudantes participam das discussdes que orientam
0 que pesquisar e onde pesquisar, cabendo ao profes-
sor apresentar algumas alternativas de fontes possi-
veis para consulta e coleta de dados, fazendo troca
em classe das descobertas dos diferentes grupos. Ha,
assim, a possibilidade de sugerir produgdes expressas
em diferentes linguagens, como livros didaticos, textos
enciclopédicos, entrevistas, obras literarias, imagens,
musicas, objetos, videos, filmes, telejornais e sites, tex-
tos de jornais e revistas impressos ou digitalizados.
Contribui muito para a preparagio da atividade se o
professor fizer um levantamento prévio dos bons mate-
riais para consulta. No caso dos jornais antigos, hd, por
exemplo, um acervo disponivel, desde o século XIX, na
Hemeroteca da Biblioteca Nacional.

Diante da diversidade de fontes, sempre é importan-
te criar atividades para que os estudantes prestem aten-
¢do ao tipo de linguagem e como 1é-1as para colher dados
historicos. Uma boa alternativa é ensinar a questiond-las
para identificar meios de expressio e suas caracteristi-
cas, autoria e contexto de produgio, e ensinar a coletar,
confrontar, relacionar e organizar os dados para narrar a
histéria em resposta as questoes pesquisadas.

Estudar Histdria pode acontecer em variados espa-
¢os, tanto na escola como em visitas a diferentes locais
da cidade, museus e exposigdes. Ha inimeros museus



com acervos de diferentes periodos historicos da
Cidade de Sao Paulo, da histdria brasileira e do mundo.
Ha4 casas bandeiristas com documentos materiais do
periodo colonial, ha museus histdricos com guarda de
artefatos do periodo imperial e republicano, ha museus
com a histdria dos africanos no Brasil, ha maquetes
representando a cidade em distintos momentos urba-
nos, ha museus de arte com obras que possibilitam
estudar o Renascimento, o Barroco, o Romantismo,
0 Modernismo e a arte contemporanea de diferentes
locais do mundo. Hé4 na cidade aldeias indigenas que
podem ser visitadas a partir de aproximag¢des com
suas liderancgas e ha bairros que abrigam populagdes
migrantes e imigrantes, onde podem acontecer vivén-
cias valorosas para estudos histdricos. Ainda ha possi-
bilidades de visitas virtuais em parte desses locais.

Diante da diversidade de fontes, linguagens e formas
de leitura, os estudantes podem aprender interdisciplinar-
mente como utiliza-las para também expressarem suas
ideias e criarem suas proprias produc¢des. Podem ser esti-
mulados a apresentar seus trabalhos por meio de textos,
roteiros e exibi¢oes de videos, saraus de poesias, literatura
de cordel, histérias em quadrinho, maquetes, apresen-
tagdes de pecas de teatro e concertos musicais, organi-
zagdo de exposicao de fotografias e/ou pinturas, desfiles
de costumes de época, organizagdo de revistas, jornais,
sites, entre outras possibilidades. Para as geragoes atuais,
a diversidade de meios de expressdo pode sensibiliza-
-las a sintetizarem significativamente suas apreensdes de
nocgoes e de conceitos internos aos estudos histdricos.

Desde o 7° ano, o rico conjunto destas pesquisas
de Historia, integradamente com os demais compo-
nentes curriculares, deve estimular as producoes do
Trabalho Coletivo de Autoria. Os TCAs fardo culminar
a compreensdo dos fendmenos historicos, sua relagdo
com as demais dimensdes do conhecimento, o sentido
da autoria coletiva, assim como a forca da intervencio
social nos diferentes mbitos da vida.
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