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>YUCADORES!

E com grande satisfagdo que apresentamos o documento do componente curricular de Histéria.
Em contraste com as produgoes de textos curriculares fundamentados em propostas de elaboragdo ver-
ticalizadas e, a0 mesmo tempo, sem assumirmos a pretensio do ineditismo, esse processo de escrita se
desenvolveu por meio de uma escuta qualificada, na tentativa de contemplar as vozes da Rede Municipal
de Ensino - RME, em seminarios, reunides e debates regionais organizados por grupos de trabalho, num
movimento amplo entre as educadoras e educadores.

Na leitura desse documento, convidamos vocés a problematiza-lo em suas transformagdes significa-
tivas. Acenamos a pensa-lo em suas mudangas praticas, como uma reorganizagiao dos contetdos, onde os
direitos de aprendizagem estejam presentes de forma objetiva e possivel.

Para tal, no conhecimento dos tempos vividos pelas pessoas, o compartilhamento das diferengas e do
equilibrio dos registros legados pela experiéncia humana exige uma concepgao de ensino e aprendizagem
para o ensino de Histéria voltada para um projeto de cidadania plena, democracia substantiva, eman-
cipagdo plural e a esperanga constante de um novo mundo possivel. Isso significa mexer com crengas,
convicgdes e valores pessoais e coletivos, pautados por culturas consideradas como tnicas e verdadeiras;
significa descolonizar praticas pedagdgicas que ainda se articulam por concepgdes de organizagao curri-
cular que banalizam e tornam insignificantes as praticas culturais ditas como “anormais” e “populares’,
propiciando assim o: “perigo de uma tnica histéria”

E necessério, portanto, construirmos projetos curriculares com um conceito de Historia que dé conta
de reconhecer os direitos de aprendizagem de todas as culturas e pessoas, especialmente as que tiveram
suas historias negadas ou subalternizadas suas diferencas e afirmar suas identidades positivamente.

Para estudar esta proposta de conceituagio curricular elaborada para o ensino de Histoéria na Cidade
de Séo Paulo e o reconhecimento de tais direitos, este trabalho encontra-se estruturado em seis capitulos.
O capitulo inicial apresenta um didlogo que tem como objetivo elucidar quais sao os pontos principais e
considerados inegocidveis para o trabalho no componente de Histéria. No segundo capitulo, constituimos
um breve painel sobre as principais correntes historiograficas, sumariando os debates estabelecidos em
torno das destas concepgdes e do “projeto de pais”. Ja no terceiro capitulo, discorremos mais dedicada-
mente sobre as concep¢des de Historia e de ensino de Histdria; em seguida, respectivamente, nos demais
capitulos, encaminhamos as discussoes relacionando a tematica do curriculo com a especificidade do
componente, desdobrando-se na problematizagio das estratégias e agoes de ensino.

De tal modo, o convite as possibilidades de leitura é fundamental para as futuras contribuigoes,
analises e reflexdes acerca daquilo que nomeamos como descolonizagao do curriculo; na construgdo de
um processo educativo cujos debates historiograficos persistam numa perspectiva descolonizadora, sob o
curriculo critico e no ambito do Ciclo Interdisciplinar e Autoral com base nos direitos de aprendizagem.

Desejamos um excelente e prazeroso trabalho!
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“O ESPELHO, O PRESENTE E O PASSADO”

“...] O passado traz consigo um indice misterioso, que o
impele a redengdo. Pois nio somos tocados por um sopro do ar
que foi respirado antes? Néo existem, nas vozes que escutamos,

ecos de vozes que emudeceram? Nio tém as mulberes que
cortejamos irmds que elas ndo chegaram a conbecer?”.

Walter Benjamin, “Sobre o conceito de Historia”







“Espelho, espelho meu... Todas as pessoas sdo assim como
eu? Sdo as diferengas que nos tornam iguais”.

TV VOV TUUUIITIUITIOT OO U O

Projeto do Centro de Educacio Infantil - CEI Vila Basiléia

Ola educadoras e educadores da Rede
Municipal Paulistana!

Inicialrnente, convidamos vocés, educadoras e educadores, a rele-
rem e a refletirem sobre as epigrafes sugeridas. A propdsito, o que pode-

mos considerar de pertinente nestas citacdes?

A epigrafe acima diz respeito a um projeto desenvolvido pelo Cen-
tro de Educagao Infantil - CEI Vila Basiléia, da Diretoria Regional de
Educagdo - DRE Jagana/Tremembé, na zona norte da capital. Seu obje-
tivo consistiu em evidenciar a importancia da promocao da diversidade,
o reconhecimento e a valorizagdo das diferencas, temas que abarcam os
Direitos de Aprendizagem desenvolvidos nos trés Ciclos do Ensino Fun-
damental. Ja a epigrafe mencionada na pagina 7 se encontra nas Teses
Sobre o Conceito de Historia, escritas por Walter Benjamin (1892-1940),
no contexto de sua persegui¢do promovida pelo regime nazista durante a
Segunda Guerra mundial. Ela diz respeito a nogao de leitura da Historia
escovada a contrapelo, como propoe Walter Benjamin, (1994, p.225), ou
seja, um estudo diferente do passado, realizado ao contrario daquilo que
ja foi definido e consagrado sobre ele como hegemonico e verdadeiro.!

1 Nossa proposta curricular propde uma aproximagio com essa perspectiva benjaminiana de
leitura da Histdria para desenvolver uma concepgao destinada a leitura critica do passado. Para
conhecer mais sobre a obra do autor, sugerimos o acesso ao Caderno Walter Benjamin, que rep-
resenta uma iniciativa do Grupo de Estudos Walter Benjamin (GEWEBE), junto a Universidade
Estadual do Ceara (UECE). Disponivel em: <http://gewebe.com.br/>. Acesso em: 26 abr.
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Pois bem, para tentarmos res-
ponder a essa primeira pergunta,
ou pelo menos indicar os cami-
nhos possiveis para o encontro de
sua resposta, devemos de antemao
problematiza-la, tendo em vista
nosso proprio percurso historico,
o qual culminou neste documento,
uma experiéncia coletiva, aberta a
participagdo e a autoria das educa-
doras e dos educadores, que mere-

ce ser retratada cuidadosamente.

Nesse sentido fazemos ques-
tdo de ressaltar a importancia da
autoria das professores e professo-
res que perpassa todos as etapas de
producdo desse documento. Com-
preendidos como intelectuais orgé-
nicos, como podemos verificar na
introducio, imprimem a esse tra-

balho suas caracteristicas sociais,

culturais e identitdrias, assumindo
um papel importante na elaboragdo do pensamento sobre o componente
curricular, pensamento esse formulado com a profunda relacao entre a
teoria e a pratica. Consideramos nesse percurso as experiéncias e o con-
tinuo didlogo com os referenciais teéricos, sem dissocia-los e tampouco
hierarquiza-los. Essa opgao fortalece os principios da Qualidade social da

Educagéo, em sintonia com o Programa Mais Educagdo Sao Paulo.

Sob o processo de discussao intensa, no qual a tematica e seus ob-
jetivos se encontram num projeto de didlogos e transformagdes maio-
res, cabe ressaltar que, ao compreendermos a proposta curricular como
resultado de escolhas e parte integrante de um processo caracterizado
por contradi¢des, embates e incompletudes, faz-se necessaria sua amplia-
¢do e revisitagdo continua. De tal modo, dentro de uma prerrogativa e

perspectiva de Gestdo Escolar Democratica, valoriza-se cada vez mais o

2016.



protagonismo dos nossos bebés e criancas, jovens e adultos, educadoras

e educadores, para o desenvolvimento de processos educativos, os quais

se desejam ativos e inacabados e que almejam a construgio e a efetiva-

¢do de um curriculo critico, inclusivo, descolonizado e emancipatorio.

Ainda sobre a natureza espe-
cifica desse documento, emergem
outras questdes: Como surgiu?
Para que servird? O que ele preci-
sa garantir? Além destas questoes,
incluimos outra, tdo importante
quanto: qual o papel da escola nos
tempos atuais e qual o papel do en-
sino e aprendizagem de Historia?
Considerado aqui o processo his-
torico que resultou na promogao e
realizacdo de um conjunto variado
de politicas publicas, nos quais os
movimentos sociais e suas lutas
sdo sujeitos e aspectos centrais,
reconhecemos uma relevante ca-
racteristica em nossa Rede, em que
cada vez mais se observa a entrada
e permanéncia de pessoas histo-
ricamente excluidas que, embora
desde ha muito se encontrassem
em nossa cidade, somente nos ulti-
mos anos puderam de fato acessar
os espagos publicos.

Segundo o estudo Educagao
integral: texto referéncia para o
debate nacional, publicado pela
Secretaria de Educag¢do Continu-
ada, Alfabetizacdo e Diversidade
do Ministério da Educacido (Se-
cad/MEC), em 2009, nas ultimas

© 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Entre 1989-1991, o educador Paulo Freire
foi Secretario Municipal de Educagao da Ci-
dade de Sao Paulo. Naquela oportunidade,
como esclarece Aguiar: a Secretaria Mu-
nicipal de Educagao implantou uma pro-
posta politico-pedagégica comprometida
com a democratizagao da educagao, inti-
tulada Escola Democratica, objetivando a
construcao de uma escola publica popular,
democratica e de qualidade. Essa propos-
ta alicercou-se a partir de trés principios
basicos: participagdo, descentralizagio e
autonomia, tendo cinco grandes priorida-
des:Ampliar o acesso e a permanéncia dos
setores populares; Democratizar a gestao,
o poder pedagdgico e educativo; Melho-
rar a qualidade da educagao, mediante a
construcao coletiva de um curriculo in-
terdisciplinar e a formagao permanente
do pessoal docente; Eliminar o analfabe-
tismo de jovens e adultos em Sao Paulo;
Formar cidadaos criticos e responsaveis.
(FREIRE, 2001, p.98 apud AGUIAR, 2013,
p- 01). Disponivel em: <http://www.anpae.
org.br/simposio20| |/cdrom201 |/PDFs/
trabalhosCompletos/comunicacoesRela-
tos/0132.pdf >.Acesso em: 23 mai. 2016.
Nesse sentido, o dialogo inicial deste do-
cumento apresenta a proposta atual da
Secretaria Municipal de Educacao assim
como o processo coletivo de construgao
dessa proposta.

ccccoooooooo.ooooooccooooooooooooooooccccoooooo"ll-o

décadas, com destaque para Sdao Paulo, tornou-se premente a necessi-

dade de priorizar o direito a educacéo, visando:
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PERGUNTAS DEUM
TRABALHADOR QUE LE

(Bertold Brecht)

Uma andlise das desigualdades sociais,
que relacione tanto os problemas
de distribuic¢io de renda quanto os
contextos de privagdo de liberdades, é
requerida para a construgio da proposta
de Educagido Integral. Essa construcio,
no Brasil, é contemporanea aos esforgos
do Estado para ofertar politicas
redistributivas de combate a pobreza.
Nessa perspectiva, faz-se necessario
um quadro conceitual mais amplo
para que a pactuacdo de uma agenda
pela qualidade da educagdo considere
o valor das diferengas, segundo o
pertencimento étnico, a consciéncia de

Quem construiu a Tebas de sete portas?
Nos livros estao nomes de reis:

Arrastaram eles os blocos de pedra?

E a Babilonia varias vezes destruida

Quem a reconstruiu tantas vezes?

(.)!

©00000000000000000000000000000000000000000000000000
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/| Ressaltando a importancia da criticidade e reflexio permanentes, indicamose ~SCNErO, a 0rienta§50 Sexual’ as idades

<a leitura na integra do poema “Perguntas de um trabalhador que 1&> BRECHT,; e as origens geogréﬁcas, Vale destacar,
sBertold. Poemas (1913-1956). Sao Paulo: Brasiliense, 1986. p. 167. E

.
©000000000000000000000000000000000000000000000000000000

nesse quadro, a influéncia dos processos
de globalizagdo, as mudangas no
mundo do trabalho, as transformacoes técnico-cientificas e as
mudangas socio-ambientais globais, dentre outras, que impdem
novos desafios as politicas publicas, em geral e, em particular,
as politicas educacionais, principalmente em paises emergentes
como o Brasil. (BRASIL, 2009, p. 10).

.
.
.
.

00 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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IMIGRANTES NA REDE

Por exemplo, segundo a pesquisa de Rosana Aparecida Silva Romero
(2015), no ano de 2014, na cidade de Sao Paulo, a presenga de Imigrantes
na Rede Municipal de Ensino é marcante, especialmente, quando obser-
vamos os atuais dados. Sao, ao todo, 4.067 matriculas, sendo que cerca
de 78% dos educandos imigrantes sao de origem latino-americana. Sao
I7 nacionalidades, sendo que a presenga mais numerosa é de bolivianos
(2.633 matriculas), seguida por paraguaios (123 matriculas), argentinos
(118 matriculas) e peruanos (I 10 matriculas). Esses dados demonstram
a relevancia de agoes pedagogicas orientadas para a discussao e compre-
ensdo dos processos histéricos e sociais da América Latina. ROMERO,
Rosana Aparecida Silva. Origem da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo.
Anais eletronicos do XXVIII Simpésio Nacional de Historia. Florianépo-
lis, 2015.

Disponivel em: <http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1426776745_ARQUIVO_SIM-
POSIOANPUHVERSAOPARASUBMISSAO.pdf> Acesso em 21 jun 2016.
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Procuramos dialogar com esses desafios atribuidos pela educa-
¢do, na cidade e nos dias atuais, quando refletimos sobre a importan-
cia do ensino de Histdria, ndo pensando que Historia s6 se aprende
nos bancos escolares, mas priorizando esse espaco a reflexdo sobre
seus processos de aprendizagem e ensino, na perspectiva daquilo que
Paulo Freire escreveu, em sua Terceira Carta Pedagodgica: “Se a educa-
¢do sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a socie-

dade muda.” (FREIRE, 2000, p.67).

Neste aspecto, ponderamos que “ensinar Historia ndo é apenas
repetir, reproduzir conhecimentos eruditos produzidos noutros es-
pacos: existe também uma producio escolar” (SILVA; FONSECA,
2010, p.14) e assim nos aproximamos da preocupa¢do compartilha-
da pela professora da Universidade Federal de Uberlandia, Selva
Guimaraes Fonseca e pelo professor da Universidade de Sao Paulo,
Marcos Antonio da Silva:

“[...] Pensar nos lugares, nos papéis, na importancia

4

formativa da Historia no curriculo da Educa¢ao basica
concebendo-o como conhecimento e pratica social, em

permanente (re)constru¢io, um campo de lutas, um pro-
cesso de inacabamento.” (SILVA, FONSECA, 2010, P.16)
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Obstinados a um ensino de Histéria como uma construcdo inacaba-
da que defenda a diversidade e as diferencas o documento nos desafia a
apontar diretrizes e principios que favorecam metodologias de trabalho na
garantia de direitos de aprendizagem de todas as educandas e educandos.

Como desdobramento dessa perspectiva, as histérias locais mais do
que citadas, devem ser trabalhadas com criticidade, de forma articulada,
visto que o que chamamos de "histérias globais" sao na verdade constitui-
das por experiéncias locais. Ocorre que, dentro de uma perspectiva hege-
monica apenas algumas experiéncias sdo eleitas para terem evidéncia, isso
nos ajuda a compreender um principio importante da descolonizagdo do
curriculo, que implica em nao mudar a centralidade dos estudos negando,
por exemplo, a importancia das culturas ocidentais, mas de ampliar a pro-
pria concepgao do que chamamos de humanidade e consequentemente, os
conhecimentos produzidos pela humanidade. Evidenciando, dessa forma,
vozes, culturas e experiéncias que foram subalternizadas e silenciadas no
ensino e aprendizagem de Histdria.

A constitui¢do historica de bairros de migrantes, inclusive na histd-
ria recente, nos coloca o dever histdrico do reconhecimento e fortaleci-
mento do acervo de culturas, no qual a escola esta inserida, inclusive com
experiéncias desenvolvidas na RME com mostras culturais formativas de
mobilizacio, etc.?

Portanto, assumimos uma concepgao
de ensino e aprendizagem de Histéria como
uma ciéncia comprometida a demonstrar e
valorizar a necessidade da construcdo de um
curriculo focalizado na contextualiza¢ao
cultural, social e politica, bem como na én-
mais além dele”. (FREIRE, 1997) fase de uma escola laica e plural que aborde
questdes de classe, género e étnico-raciais,
entre outros aspectos que envolvem a vida

“Gosto de ser gente porque, inacabado, sei

que sou um ser condicionado, mas, cons-
ciente do inacabamento, sei que posso ir

das educandas e dos educandos.

Defende-se um conhecimento histérico que colabora para o com-
bate a discriminacao e ao preconceito, com destaque para a homofobia,
0 sexismo e o racismo, a partir da convivéncia e equilibrio entre todas as
culturas, além do reconhecimento dos sujeitos de aprendizagem como

sujeitos historicos e transformadores da sua comunidade. Historia con-

2 Para saber mais sobre os meses tematicos desenvolvidos pela SME: O Novembro Ne-
gro, o Agosto Indigena, o Dezembro Imigrante e o Brasil Latino consulte: www. portal.sme.
prefeitura.sp.gov.br/Main/Page/PortalSMESP/Programas-e-Projetos




cebida como ciéncia humana que engloba permanéncias e rupturas, que
absorve mudangas e inven¢des que abarcam tradigdes (que sdo diné-
micas e se transformam), onde todas as experiéncias sociais podem se
transformar em temas pertinentes a pesquisa. Nesse sentido, estudar
Histdria exige compreender a interdisciplinaridade como condigao ba-
sica de sua existéncia: contetidos e estratégias de diferentes componen-
tes curriculares interessam ao pensamento historico, sem que isso sig-

nifique substituir ou abrir méao de suas especificidades.

E relevante também que o ensino de Histéria nio se mantenha ten-
do como pressuposto basico a histéria da Europa e dos Estados Unidos
como centro do mundo, do poder, do saber e do ser, como hé séculos tem
acontecido. Desta feita, prioriza-se um curriculo descolonizador, em que
se reconheca a importancia de todas as culturas e histérias do mundo e suas

inestimaveis contribui¢des para a humanidade.

No ensino de Histdria, a vivéncia da diversidade e do equilibrio de
culturas exige uma concepgao pedagogica voltada para um projeto de ci-

dadania, democracia, emancipagdo e esperanga. Isso significa mexer com
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crengas, valores e culturas consideradas
como unicas e verdadeiras; significa des-
construir praticas pedagdgicas escolares
que ainda se pautam por uma concep¢ao
adultocéntrica, colonialista, heteronor-
mativa, racista e sexista que banalizam
e tornam insignificantes as praticas cul-
turais ditas como “anormais” e “popu-
lares”, propiciando assim o: “perigo de

uma unica histéria’”.

Como aponta Chimamanda Adichie, “a consequéncia de uma tnica
historia é que ela rouba das pessoas sua dignidade. Faz o reconhecimento de
nossa humanidade compartilhada, dificil. Enfatiza como nds somos diferen-

tes ao invés de como somos semelhantes”.

Com o proposito de promover didlogos com outras areas de conhe-

cimento, ¢ fundamental desenvolver com educandos e educandas a com-

preensdo de que o conhecimento ndo é compartimentado e que deve ser

compartilhado para enfatizar tanto nossas diferengas quanto aquilo que nos

torna semelhantes. Destaca-se por exemplo, a importancia das educadoras

e dos educadores de Histéria desenvolverem atividades e experiéncias com

\.
D
- 4

y |

os Professores Orientadores de Sala de Lei-
tura (POSL) e os Professores Orientadores
de Informatica Educativa (POIE), pois se
configura como mais uma estratégia inter-
disciplinar.

Todos os documentos curriculares
desta colegao consideram e dialogam
com o professor polivalente, atuante no
Ensino Fundamental e que precisa ter o
acesso ao estudo critico da Historia, es-
pecialmente nos anos iniciais, para que
trabalhe o componente curricular em
consondncia com 0s conceitos aqui pre-
sentes, articulando-os ao ensino e apren-
dizagem em ciclos. Deve-se romper com
uma proposta de ensino e aprendizagem
de Histdria de carater conteudista e/ou



factual, isto é, uma postura des-

comprometida com a conjuntura “Nossas vidas, nossas culturas sio compostas de

atual, alheia e afastada de proble-

muitas historias sobrepostas”. A escritora Chima-

matizacdes sobre a vida real das . 1. e .

¢ manda Adichie conta a historia de como ela en-

nossas e dos nossos estudantes. ..

. ) ) controu sua auténtica voz cultural e adverte-nos

Neste sentido, é essencial pensar ) . L, .

. que se ouvimos somente uma unica historia sobre
na perspectiva do presente, para

além das celebragées dedicadas ao uma outra pessoa ou paits, corremos o risco de ge-

mero consumo, a datas comemo- rar grandes mal-entendidos.

rativas tradicionais e aos estereoti- Disponivel em:<https://www.ted.com/talks/chima-

pos atribuidos a algumas culturas, manda_adichie_the danger of a_single_story/
Lo, transcript?language=pt-br>. Acesso em: 29 maio 2016.
como a indigena, por exemplo.

“[...] a construgdo de um saber histérico escolar, nos anos
iniciais, que respeite/considere as idiossincrasias da infancia, ndo
deve menosprezar, mas sim servir como ponto de partida para
a construgdo de praticas educativas significativas. Esse exercicio
requer o estabelecimento de outra relagdo com o publico infantil
- deve-se abandonar o olhar/pensamento adultocéntrico por
alguns instantes e adentrar no modo de ser/sentir e olhar a
infancia [...]"~ (SILVA, 2015, p. 14).

Borges

Foto Lilian
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A medida em que os projetos

educativos desenvolvem praticas e sa-
beres nos quais a autoria determina

Foto: Adriana Caminitti

seus sentidos, ndo somente enrique-
cemos o curriculo como se promove
uma aprendizagem na qual educandos
e educadores sao plenamente favoreci-
dos. Significa, antes de tudo, reconhe-
cer um jeito de pensarmos a Histdria
juntos, mediante uma construgio co-
letiva, assumida num caminho no qual
a AUTORIA de todas as pessoas envol-
vidas nos processos de ensino e apren-

dizagem seja considerada e incorpora-
da ao curriculo.

Por esse raciocinio, significamos a autoria também como valor de-
corrente de um curriculo descolonizador, integrador e emancipatoério,
eixos imprescindiveis para a superagdo de uma sociedade desumana
e desumanizadora. Buscamos propor, como anteposto e suposto, pelo
nosso status quo, por meio de outros caminhos possiveis, a construgdo
de uma educagio e sociedade pelas quais somos capazes de constituir
referéncias e alternativas para além do capital, tarefa que nédo se limita
aos educandos nem aos educadores, mas ao conjunto da sociedade, em
suas multiplas complexidades e contradigdes.




Mais adiante apresentaremos outros detalhes sobre o processo de

como a histéria de desenvolveu no Brasil, no capitulo Histérico do Com-

ponente Curricular no Brasil (numa Perspectiva Descolonizadora), en-

tretanto, prosseguindo neste percurso introdutdrio, apresentamos as se-

guintes indagagdes: Por que ensinar e aprender Histéria? De qual maneira

devemos estudar Histéria? Como se ensinava histéria no passado? Quais

mudangas em seu conteudo e mé-
todo o ensino de Historia passou?
Quais sao atualmente as formas de
abordagens do fazer historiogra-
fico? O que ensinar em Historia?
Como construir subsidios curricu-
lares para o ensino de Histdria que
tenham dimensdes mais propositi-
vas do que prescritivas?

A charge criada pelo cartu-
nista Henfil, ressalta a importancia
deste didlogo incessante e do ques-
tionamento coletivo sobre a ideia
da construc¢ao de um curriculo de
Histdria, numa perspectiva da ges-
tdo democratica, desejada por todas
as pessoas envolvidas nas reflexdes
e vivéncias dos processos de cons-
titui¢do e pratica desse documento.’

Dessa maneira, procuramos
explorar todas as implicagoes do

3 Ha 20 anos foi inaugurada a Gibiteca
Henfil, primeira gibiteca dentro de uma
institui¢do publica. Instalada inicialmente
na Biblioteca Infantojuvenil Viriato Corréa,
veio para o Centro Cultural Sdo Paulo em
1999 para integrar o acervo bibliogréfico

da Biblioteca Sérgio Milliet. O acervo da
gibiteca é formado de colegoes de dlbuns de
HQ do mundo inteiro, de revistas doadas
por editoras nacionais e por doagdes de
colecionadores particulares. Hoje a Gibiteca
Henfil conta com mais de 10 mil titulos, o
que a torna a maior instituigao do género
em todo o Brasil. Para saber mais: < http://
www.centrocultural.sp.gov.br/gibiteca/
henfil htm >. Acesso em: 30 maio 2016.

UM POEMA RESISTENTE
Millene Jordison
Sou poetisa!
e digo isso com muito orgulho
mas sempre tem um que diz:
“Sai dai, doida, isso nem da futuro”
Afinal

passaros criados em gaiolas

acham que voar é uma doenga

mas, nao, nao é doencga!

€ a poesia em resisténcia.

(Millene Augusto Felipe, aluna da

EMEF Aurélio Arrobas Martins, Prof.
DRE - ITAQUERA)
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que significa de fato optar pela defesa dos direitos de aprendizagem dos
educandos em Histdria, no contexto de uma educag¢io voltada para a equi-
dade de oportunidades, implementando em seu mais alto grau o aprofun-
damento da vida democratica, das praticas inclusivas, das politicas afirma-
tivas e soliddrias e da construgdo de vivéncias emancipadoras. Relembra-

mos a célebre: “Nao hd educacgdo neutra. Toda neutralidade afirmada é uma
opgdo escondida” (FREIRE, 1980, p. 49).

Para nds, historiadoras e historiadores, assumir uma posi¢ao critica
em relagdo ao conflito de classes, as lutas feministas, antissexistas, antirra-
cistas; dos direitos sexuais dos grupos LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros); da luta pelo direito dos imigrantes,
dos povos indigenas; dos movimentos religiosos; dos movimentos de luta
em defesa da infancia e da chamada terceira idade; dos movimentos por
moradia e por terra, além das proposi¢oes dos movimentos ambientalistas
e ecologicos e da luta em defesa dos direitos humanos; todas em sintonia
com as problematicas que envolvem o ensino e aprendizagem de Histdria
visando a constru¢ao de uma cidadania substantiva “definida como a posse
de um corpo de civis, politicos e especialmente sociais” (LESSA, 1996, p.
73) para todas as pessoas.

E importante ter presente as criticas que estdo sendo promovidos por
determinados setores da sociedade, de todos os matizes, as conquistas e as
reivindicagdes ainda em curso;
tais setores se opdem a constitui-

¢do de uma ‘educacao para a cida-
dania’ sob o argumento de que tais
demandas por direitos de aprendi-
zagem sdao irreais, desnecessdrias,
ilusérias ou modismos, pois os
mais pobres, as comunidades ne-

gras, as populagdes indigenas, os
povos imigrantes ou em situacao
de itinerancia, , as comunidades
LGBT, por exemplo, ja estariam
contemplados nos chamados di-
reitos universais.* Sendo entéo,

& Henfi

https://pimentacomlimao.files.wordpress.com/2010/02/henfil_constituinte1.jpg

Imagem da internet

Charge de Henfil no contexto da redemocratizacdo

4 “Em 1948, ap6s a Segunda Guerra Mundial, foi proclamada a Declaragio Univer-
sal de Direitos Humanos, com a qual se inicia a fase de afirmagéo universal e positiva dos
direitos humanos, materializada na busca por instrumentos internacionais (pactos, declara-
¢oes e tratados) de defesa desses direitos. Alguns exemplos especialmente relevantes para o
estabelecimento dos direitos relativos ao livre exercicio da sexualidade sdo: o Pacto Interna-
cional de Direitos Civis e Politicos e o de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (ambos
de 1966), a Declaragéo sobre a Eliminagdo de Discriminag¢do contra a Mulher (1967) e a
Convengio subsequente (1979), A Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga (1959) e



Trabalhar simultaneamente a problematica de género, da
diversidade sexual e das relagdes étnico-raciais, ou seja, abordar
em conjunto a misoginia, a homofobia e o racismo nédo ¢ apenas
uma proposta absolutamente ousada, mas oportuna e necessaria.
No Brasil, o estudo destes trés temas e dos correlativos processos
de discriminagdo social deu origem a campos disciplinares
distintos (quem estuda uma coisa ndo estuda outra), a diferentes
arenas de atuacdo de ativistas (cujo didlogo entre si nem sempre é
fcil) e, finalmente, a politicas publicas especificas. Apesar dessa
fragmentagdo, género, raga, etnia e sexualidade estdo intimamente
imbricados na vida social e na histéria das sociedades ocidentais e,
portanto, necessitam de uma abordagem conjunta. Para trabalhar
estes temas de forma transversal, sera fundamental manter uma
perspectiva ndo-essencialista em relagdo as diferengas. A adogido
dessa perspectiva justifica-se eticamente, uma vez que o processo
de naturalizagdo das diferencas étnico-raciais, de género ou de
orientagdo sexual, que marcou os séculos XIX e XX, vinculou-se
a restricao do acesso a cidadania a negros, indigenas, mulheres e
homossexuais. (CARRARA, 2009, p. 13)

De tal maneira, o curriculo de histéria se compde a partir da ideia
de uma educagdo que tenha como finalidade a emancipagdo e o desenvol-
vimento da criticidade no cotidiano escolar, com base na realidade e na
vivéncia dos educandos, em proximidade e didlogo com as histérias e iden-
tidades dos educandos, suas familias e dos educadores.

Almejamos a constru¢ao de um curriculo em que prevaleca a ideia da
DESCOLONIZAGAO, na qual as culturas produzam algo diferente, prin-
cipalmente para o descentramento do sujeito ocidental centrado no mas-
culino, branco, heterossexual, burgués, magro, fisica e mentalmente “nor-
mal”, ndo-deficiente, adulto, cristdo, urbano, jovem, mediante a inser¢do
de novos sujeitos e temas antes silenciados pelas narrativas historicas. Es-
tamos diante de conflitos entre distintas experiéncias historicas, culturais,
econOmicas, politicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superagdo da
perspectiva unica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para
a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formagdo docente.

Nossa finalidade é compreender a naturalizagao das diferengas cul-
turais entre grupos humanos por meio de sua codificagao com a ideia
da “ra¢a” ndo como categoria bioldgica, mas sim em seu uso politico e
social; entender a distorcida relocalizagdo temporal das diferencas, de

Convengao sobre os Direitos da Crianga (1989)”. (apud BRASIL, 2009, p.47). Género e di-
versidade na escola: formagdo de professoras/es em Género, Orientagdo Sexual e Relagdes
Etnico-Raciais. Livro de contetido. Versdo 2009. — Rio de Janeiro : CEPESC; Brasilia : SPM,
2009. Disponivel em: < http://estatico.cnpq.br/portal/premios/2014/ig/pdf/genero_diversi-
dade_escola_2009.pdf >. Acesso em 21 jun 2016.
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ocorrera-no-dia-11-de-junho >. Acesso em: 30 abr. 2016.

Disponivel em: <http:/portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Noticia/
Visualizar/PortalSMESP/17-Caminhada-pela-Paz-de-Heliopolis-

L)

para construir uma cultura de paz na regido.

modo que tudo aquilo que é ndo euro-
peu é percebido como passado (QUIJA-
NO, 2005) e compreender a ressignifi-
cagdo e politizagdo do conceito de raga
social no contexto brasileiro (MUNAN-
GA; GOMES, 2006). Sdo operac¢des in-
telectuais desafiadoras e necessarias
para a ruptura epistemoldgica e cultu-
ral nos curriculos da educagdo de nos-
so municipio e do Brasil. Esse processo
podera, portanto, ajudar-nos a desco-
lonizar os nossos curriculos ndo sé na
educagdo basica, mas também impactar
a constru¢do dos curriculos dos cursos
de Licenciatura.

Por tais razdes, nao podemos abdi-
car do comprometimento em conhecer a
comunidade escolar, para que o estudo
de histdria possa ser pensado com con-
di¢oes de adquirir significado para os
educandos e contribuir em suas partici-
pagdes conscientes na vida democratica.




CANCAO DO EXILIO PAULISTANA
Daniel Gtr

E simplério,

mas € meu territorio.
Aqui

nasci,

cresci,

VIV

Na rua, o jogo de bola

e as tardes de bicicleta;

fase dos longos anos de escola...
Nem sonhava ainda em ser poeta.
Aqui, aprendi o que é namoro,
encontrei o riso e o choro.
Arrumei emprego,

fui a universidade,

aos poucos,

construindo fui minha identidade.

Pena

que minha regido sempre foi esquecida,
lembrada apenas nas mds noticias;
pela criminalidade, é conbecida.

Nio sabem que aqui hd também gente boa e querida?

Lugar que pra ter solugio

vdo ter que engolir monte de quota
e que recebeu atengdo

somente por causa de uma copa.

Realidade estigmatizada,
realidade esquecida,
Julgam ndo haver aqui

qualidade de vida.

Violéncia, trinsito e favelas,
pobreza, injusticas e outras mazelas.
Nio ¢ falta de sorte,

0 mesmo vejo no sul, oeste e norte.

Para o historiador
Leandro Karnal, a
Historia “mostra a
desnaturalizacao de
todas as coisas que
antes nos conside-
ravamos naturais”,
0 mesmo continua
expressando que a
Historia “mostra
a liberdade que os
homens tem para
construir e des-
truir todas as ins-
titui¢coes” "Eu amo
a historia porque
eu quero ser livre e
a historia é a base
dessa  liberdade",
pontua ele.

Disponivel em: <https://
www.facebook.com/
prof.leandrokarnal/>.
Acesso em: 30 maio
2016.
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Temos nossa cultura,

70550 parques

e até tradicionais bares.

Temos nossas, escolas, artistas e intelectuais.
O que as outras regioes tem a mais?

Nao se avalia

pelo poder aquisitivo,
mas por aquilo que é vivo
em nossa trajetoria,

por tudo aquilo faz parte
da histéria.

E aqui, na memdria do tempo,

[fizemos nossa historia.

Nosso céu também tem estrelas

ocultadas pela poluigdo.

No Parque do Carmo tem mais flores,

vidas e amores.

Mas ndo gostam dele sé porque é de Itaquera.
Quisera ele recebesse prestigios

de Ibirapuera.

Meu bairro tem um parque
onde canta um mZz’a’.

As aves que aqui gorjeiam
em nada perdem

para as aves de ld.

(Daniel Carvalho de Almeida, professor da EMEF AURELIO ARROBAS
MARTINS, PROE- DRE ITAQUERA)

Em suma, o conhecimento histdrico precisa ser concebido como
praxis sobre a constru¢ao do patrimonio humano ontem e hoje, a qual
possibilite a emancipa¢ao de nossos educandos(as) e que deva es-
tar acessivel a todas as cidadas e todos os cidaddos, ja que ela nio é
propriedade de uma elite ilustrada. Acima de tudo, afirmamos que os
educandos(as) tém o direito a um ensino e aprendizagem de historia
que lhes faca sentido.




Durante todo esse periodo de elaboragao do documento, nosso
grande desafio foi justamente tecermos um texto curricular de Historia
que espelhasse Rede Municipal de Ensino como ilustrado nas epigrafes
do inicio do documento, atendendo as necessidades apontadas pelas edu-
cadoras e pelos educadores durante as consultas publicas, encontros, reu-
nides e semindrios realizados.

A construgio dos direitos de aprendizagem no Ciclo
Interdisciplinar dialoga com o percurso historico de formagdo
social, para que se reconheca o Estado Social e Democratico
de Direito como fundamental para pensar a educagdo. Assim,
o principal divisor de aguas, que marca nacionalmente o
Estado Social e Democratico de Direito, é a Constitui¢do
Federal de 1988 - expressdo legal da superacdo de governos
marcados pela auséncia de liberdades e direitos. -Didlogos
interdisciplinares a caminho da autoria Elementos conceituais
e metodoldgicos para a construgdo dos direitos de aprendizagem
do Ciclo Interdisciplinar - Texto coletivo produzido pelos
educadores da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo a partir
de encontros e debates realizados pela DOT-P/DRE e DOT
Ensino Fundamental e Médio/SME (SAO PAULO, 2015, p. 04)

Sob a tentativa de estabelecermos este profundo dialogo, nos orien-
tamos na implementacio e consolidacdo da politica publica educacional
da Cidade de Sao Paulo e suas diretrizes — a Qualidade Social da Edu-
cagdo para a Garantia de Direitos de Aprendizagem; o Acesso e perma-
néncia na Escola; Gestdo Democritica; a Valoriza¢do dos Profissionais da
Educacio e a Modernizagdo da Gestio.

Desse modo, sendo guiados por tais premissas, atribuimos ao ensino
e aprendizagem de Historia a inestimavel importancia de experimentar e
de vivenciar principios éticos, politicos e estéticos, os quais dizem respei-
to a formacao integral dos educandos(as), voltado a autonomia e a eman-
cipa¢do da cidadania e vivéncia plena na vida publica, da criticidade, da
sensibilidade, da inventividade, do encantamento e do gozo no estudo, da
ludicidade e das variadas manifestagdes, culturais e politicas. °

5 Com o objetivo de fornecer bases para o debate sobre a constru¢ao do Programa
Sao Paulo Integral, iniciativa que propde diretrizes para a ampliacdo do tempo de per-
manéncia das criancas e adolescentes em ambiente educativo, considerando os principios
e diretrizes pedagdgicas da Educagao Integral em tempo integral, e cuja consulta publica
da minuta de sua Portaria esteve disponivel no portal da Sdo Paulo Aberta entre 17 e 30
de novembro, a Secretaria Municipal de Educagdo publica o documento orientador “Sao
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E necessario, portanto, construir projetos com um conceito de histéria
que dé conta de reconhecer o estado de suspensao dos direitos de aprendi-
zagem por quais passam as culturas e os sujeitos que tiveram suas histérias
negadas ou silenciadas, condi¢ao que lhes impedem de assumir e registrar
com reverberag¢io suas memorias, diferengas e afirmarem suas identidades.

Minbhas asas estdo prontas para o voo,
Se pudesse, eu retrocederia

Pois eu seria menos feliz

Se permanecesse imerso no tempo vivo.

Gerhard Scholem, Saudagcio do Anjo.

Somente por este sentido é que fizemos alusdo ao projeto do CEI Vila
Basiléia, uma e tantas outras Unidades Educacionais da RME que, com seus
espelhos tentam construir uma escola ampla e plural, como campo de pos-
sibilidades educativas, a maneira daquilo que nos disse Walter Benjamin,
,quando sugere que olhar para o passado significa ndo se perder de vista os
horizontes daquelas pessoas que a propria historia oficial tratou de esque-
cer, ou quem sabe jamais tenha lembrado ao longo dos tempos.

Na leitura desse documento, convidamos vocés, educadoras e educado-
res, a problematiza-lo em suas mudancas significativas. Acenamos a pensa-lo
em suas mudangas praticas, como uma reorganizagio dos conteudos, onde
os Direitos de Aprendizagem se constituam de forma objetiva e possivel.

No primeiro capitulo, constituimos um painel sobre as principais cor-
rentes historiograficas, sumariando os debates estabelecidos em torno do
projeto da nagdo brasileira. Ja no segundo capitulo, discorremos mais dedi-
cadamente sobre as concepgdes de Historia e de ensino e aprendizagem de
Historia; em seguida, respectivamente, nos demais capitulos, encaminhamos
as discussoes relacionando a tematica do curriculo com a especificidade do
componente, desdobrando-se na problematizacao das estratégias e agoes.

O que chamamos de qualidade social da educagdo nesse documento é
de fundamental relevancia ao nosso debate, pois ndo se dissociam das con-
digdes objetivas do direito a aprendizagem. Deve fazer parte dos direitos
dos(as) educandos(as) uma qualidade que nao pode ser efetivada somente

na afirmacéo abstrata de direitos.

Paulo Integral - ampliando e construindo novos caminhos pedagdgicos”. Para saber mais:
<http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br//Main/Noticia/Visualizar/PortalSMESP/Sao-Paulo-
Integral--ampliando-e-construindo-novos-caminhos-pedagogicos >. Acesso em: 30 de
maio 2016.



CANCION CON TODOS

) (Armando Tejada Gémez - César Isella)
TARANCON - CD LO UNICO QUE TENGO - 1977

Salgo a caminar

por la cintura cdsmica del sur.
Piso en la region

mds vegetal del viento y de la luz.

Siento al caminar
toda la piel de América en mi piel

(..)







Serd Que?

Serd que os cavalos do motor
Relincham para o carro andar?

Serd que quem tem bafo de onga
Tem os dentes (...)”.

Gustavo Gomes Silva dos Santos °

Nossa intengdo é delinear um painel sobre o processo histérico da
génese e do desenvolvimento da disciplina Histéria, na educagdo esco-
lar brasileira, o qual possa servir a nos, historiadoras e historiadores,
como trilhas indicativas sobre o conhecimento das principais disputas
ideologicas e politicas travadas no campo da historiografia. Além disso,
esse delineamento serve para compreendermos melhor as transforma-
¢Oes socioculturais e os rumos tomados pelo ensino de Histéria no pais,
desde sua implanta¢do, como disciplina depois da Independéncia, em
1822, ocasido em que um educador ao ensinar histdria tinha como para-
digma unico, “a Histdria Sagrada, num contexto de monarquia escravis-
ta e preconceituosa, que adotava uma religiao oficial - o Catolicismo”.
(SILVA, 2015. p. 151).

Essa “visdo do paraiso”, o topo do Oriente como jardim do Eden,
essa Insulla de Brazil ou Isola de Brazil, sio constitutivos da producao
da imagem mitica fundadora do Brasil. E essa imagem que reencon-

6 Gustavo Gomes Silva dos Santos é aluno do CEU Vila Curuga em Sdo Paulo. A equipe
da Rede TVT o conheceu durante as atividades do “Leituraco” de contos africanos e af-
ro-brasileiros promovido pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo. Assista o
que ele tem a dizer sobre a importancia da agdo no combate didrio ao racismo. Para saber
mais: <http://gustavogomespoemas.blogspot.com.br/2015/10/poema-sera-que_67.html> ;
<http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Video/Visualizar/PortalSMESP/ 101> . Aces-
so em: 10 maio 2015.
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tramos na obra de Rocha Pita, que afirma explicitamente ser aqui o
Paraiso Terrestre descoberto, no livro do conde Afonso Celso, nas po-
esias nativistas romanticas, na letra do Hino Nacional, na explica¢do
escolar da bandeira brasileira e nas poesias civicas escolares como as
de Olavo Bilac. Compreendemos agora o sentido mitico do auriverde
pendéo nacional. De fato, sabemos que, desde a Revolugao Francesa,
as bandeiras revolucionarias tendem a ser tricolores e sdo insignias
das lutas politicas por liberdade, igualdade e fraternidade. A bandeira
brasileira é quadricolor e ndo exprime o politico, ndo narra a historia
do pais. E um simbolo da Natureza. E o Brasil jardim, o Brasil-paraiso.
(CHAUTI, 2000, p.63).7

Sabemos que essa concepg¢do de Histéria perdurou por muito
tempo, como a historia tnica a ser ensinada nas escolas brasileiras
privilegiando um enfoque do estudo dos fatos passados apresentados
numa sequéncia de tempo linear e progressiva. De tal modo, o ensi-
no de Historia foi entdo secularmente marcado por uma matriz de
extremo elitismo e associado, em seus primeiros passos, a Historia
sagrada catolica, redirecionada no periodo republicano para a saga de
governantes e aparelho de Estado, ainda predominantemente concen-
trada na faceta europeia da Historia nacional, malgrado as importan-
tes criticas de Jodo do Rio, Sylvio Romero, Euclides da Cunha, Manoel
Bomfim, Lima Barreto feitas na virada do século XIX para o XX.

Essa visao elitista da historia do Brasil associada a ideia da sagra-
¢do da natureza passou a ser contestada por uma perspectiva critica
descolonizadora do curriculo e referenciada nos estudos pos-coloniais.
Esses estudos evidenciam a disputa das histdrias e culturas de todas as
matrizes, em sincronia com a desconstrucido da naturalizagdo de um
curriculo unicamente euro-ocidental, que ainda se impde como padrao
a ser seguido.

7 Para Saber mais: CHAUI, Marilena. Brasil: mito fundador e sociedade autoritaria. Sio
Paulo: Fundagdo Perseu Abramo, 2000. Disponivel < http://www.usp.br/cje/anexos/pierre/
brasil_mitofundador_e_sociedade_autoritaria_marilena_chaui.pdf >. Acesso em: 30 maio
2016.



2.1 O ensino de Historia no Brasil Imperial

Foi do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) que
surgiu um modelo de Histéria nacional feita por meio da hierarqui-
zagdo de alguns fatos que deveriam ser os centros explicadores, em
torno dos quais todo um conjunto de acontecimentos passava a ser
referido: o descobrimento do Brasil, a sua independéncia, entre outros
fatos, sio vistos como os marcos fundadores da Histdria do Brasil,
contada a partir de 1500, ano da chegada dos europeus. (BORGES;
BRAGA, 2015, p.2).}

A inauguragio do ensino de Historia, com tais caracteristicas, pode
ser localizada durante o final do periodo regencial, quando a Histéria
oficial foi implantada como disciplina da escola secundaria, na funda-
¢do do colégio Pedro II, em 1837. Isso na mesma conjuntura historica
da criagdo do IHGB, em 1838, 6rgdo responsavel por pensar o projeto
nacional de pais, almejando a constru¢do de uma identidade historica
para a nagdo recém-independente.” De acordo com Maria Aparecida
Quadros Borges e Jezulino Lucio Mendes Braga (2015, p. 02) “O IHGB
era o local de producio da Histdria que seria difundida nas escolas se-
cundarias através dos manuais didaticos”.

Com os desenvolvimento da disciplina de Histéria e do IHGB, a
ideia da nacionalidade brasileira passou a ser a questao prioritaria posta
a sociedade pelas elites pensantes do pais. Nesse ideario, é importante
lembrar que a exclusdo naturalizada contra as mulheres:, os africanos e
os povos indigenas funcionou durante a época do chamado Brasil colo-
nial como: fundamento ideoldgico para sustentagdo do regime patriar-
cal, da escraviddo e do trafico negreiro, que se ancorou na ideologia de
supremacia cultural do homem branco europeu, catdlico, rico, saudavel
e civilizado e na inferioriza¢ao de grupos sociais pautada em critérios
de género, raga e renda.

E assim que a Histdria, debatida até em obras com maior ambigdo
intelectual, se manteve predominantemente marcada por uma visao

8 Para saber mais: <https://ihgb.org.br/>. Acesso em: 30 maio 2016.

9 Por iniciativa do ministro interino do Império, Bernardo Pereira de Vasconcellos, o Semi-
nario de Sao Joaquim foi transformado no Imperial Collegio de Pedro Segundo, por meio de
um Decreto de 2 de dezembro de 1837. O nome dado a institui¢ao foi uma homenagem ao
Imperador Dom Pedro II, que naquela data completava 12 anos de idade. Para saber mais:
<http://www.cp2.g12.br/historia_cp2.html >. Acesso em: 30 maio 2016.
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branca, crista, europeia e masculina. Por exemplo, no artigo Como se
deve escrever a historia do Brasil, redigido por Adolfo de Varnhagen,
em 1847, ou ainda, no panfleto Porque me ufano do meu pais, escrito
por Affonso Celso, publicado em 1900. Assim como aponta Laura No-
gueira Oliveira:

Do passado colonial surge um continuum que determina os
parametros das relacdes raciais contemporaneas: aos indigenas
e aos negros restava o caminho da miscigenacdo. Esse
projeto politico de constitui¢io de um povo uno resumia os
anseios de uma classe dominante em relagdo a construcdo da
Nacionalidade. Se indios e negros sio selvagens inferiores, a
conquista e a miscigenacdo representavam uma possibilidade
de regeneragido e de supremacia dos valores, dos padrdes, dos
costumes e da religido brancos. Diante da diversidade, cabia ao
Estado, sendo for¢a tuteladora, ser o instrumento de formacao
dessa Nagdo. (OLIVEIRA, 2000, p. 22-23)

2.2 O ensino de Histdria na Republica Velha:

O debate intelectual no Brasil, estabelecido entre o final do periodo
mondrquico e o comego do projeto republicando, abrigou criticas e alter-
nativas em relagdo a tais exclusdes, como se observa na Literatura — os pa-
radoxos do uso do trabalho forcado de seres humanos desterritorializados'®
em meio a implantag¢do do liberalismo economico.

Vale ressaltarmos, ainda, que dentre outros grandes méritos, au-
tores como Lima Barreto, Euclides da Cunha e Manoel Bomfim apon-

taram a carga apenas retdrica dos argumentos republicanos sobre a ex-

10 Sobre os conceitos de territorialidade/desterritorialidade ver: HAESBAERT, Rogério;
BRUCE, Glauco. A desterritorializacdo na obra de Deleuze e Guattari. Revista GEOgraphia,
Niter6i, ano IV, n.7, p.7-31, 2002. Neste texto os autores apontam o conceito de Desterrito-
rializagdo como uma nogéo central na obra de Gilles Deleuze e Felix Guattari. Objetivam
explicar o sentido, promovendo a dialogicidade destes autores com a Geografia. Mas seria
a desterritorializagdo um eminente convite a pensarmos os sujeitos como fragmentados,
mero frutos das relagdes e interagdes sociais? Seria esse conceito um instrumento de nega-
¢do da existéncia da possibilidade de autonomia, emancipagéo e liberdade desses sujeitos e
porventura de outros e outras que sdo oprimidos? Evidente que ndo, o povo no Brasil, de
modo geral, e qui¢d em varios outros paises, jamais aceitaram a situagdo de subalternidade
e de exploragao. Mesmo com aldeamentos, afastamentos, processos de criagao de coldnias,
politicas escravistas, destrui¢gdo de quilombos e de arraiais, criagdo de exército de reserva
na perspectiva do assalariamento etc. o povo brasileiro soube sempre se rebelar. (Rogério
Haesbaert e Milton Santos). Disponivel em: < http://www.uff.br/geographia/ojs/index.php/
geographia/article/viewFile/74/72 >. Acesso em: 13 jun. 2016.



tensiao da cidadania, denunciando
as praticas de exclusdes e mesmo
de exterminio desenvolvido pelo
regime contra o povo que ele, su-
postamente, representava desde
seu nome - literalmente, “coisa do

povo”.

E sabido que com a aboli¢do
da escraviddo, o fim da monarquia
e o comec¢o da Republica, um dos
impasses vividos pelo ensino de
Histéria foi como definir a escrita
da histdria nacional num contexto
no qual nio havia a participagdo
popular, ja que “O povo assistiu

\

bestializado” a proclamagdo da
Republica, ficando a maioria da
populacdo afastada das decisoes
politicas do pais instauradas com o

novo regime.

O projeto republicano (sem
voto para analfabetos e mulheres)
refor¢ou a discriminagio e exclu-
sao da maior parte da populagdo
brasileira da participacdo na esfe-
ra publica e das decisdes politicas,
embora tenha anunciado compro-
missos com a ampliacdo da cida-
dania e a associacdo desta com a
escola, a ponto de ser usada como
sede habitual de zonas eleitorais,

simbolizando o regime.

Dessa forma, durante o pri-
meiro periodo republicano no Bra-
sil, também chamado de Primeira

Republica ou Republica Velha, os
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Segundo Castro Alves, as contradi¢oes da utilizacao do
“indio” como modelo essencial de identidade nacional
expressas nos romances de José de Alencar; as tensoes
com o passado na personagem Bras Cubas de Machado de
Assis, a visao alternativa da pobreza identificada na poesia
de Cruz e Souza; o ensaismo cultural de Sylvio Romero
atento as facetas europeias, nativas e africanas da socieda-
de brasileira, a pesquisa historica de Capistrano de Abreu,
que salientou a consolidagao do territorio colonial e as
mudancas de composicao humana desse universo.

“Eu quisera dar a esta data a denominagéao seguin-

te: 15 de novembro do primeiro ano da Republica;

mas nao posso, infelizmente, fazé-lo". "Por ora a

cor do Governo é puramente militar e devera ser

assim. O fato foi deles, deles sd, porque a colabo-
"

racao do elemento civil foi quase nula". "O povo
assistiu bestializado, atonito, surpreso, sem co-

nhecer que significava. Muitos acreditavam sin-

ceramente estar vendo uma parada” (TAVARES,
1987, pp. 26-27, apud CARVALHO, 1987).

E importante lembrar que, com a proclamacio da Repu-
blica e a efetivacio do modelo federalista e a subida das
oligarquias agrarias ao poder, surgiu um sistema politico e
social viciado na troca e nas relagoes pessoais, o que com-
prometeu o acesso e o direito de voto a grande maioria
dos brasileiros. Para saber mais sobre o direito ao voto
e cidadania nas primeiras décadas do Brasil Republicano
ver em especial. POCHMANN, Marcio. Desenvolvimento e
perspectivas novas para o Brasil. Sao Paulo: Cortez, 2010;
SADER, Emir; GARCIA, Marco Aurélio (Org.). Brasil: entre
o passado e o futuro. Sao Paulo: Fundagao Perseu Abramo;
Boitempo, 2010.
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contetidos didaticos e praticas pedagdgicas relacionadas ao curriculo
escolar de Historia reproduziam a ideia de exclusdo da participa¢do po-
sitiva das mulheres, dos negros, dos povos indigenas na construgio da
nagao brasileira."

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Para saber mais:

Sobre como a escrita da Historia oficial foi conduzida, reco-
nhecendo a centralidade de certas vozes em detrimento de
outras, Historia oficial, memoria popular: reconfiguragao do
passado africano nos filmes de ousmane sembéne Mbye Cham.

Disponivel em: < http://revistas.pucsp.br/index.php/revph/arti-
cle/view/6439 >.Acesso em: 30 de maio 2016.

O filme La historia oficial (no Brasil, A Historia Oficial) é um fil-
me argentino de 1985, dirigido e escrito por Luis Puenzo que
conta a historia de Alicia, uma professora de Histéria de classe
média que, em plena ditadura militar da Argentina, parece viver
normalmente e acreditar nas informagoes transmitidas pelo
governo ditatorial. O filme coloca em evidéncia uma Alicia que
depois de ser confrontada por seus alunos e depois da chega-
da de sua velha amiga Ana (que havia sido exilada pelo regime)
comega a perceber que as coisas vao além do que diz a “ver-
sao oficial”. Alicia descobre que Ana havia sido torturada pela
ditadura e passa a desconfiar que sua filha adotiva possa ser
uma filha de prisioneiros politicos, torturados ou assassinados
que acabavam por ser levadas para adogio. Ver: <http://lemad.
fflch.usp.br/node/296> Disponivel em: <https://www.youtube.
com/watch?v=UtdTstjKW_E>. Acesso em: 30 maio de 2016.
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11 Alda Mourao, Angela Maria De Castro Gomes apontam que “[...] embora seja 6bvio
destacar que uma dicotomia entre velho X novo, muito comum em experiéncias de histéria
politica de vérios paises, seja sempre uma construgdo a posteriori e com carga evidente-
mente valorativa, os usos politicos que se fazem dela, esvaziando-a das disputas simbdlicas
que possui, autoriza esse cuidado inicial. Isso, pois, a0 menos no caso do Brasil, Republica
Vela e Primeira Republica transformaram-se em designa¢des sindnimas, sendo, durante
décadas, preenchidas de um significado construido por determinados atores/autores do
pds-1930. Nesse sentido, também ndo é mais novidade assinalar que, no damago dessa no-
menclatura, estd o trabalho dos chamados ide6logos autoritarios das décadas de 1920-30
que, desde entdo, passaram a utilizar essa nomenclatura, divulgando-a com particular éxito
durante os anos do Estado Novo (1937-45). O que tais intelectuais queriam acentuar, numa
nitida batalha politico-memorial, eram os novos sentidos que deveriam ser atribuidos ao
espago de tempo que se inaugurava com a Revolugdo de 1930 e, em especial, aos anos que
cobriam a experiéncia do Estado Novo, interpretado como o término e a finalidade de um
evento inaugural”. (MOURAO; GOMES, 2014, pp- 57-58).



O ensino da denominada “Histéria Oficial” de cunho positivista
se configurou pelo monopélio de uma historiografia europeia do século
XIX baseada na relagao entre Estado e Igreja catélica e nos pressupostos
tedricos e metodoldgicos da escola metddica, privilegiando uma visao de
mundo centrada “[...] no adulto, masculino, branco, hetero sexual, bur-
gués, fisica e mentalmente “normal”. (UNESCO, 2009. p. 12.).

2.3 O ensino de Historia na Era Vargas

Durante os anos 1930 perdurou, nos programas e curriculos escola-
res, a visdo da Histdria cronoldgica, eurocéntrica e linear.

Uma vez levada a cabo a Revolu¢ido de 1930, Getidlio Vargas
instaurou no final daquele mesmo ano o Ministério da Educag¢io
e Satde, nomeando Francisco Campos para o cargo de ministro.
Por intermédio da reforma educacional promovida por Francisco
Campos, o ano de 1931 marcou o fim da hegemonia do Colégio
D. Pedro II a frente do ensino no Brasil. A titulo de exemplo, o D.
Pedro II perdeu a prerrogativa de ser o tinico colégio habilitado
a emitir o certificado de conclusdo do curso secundario - vale
notar que ao longo da Primeira Republica (1890-1930) o ensino
secunddrio contava com forte atua¢do da Igreja Catdlica através
de seus colégios de cunho religioso. (MATHIAS, 2011, p.43).

As grandes transformagdes econdmicas, culturais, politicas e sociais
pelas quais o Brasil passou ao longo das trés primeiras décadas do século
XX foram acompanhadas pelo desenvolvimento de um pensamento his-
tdérico novo para o pais, o que por sua vez afetou o debate sobre a concep-
¢do e o ensino de Histdria.

Esse é um periodo que foi marcado, entre tantos outros fatores, em
destaque pela crise politica da Republica nos anos 1920, o crescimento do
movimento tenentista e das classes médias, a critica aos estrangeirismos,
a derrocada das oligarquias regionais, o desenvolvimento da vida opera-
ria, a instauracdo de novos modos de vida do cotidiano nos corticos, nas
favelas e nos suburbios, a alteragdo dos costumes domésticos e publicos
das familias rurais e urbanas do pais, a dissemina¢ao do jogo, os pro-
blemas sociais advindos dos residuos dos males do sistema escravista, o
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reconhecimento e a valorizacao pelo Estado dos ritmos nacionais: o ma-
xixe e o samba, a usurpagdo da vadiagem; e a construgdo no imagindrio
brasileiro dos personagens e tipos emergentes: o malandro, a mulata, o
portugués, o caipira, o imigrante

Sao com os intérpretes do Brasil dos anos 30 que a preocupagao de
se discutir o carater da identidade e os caminhos do projeto de nagio
ganham espaco, principalmente a partir de duas geragdes de pensadores:

00 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
.

A PRIMEIRA GERAGCAO destes intérpretes esta preocupada com a
gestagao do Brasil republicano na barriga do império escravocrata,
como uma formagao que precisava finalmente dar conta de sua identi-
dade nacional nao colonial. Esta é a geragao de Joaquim Nabuco,André
Rebougas, Castro Alves, Euclides da Cunha e Machado de Assis. Em
Nabuco e Euclides percebe-se o importante questionamento do status
quo, identificado pelos modernistas como macaqueador do pensamen-
to europeu ou da Republica Federativa dos Estados Unidos da América.
Esta geracao trazia a tona a inadequagao das instituigoes brasileiras a
sua realidade social, fruto de um pensamento formulador totalmente
copista (como descrevia Euclides quando se referia as populagdes do
litoral), ou decadente e dependente, como classificava Nabuco (1884).
A GERACAO DOS ANOS 1920/30 teve como meta principal, em suas
diferentes orientagdes teorico-politicas, a tentativa de compreender a
formagao socioeconémica do Brasil no contexto do inicio da transicao
de uma sociedade agrario-exportadora para uma sociedade urbano-
-industrial. Esta geragao formada pelos autores modernistas, na litera-
tura, encontrava intersecoes com os pensadores das estruturas sociais,
como no caso de Sérgio Buarque de Holanda. Deste grupo também
fizeram parte autores mais conservadores, como Gilberto Freyre, mas
cuja postura de revelagao do padrao da formagao social tornava radical.
Vale destacar também a presencga de autores como Caio Prado Junior,
que ¢é identificado por varios autores como o autor que elaborou a pri-
meira interpretagao marxista do Brasil. (CURTY; MALTA; BORJA, 2015,
pp- 18-19). Intérpretes do Brasil: Influéncias na origem do pensamento
economico brasileiro MALTA, Maria Mello de; CURTY, Carla; BORJA,
Bruno In: Anais. XX Encontro Nacional de Economia Politica, SEP. Foz
do Iguagu/Unila, 2015. <http://www.centrocelsofurtado.org.br/interna.
php?ID_M=1335>.Acesso em 30 maio 2016.
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Apesar das influéncias tedricas advindas das leituras desses escrito-
res, o ensino de Historia durante os anos 30 foi marcado pelo destaque ao
aprendizado de “Historia Geral, sendo o Brasil e a América apéndices da
civiliza¢ao ocidental. Para o ensino elementar (séries iniciais do ensino
fundamental) discutia-se, neste momento, a implantagdo dos chamados
Estudos Sociais no curriculo escolar em substituigao a Histéria e Geogra-
fia". (BORGES; BRAGA, 2015, p.02).

O Estado Novo, em 1937, implantou um regime ditatorial que ga-
rantiu a continuidade de Getulio Vargas a frente da nagdo até 1945. Du-
rante essa época, as disciplinas de Histéria do Brasil, Geografia do Brasil
e Lingua Portuguesa se constituiram em suportes de uma Educagao que
interessava aquela ditadura (a nagdo como corpo harmonioso, alheio
a conflitos, homogénea), paralelamente aos debates académicos que, a
partir do Modernismo, expandiram a compreensdo do perfil nacional,
ausentes durante décadas do ensino escolar, embora influentes desde os
anos 20 e 30 no campo ampliado da cultura histérica.

Segundo Circe Maria Fernandes Bittencourt, esse foi um periodo
no qual “a escola, sob a 6tica do nacionalismo vigente, era a institui¢do
fundamental criada pela ‘na¢do’” para formar o cidadao, possuindo, por-
tanto, tarefas especificas que permeavam o conjunto das disciplinas com
seus conteidos e métodos.” (BITTENCOURT, 1988, p. 45). Além disso,
conforme afirma Katia Abud (1998, p. 108), “os eixos em torno dos quais os
programas se estruturavam tinham significados relacionados a formacao
do Estado Nacional: a formagao do povo brasileiro, a organizagio do poder
politico e ocupagéo do territdrio brasileiro”

Nessa época, ensinar e aprender histdria deveria servir para difundir
e assimilar o postulado positivista, por meio da introje¢ao dos sentimen-
tos e valores nacionais que tinham como base as ideologias da democra-

Os intépretes do Brasil:
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Em um ensaio classico, Antonio Candido grifou, indelevelmente, o significado de Sérgio
Buarque de Holanda, Gilberto Freyre e Caio Prado Jr.como marcos definidores da geragao
de 1930, revelada nessa aventura obstinada de reinterpretagao do Brasil. Ao mesmo tempo
em que recupera o significado dos anos 30, inquestionavel ponto de inflexao — quando
tendéncias recentes na historiografia enfatizavam a continuidade —, delimita as vertentes
inovadoras que diferenciam cada um dos autores e circunscreve as orientagdes comuns,
evidentes na perspectiva historica como centro de andlise. (NOVAIS;ARRUDA, 1998, p.01)
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cia racial, do branqueamento e da assimilagdo dos povos indigenas ao
projeto de sociedade brasileira unificada. Pressupostos ideoldgicos esses
que foram estabelecidos por meio de uma visao de Histdria ainda com
fortes caracteristicas eurocéntricas e os quais ndo criavam contradi¢des
muito profundas na cabec¢a dos alunos (PINSKY, 1988, p. 17).!> Segundo
Seth Garfield (2000):

O Estado Novo, apesar de proclamar autenticidade prépria,
fez exatamente o oposto, ao adotar amplamente um modelo
corporativista europeu em seus esfor¢os para reordenar a
sociedade brasileira. No seu discurso sobre a raga, o regime
de Vargas também difundiu doutrinas europeias, mas
redefinindo os grupos considerados indesejaveis a unificagdo
nacional, defesa territorial e configuracéo racial. (GARFIELD,
200, P.21)

O desdobramento da politica ditatorial de Getulio Vargas, com
a entrada do pais na Segunda Guerra e a insurgéncia de manifestagoes
contra o regime trouxe a baila novamente a questdo do protagonismo de

3
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A Redencao de Cam é uma pintura a 6leo sobre tela realizada pelo pintor
espanhol Modesto Brocos em 1895.A obra aborda as teorias raciais do fim
do século XIX e o fenébmeno da busca do "embranquecimento” gradual das
geracoes de uma mesma familia por meio da miscigenagao. A obra encontra-
-se conservada no Museu Nacional de Belas Artes do Rio de Janeiro

Para saber mais:

http://mnba.gov.br/portal/http://www.geledes.org.br/wp-content/uploa-
ds/2016/02/corpocorealteridade -GELEDES.pdf

http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra3281/a-redencao-de-cam

http://www.revistadehistoria.com.br/secao/perspectiva/o-futuro-era-branco
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12 Para Carlos Leonardo Kelmer Mathias (2011, p.44) “Pregava-se a unidade étnica, cul-
tural, administrativa e territorial. O indio retratado detinha um ideal medievo, sendo que
fisicamente sua aparéncia remontava ao homem branco, sem relagao com seus descendentes.
Iniciava-se a divulgagao de que o indio, ao contrario do negro, nao aceitou a escravidao, pois
era uma raga nobre. O negro, por seu turno, surgia na qualidade de mercadoria e de mao de
obra. Neste cenario, destacava-se a figura do bandeirante, o grande desbravador e conquis-
tador do pais” (BITTENCOURT, 2005, p. 34-39; FONSECA, 2001, p. 102-104; FONSECA,
2003b, p. 52-54; GASPARELLO, 2007, p. 93). Histéria Unisino — Vol. 15 N° 1 - janeiro/abril
de 2011 http://revistas.unisinos.br/index.php/historia/article/viewFile/959/163




negros, indigenas na construgdo do projeto republicano.

No breve periodo democratico vivido no Brasil, o qual se estendeu
do fim da ditadura de Vargas até o inicio da ditadura militar em 1964, foi
caracterizado pela atuagdo intensa dos movimentos artisticos e intelectu-
ais, organizagdes estudantis, movimentos sociais e trabalhistas, partidos de
esquerda, todos interessados em atualizar o perfil identitario brasileiro a
partir das culturas populares, como também organizados contra as contra-
dicdes impostas pelo modelo de desenvolvimento econdmico adotado para
o progresso do pais.

2.4 O ensino de Histdria no periodo
Democratico

Entre o final da década de 1940 e ao longo da década de 50, a conjun-
tura politica evidenciou cada vez mais as disputas em torno dos processos
sociais de constru¢do de memorias historicas, trazendo dessa vez expe-
riéncias e vozes brasileiras historicamente marginalizadas e/ou subalter-
nizadas pelas narrativas histéricas hegemonicas nacionais. Isso se deu,
principalmente, em razdo das mobilizagdes populares desencadeadas a
época.’?

Por conseguinte, o ensino de Historia passou a ser pensado em fun-
¢do do mundo do trabalho, com isso iniciou-se uma série de experiéncias
nos modos de ensinar e aprender dessa disciplina. Experiéncias que, em
muitos casos, resgataram em sala de aula: o trabalho com jornais, a me-
morizagdo dos acontecimentos e fatos historicos, dos nomes de her6is
nacionais, das datas civicas comemorativas consideradas relevantes, me-
todologias que ofereciam, naquele momento, um sentido novo ao ensino.
Como aponta-nos Carlos Leonardo Kelmer Mathias:

Ao término dadécadade 1950 e alvorecer da seguinte, arborescia
uma mudanga de perspectiva proveniente de exigéncias de
operarios, estudantes e classe média. Reivindicava-se um
ensino de histéria que fornecesse aos alunos elementos de
autonomia intelectual frente aos desafios econdmicos impostos

13 O Brasil de JK. Os Movimentos sociais no campo. Disponivel em: <http://cpdoc.fgv.br/
producao/dossies/JK/artigos>. Acesso em: 30 maio 2016.
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pelo setor empresarial e pelas politicas desenvolvimentistas.
O cidadio politico deveria aliar conhecimentos da historia
politica aos da histéria econdmica como base para melhor
compreensio do grau do desenvolvimento capitalista brasileiro.
Caio Prado Junior, Celso Furtado e Karl Marx foram alguns
dos autores que entraram na ordem do dia. Todavia, o Golpe de
1964 suprimiu as iniciativas e o ensino voltou a ser de grandes
homens e grandes feitos, somando ao violento cunho alienador
(PINSKY, 1988, p. 17-18; BITTENCOURT, 2008, p. 82-83 apud
MATHIAS, 2011, p.44).

2.5 O ensino de Histdria no Regime Militar

A experiéncia ditatorial civil-militar de 1964/1985 tratou de diluir a
Histéria numa disciplina de cunho civico conservador, os chamados Es-
tudos Sociais, rejeitada, veementemente, por parcela significativa de edu-
cadores naquele periodo, como se pode observar nas corajosas iniciativas
da ANPUH." De modo consequente, segundo Iéda Viana (2014, p.05) a
disciplina escolar Histéria no contexto da reforma educacional dos anos

1970 pode ser sintetizada em duas versoes:

Uma primeira que entende os Estudos Sociais como esvaziado
de conteudos oriundos da ciéncia de referéncia - a Histdria
-, ap6s a implantagdo dos Estudos Sociais. Nessa leitura, a
transposi¢do diddtica nos curriculos escolares de Estudos Sociais
teria promovido o distanciamento que passou a existir entre os
saberes escolares e os saberes académicos; Uma segunda versio

14 Em 19 de outubro de 1961 foi fundada, na cidade de Marilia, estado de Sao Paulo, a As-
socia¢do Nacional dos Professores Universitarios de Historia, ANPUH. A entidade trazia na
sua fundagéo a aspira¢do da profissionalizacdo do ensino e da pesquisa na drea de historia,
opondo-se de certa forma a tradi¢do de uma historiografia nao académica e autodidata ai-
nda amplamente majoritaria a época. Atuando desde seu aparecimento no ambiente profis-
sional da graduacdo e da pds-graduagio em histdria, a ANPUH foi aos poucos ampliando
sua base de associados, passando a incluir professores dos ensinos fundamental e médio e,
mais recentemente, profissionais atuantes nos arquivos publicos e privados, e em institu-
icdes de patrimdnio e memdoria espalhadas por todo o pais. O quadro atual de associados
da ANPUH reflete a diversidade de espagos de trabalho hoje ocupados pelos historiadores
em nossa sociedade. A abertura da entidade ao conjunto dos profissionais de historia levou
também a mudanca do nome que, a partir de 1993, passou a se chamar Associa¢do Nacional
de Historia, preservando-se contudo o acrénimo que a identifica ha mais de 40 anos. Para
saber mais <http://site.anpuh.org/>. Acesso em: 30 maio 2016.



compreende que a institucionalizagdo dos Estudos Sociais, naquele
contexto reformador, manteve inalterados os referenciais tedrico-
metodoldgicos das ciéncias de referéncia — Historia e Geografia —
naquela area: tratando-se da Histéria, permaneceu a primazia dos

aspectos politicos, datas, personagens heroicos, batalhas, portanto,
a perspectiva da Histdria linear, evolucionista, factual (NADALI,
1985/1986, p.110 apud VIANA, 2014, p.5).
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2.6 O ensino de Histdria na redemocratizagao

Com o final da ditadura e o come¢o do processo de redemocrati-
zagdo e restauragdo do estado de direito “novos personagens entraram
em cena’ e passaram a reivindicar com mais veeméncia a garantia por
direitos sociais e a participagdo equanime na vida politica e publica do
pais e, como por exemplo, a se verem representados de maneira positiva
na Histdria ensinada nas escolas."

A partir do final de década de 1980, como afirmou a professora Sel-
va: "Podemos caracterizar, como tempos de repensar” sobre a histdria que
era ensinada nas escolas e nas universidades brasileiras.'® O processo até
aquele momento levou a necessidade da inven¢do de metodologias do
ensino de Historia que atendessem as novas demandas apresentadas por
diferentes sujeitos sociais da sociedade brasileira.

De tal maneira, o debate sobre o processo de conhecimento histé-
rico e a sua adequagao ao ensino-aprendizagem, parafraseando Ivor E
Goodson apresentou uma fase nova, notadamente caracterizada por um:

processo de construgio ndo meramente mais légico ou
simplesmente baseado numa questido epistemologica, mas a
partir dum processo social, no qual se entrecruzam elementos
légicos, epistemoldgicos, intelectuais, sociais, conflitos
simbdlicos e culturais, necessidades de legitimagdo de controle,
propositos de dominagéo dirigidos por fatores de classe, raciais,
étnicos e de género. (GOODSON, 2008, p.8)

A partir de entdo, as demandas importantes de saber histdrico ela-
boradas por movimentos sociais dos mais diferentes matizes foram incor-
poradas ao ensino de Histdria, em articulagdo com seu crescente debate
no meio académico. As problematicas referentes as auséncias do curri-
culo de ensino de povos africanos e dos negros no Brasil, assim como
a Historia dos povos indigenas se tornaram conhecimentos curriculares
obrigatoérios de acordo com a legislagao federal. '’

15 SADER, Eder. Quando novos personagens entraram em cena: experiéncias, falas e lutas
dos trabalhadores da Grande Sao Paulo, 1970-80. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

16 FONSECA,1997, p.16.

17 Situam-se nesse debate uma série de medidas que visam alterar a situagdo de desigual-
dade presente nas escolas. Em primeiro lugar, hd que se atentar para a promulgag¢do da Lei
10.639/03 que inclui curriculo oficial da Rede de Ensino o estudo da Histéria da Africa e dos



E a Histdria das mulheres se consolidou como campo de pesquisa
de grande importancia na universidade e noutras institui¢des, ofere-
cendo importantes materiais a serem retrabalhados pela cultura edu-
cacional. Os debates referentes a ambiente e saude publica também
mereceram sensivel expansdo nos estudos historicos, tendendo a serem
crescentemente incorporados.

Presenciamos, de tal maneira, ocorrer no final dos anos 1990 e ini-
cio dos anos 2000, toda uma movimentac¢do em torno dos debates e das
mudangas promovidas para o ensino de Histdéria na educagao basica e
no ensino superior brasileiro, principalmente, no que tange as disputas
e discussdes curriculares.!®

Esse movimento foi caracterizado por se pensar no Ensino de His-
téria nos quadros de uma politica educacional que prioriza o direito
aos saberes. Isto significa que por meio de uma critica descolonizadora,
devemos nos preocupar em enfatizar no trabalho com criangas, jovens
e adultos o desenvolvimento do senso critico e reflexivo e da autocons-
ciéncia histdrica de maneira simultanea a consciéncia da alteridade e da
Histdria como processo coletivo.

Principalmente a partir da redemocratiza¢do, foram intensas as
discussdes em torno da inclusdo de narrativas que passaram a eviden-
ciar as resisténcias dos diferentes grupos sociais no curriculo de His-
téria. A titulo de exemplos: passamos a valorizar revoltas como a de

Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéao da
sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a Histdria do Brasil, lei esta que foi alterada, posteriormente, pela Lei
11.645/08, para a inclusdo da tematica indigena. A relevincia de tais leis pode ser traduzida
no que é exposto na introdugdo do Plano Nacional de Implementag¢do das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana: A Lei 10.639 e, posteriormente, a Lei 11.645, que dd a
mesma orientagdo quanto a temdtica indigena, ndo sdo apenas instrumentos de orientagao
para o combate a discriminagdo. Sdo também Leis afirmativas, no sentido de que recon-
hecem a escola como lugar da formagdo de cidaddos e afirmam a relevancia de a escola
promover a necessaria valorizagdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico,
multiplo e plural que somos. Ministério da Educagédo. Plano Nacional de Implementagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, 2008. - — Programa Mais
Educagao Sao Paulo - Notas Técnicas sobre o Documento de Referéncia do Programa de
Reorganizagao Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Mu-
nicipal de Ensino de Sdo Paulo. Disponivel em: <http://maiseducacaosaopaulo.prefeitura.
sp.gov.br/download/docs/notas_tecnicas_mais_educacao_sao_paulo.pdf>. Acesso em: 30
maio 2016.)

18  Ja que o “curriculo é, definitivamente, um espago de poder. O conhecimento corpo-
rificado no curriculo carrega marcas indeléveis das relagdes sociais de poder” (SILVA, 2007,
p.148); Para saber mais das propostas curriculares da Base Nacional <http://basenacional-
comum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 30 de maio de 2016
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Canudos, da resisténcia dos indigenas frente as missoes, da revolta dos
Malés, nas quais também se buscava independéncia em relagao a colo-
nia, mas que a “Histéria Oficial” ocultava por se tratarem de revoltas
lideradas pelos africanos, negros e pobres. A necessidade da uniao dos
povos latino-americanos também foi intensamente explorada, por con-
siderarmos um ponto central de resisténcia, por isso voltamos nossas
atengOes para a Guerra da Triplice Alianga e a quantidade de mortes
(dizimagdo da populagdo masculina, jovem e infantil do Paraguai) pe-
los paises vizinhos - Argentina, Brasil e Uruguai, que juntos lutaram
para eliminar a possibilidade da soberania do povo paraguaio.

<« 7 . . ’ . . ’ .
Quando nds rejeitamos uma vinica histéria, quando
percebemos que nunca hd apenas uma bistoria sobre nenhum
lugar, nds reconquistamos um tipo de paraiso”

Chimamanda Adichie ©°

19 O discurso da escritora nigeriana Chimamanda Adichie em ocasido do evento Tec-
nology, Entertainment and Design (TED), posteriormente disponibilizado em video no
Youtube, em que trata do perigo da histéria tinica — termo cunhado por ela — em referén-
cia a construgdo do estereétipo de pessoas e/ou lugares, numa perspectiva de construgao
cultural e de distor¢do de identidades. Em suas palavras, Chimamanda trata de uma unica
fonte de influéncia, de uma dnica forma de se contar histdrias, de se considerar como ver-
dadeira a primeira e tnica informagao sobre algum aspecto. Disponivel em: <http://bocc.
unisinos.br/pag/alves-alves-o-perigo-da-historia-unica.pdf > e <https://www.ted.com/
talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br>. Acesso em:
30 de maio de 2016.









“l...] Mas tudo é rima rastéra
De fruita de jatobd,

De foia de gameléra

E fulé de trapid,

De canto de passarinho

E da poéra do caminbo,
Quando a ventania vem,
Pois vocé jd td ciente:

Nossa vida é deferente

E nosso verso também./[...]”

Patativa do Assaré

As mudangas conceituais e as concepgdes diferentes estabeleci-
das, em relagdo as representagdes cartograficas passaram, ao longo dos
tempos, a ser usadas para delimitar territérios. Nos primdrdios, relacio-
nados a caga e a pesca, a palavra cartografia foi introduzida nos debates
cientificos pelo historiador Manuel Francisco Carvalhosa, através de
uma carta escrita em Paris e enderecada ao historiador brasileiro Fran-
cisco Adolfo de Varnhagen.

Guardada as devidas proporgdes, quanto as especificidades de cada
area de conhecimento, assim como a Historia da Cartografia, as concep-
¢Oes sobre o ensino de Histdria passaram pelos mesmos processos de de-
bates intensos e de amplas transformagdes tedrico-metodologicas desde a
sua origem como disciplina escolar, na Europa do século XIX.?

20 Como qualquer drea de conhecimento humano, no ensino de Histéria “As con-
cepgdes podem ser vistas neste contexto como o pano de fundo organizador dos concei-
tos. Elas condicionam a forma de abordagem das tarefas, muitas vezes orientando-nos para
abordagens que estdo longe de ser as mais adequadas” PONTE, Jodo Pedro da. Concepgdes
dos professores de matemdtica e processos de formagdo. In: Educagdo Matematica: Temas de
Investigacdo. Lisboa: IIE, 1992. p. 185-239.
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Mapa Invertido

O “Mapa Invertido da América do Sul”. Em 1943, o artista plas-
tico uruguaio Joaquin Torres-Garcia publicava uma de suas mais
expressivas obras o Mapa Invertido da América do Sul. "Tenho
dito Escola do Sul porque, na realidade, nosso norte € o Sul. Nao
deve haver norte, para nds, senao por oposi¢ao ao nosso Sul.
Por isso agora colocamos o mapa ao contrario, e entao ja temos
uma justa ideia de nossa posi¢ao, e nao como querem no resto
do mundo. A ponta da América, desde ja, prolongando-se, aponta
insistentemente para o Sul, nosso norte.” Joaquin Torres Garcia.
Universalismo Construtivo, Buenos Aires: Poseidon, 1941.

Para saber mais

Mapa invertido da américa do sul: visdes de mundona car-
tografia artistica. Carla Monteiro Sales —Disponivel em:
<http://www.nucleasuerj.com.br/home/phocadownloadpap/
Das_Americas/Edicao_n_|7/carla_sales.pdf> e <http://advivo.
com.br/blog/oswaldo-conti-bosso/%E2%80%9Cnosso-norte-
-e-o0-sul%E2%80%9D-o-legado-de-torres-garcia>. Acesso em:
30/05/2016
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A historiografia europeia do século XIX conheceu uma consoli-
dagdo metodoldgica - a énfase no trabalho com fontes de época (LAN-
GLOIS; SEIGNOBOS) e, noutra frente de pensamento, uma abertura
para o universo da experiéncia de diferentes grupos sociais, abrangen-
do camponeses, operarios, mulheres e criangas. A contar dos debates
metodoldgicos, com enfoque mais técnico, realizados durante o século
XIX, como aqueles sintetizados pelo conhecimento Histérico - também
desenvolvido nas escolas. Foi debatido que toda informagao ou analise
possua referenciais em documentos de época. Certamente, esses refe-
renciais passam por leituras criticas e interpretativas, articulando as in-
formagoes obtidas a relagdoes de poder e projetos sociais em andamento
nas sociedades estudadas.

No século XX, essas possibilidades foram ainda mais ampliadas
em termos tematicos e metodoldgicos. Com a consolidagdo da Escola
dos Annales e seus seguidores, passou-se a enfatizar a interdicisplinari-
dade e a universalidade de temas e fontes para a investiga¢do historica.
Embora parte dessa riqueza metodoldgica tenha sido frequentemente
marcada pela despolitizagdo das analises e por praticas institucionais,
atendendo a demandas de Estado e grupos sociais dominantes. Ou ain-



da, na superac¢ao dos marcos da historiografia nacional e positivista re-
alizada pelas recentes pesquisas no campo das historiografias africana,
indigena e latino-americana.

Mais recentemente o ensino de Histdria passou a ser pensado, es-
pecialmente a partir da “Era das revolugdes”, associado a legitimagdo do
Estado nacional e da cidadania moderna. Num pais como o Brasil, que
teve tradigdo escolar extremamente limitada desde o periodo colonial
(os primeiros cursos superiores foram implantados ja no processo de
Independéncia, a partir da fuga da familia real portuguesa para a colo-
nia), a questao da cidadania e o ensino de Historia se inter-relacionam,
para superarmos o silenciamento das vozes indigenas e de origem afri-
cana, que a educacéo nesse periodo manteve subalternizadas.

Ao longo do tempo - inclusive na contemporaneidade, mesmo que
com menos forga - verificou-se a primazia de um ensino de Histéria
eurocéntrico, carregado de discursos defendidos e difundidos pela elite
dirigente de nosso pais, antes e apds a Independéncia, que procuravam
nao apenas sobrepor a Historia Oficial do colonizador europeu e de seus
descendentes sobre as dos demais povos que participaram da formacao
de nosso povo, mas também silenciar tais memorias, deixando-as
submersas, demasiadamente distantes da superficie e sem perspectivas
de alcancar tal patamar.

Nas ultimas décadas, entretanto, com o resultado da Mobilizacio
dos Grupos e Movimentos Sociais, passaram a reivindicar seus espacos
nos curriculos de Historia. Tais reivindicagdes seguem mostrando que
o curriculo e a escola sdao campos de disputas politicas, podendo servir
para legitimar discursos de dominagdo ou criar oportunidades de en-
frentamento destes.”’ Segundo Selva Guimaraes Fonseca ao pensarmos
“o lugar e o papel ocupados pela Historia na educagao basica brasileira,
na atualidade”, devemos ter em mente que eles:

derivam, pois, de transformag¢des na politica educacional e no
ensino de Histéria, conquistadas a partir de lutas pela democracia
nos anos 1980, da promulgacdo da Constituicdo Federal de

21 No documento criado pela gestao municipal de Luiza Erundina (1989-1992), intitulado
Aos que fazem educagdo conosco em Sdo Paulo (SAO PAULO, 1989), o secretario Paulo
Freire comunicava a inten¢do de construir, coletivamente, o espago escolar que se consti-
tuisse em: [...] um centro irradiador de cultura popular, a disposi¢do da comunidade, nao
para consumi-la, mas para recria-la. A escola é também um espago de organizagao politica
das classes populares. A escola como um espago de ensino-aprendizagem serd entdo um
centro de debate de ideias, solu¢des, reflexdes, onde a organizagdo popular vai sistemati-
zando sua propria experiéncia. O filho do trabalhador deve encontrar nessa escola os meios
de autoemancipagio intelectual, independente dos valores das classes dominantes. A escola
ndo é s6 um espaco fisico. E um clima de trabalho, uma postura, um modo de ser (SAO
PAULO, 1989).
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1988 e da implanta¢do da nova LDB. Dentre as transformagdes
que se tornaram realidade nos anos 1990, destacamos aquelas
que consideramos avancos significativos para a area: o fim das
disciplinas EMC (Educagdo Moral e Civica), OSPB (Organizagdo
Social e Politica) e EPB (Estudos dos Problemas Brasileiros)
nos diferentes niveis de ensino; as mudangas na formagio de
professores com o fim dos cursos superiores de Licenciatura
Curta em Estudos Sociais, que também foram, paulatinamente,
extintos. Em contrapartida, houve um fortalecimento dos cursos
superiores de Histéria, sobretudo nas institui¢des publicas, e
ainda mudancas na politica publica de livros didaticos. Além
disso, ressaltamos as experiéncias significativas e impactantes
de reformas curriculares no ambito dos governos municipais e
estaduais democraticos - em Sdo Paulo e Minas Gerais nos anos
1980 e 1990, por exemplo, bem como o desenvolvimento de
programas e projetos de formag¢do docente nas diversas regides
do territorio nacional. (FONSECA, 2010, p.1).

Desde entdo o “para qué, o qué e como ensinar em Histdria?” fo-
ram questdes que ganharam novas dimensdes e possibilidades geradas a
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Chinua Achebe é um dos mais respeitados escritores afri-
canos da atualidade. Atuou na diplomacia durante os con-
flitos entre o governo da Nigéria e o povo ibo, no final da
década de 1960. Em 2002, foi agraciado com o Prémio da
Paz oferecido pela Feira de Frankfurt, na Alemanha. Em
2007, recebeu o Man Booker International, um dos mais
importantes prémios das literaturas de lingua inglesa.
Para saber mais: <http://www.casafrica.es/po/detalle-who-is-
-who.jsp!PROID=36567>. Acesso em: 30 maio 2016.
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Heloisa Pires Lima, concedeu uma entrevista na Diretoria
Regional de Educacao Pirituba/Jaragua (DRE PJ) para a TV
Cultura sobre o Leiturago.

Para saber mais

http://www.olimpiadadehistoria.com.br/
vw/118b1SK4wNQ_ MDA c3dc9 /Heloisa%20Pires%20
Lima%?20biografia.pdf & https://www.facebook.com/hpi-
reslima
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partir da discussdo sobre novas metodologias e abordagens, as quais
ndo se ancorassem tido somente na experiéncia europeia-estaduniden-
se e com claro perfil colonizador, mas que levassem em considera¢ao
outras historicidades, no sentido de descoloniza¢do do curriculo. Em
outras palavras, como sugere o escritor nigeriano Chinua Achebe: um
equilibrio de histérias. (ADICHIE, 2009).

Nesses percursos de mudangas relativas ao ensino e aprendizagem
da Historia, atreladas ao movimento da educacédo intercultural critica,
se estabeleceu a Lei Federal 11.645, de 10 de marco de 2008. A referida
Lei alterou a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que assinalou as diretrizes e bases
da educa¢do nacional, para incluir, no curriculo oficial da rede de en-
sino, a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira

e Indigena".”?

Ao se ensinar e aprender Histdria, a busca pela vivéncia equilibrada
entre as diferencgas presentes na sociedade brasileira e, por conseguinte
na escola, passou a exigir um posicionamento critico frente a constru-
¢do coletiva de uma concepgdo de Histdria voltada para o projeto de
cidadania, democracia, emancipa¢do e esperanca. Isso significa mexer
com nossos valores, crengas e culturas consideradas como verdade; sig-
nifica desconstruir praticas pedagdgicas que ainda se pautam por uma
concepgao colonialista, racista, sexista, conservadora e excludente que
banalizam e tornam insignificantes as diferencas e as praticas culturais.

Tal abordagem fomenta outros olhares, fazeres e constru¢des de
saberes histdricos escolares para/com os sujeitos de aprendizagem dos
trés ciclos; o Ciclo de Alfabetizacao, o Ciclo Interdisciplinar e o Ci-
clo Autoral pautados na valorizagdo dos direitos de aprendizagem e no

22 O conceito de interculturalidade tem sido abordado por varios autores na tentativa
de explicar seu significado, em grande parte dos casos, a partir de seu uso pelas agendas
identitarias e politicas em ambito local, nacional ou mesmo transnacionais, a favor da
diversidade cultural. As andlises de Candau (2008; 2009), Canclini (2005; 2009), Walsh
(2001; 2010) mostram uma afinidade de ideias no que se trata dos posicionamentos
destes a respeito das dindmicas e estratégias interculturais atuais. De maneira geral, os
autores chegaram a conclusido de que o estudo da interculturalidade esta relacionado
com a promogao da consciéncia das diferengas, numa tentativa de mudanga de para-
digmas, devolvendo as culturas subalternas seus espagos em processo de negociagao,
empréstimos e interagdes. Sendo a perspectiva intercultural vista como uma possibili-
dade ndo sé tedrica, mas também pratica de atingir-se, no dizer de Candau (2008, p. 54)
“a constru¢do de uma sociedade democritica, plural, humana, que articule politicas de
igualdade com politicas de identidade”. Curriculo sem Fronteiras, v.11, n.2, p.240-255,
ju./dez. 2011. Disponivel em: <www.curriculosemfronteiras.org.>.Acesso em:
DIFERENCAS CULTURAIS, COTIDIANO ESCOLAR E PRATICAS PEDAGOGICAS.
Vera Maria Ferrdao Candau Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro - PUC-
Rio. Brasil. Acesso em: 30 maio 2016.
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exercicio da cidadania.?

De tal maneira, o ensino e aprendizagem de Historia, ao invés de
uma mera sucessao cronoldgica de causa-efeito, numa visdo da histdria
que considera apenas o distante, onde o local parece desaparecer (assim
como seus conflitos), significa bem mais, portanto, tratando-se de en-
tender experiéncias, especificidades, possibilidades, solugdes atingidas
por relacdes sociais concretas e outras potencialidades em aberto, evi-
tando uma justificativa automatica das relagdes de poder estabelecidas.
Entender-se e compreender o outro, de forma critica, ndo se encerra num
espetaculo ideoldgico que os dominantes nos oferecem. Conhecer His-
toria ¢ indagar sobre o que significaram aquelas solu¢des e quais outras
saidas existiram e podem existir para seus dilemas. E a busca por:

[...] uma histéria cujo marco territorial adapte-se a explicagao
do problema estudado e que evite a repeti¢do decorada e acritica

23 Na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, o ensino de histéria dentro da organizagio
em ciclos de aprendizagem pode e deve ser articulado com a importancia da atuagdo dos
Nicleos Etnico-Racial, Sala de Leitura, Tecnologias para Aprendizagem, Educomunicagio,
Nitcleo de Apoio e Acompanhamento para Aprendizagem - NAAPA e Avaliagdo para Apre-
ndizagem na garantia dos principios éticos, estéticos e politicos perpassando todas as etapas
e modalidades da Educagdo Bésica, considerando a escuta, o protagonismo e a diversidade
como elementos fundamentais na garantia dos Direitos de Aprendizagens e da Formagéo
Cidada de todas as educandas e educandos. (janeiro 2016) Revisitar, Ressignificar, Aval-
iar e Replanejar | Portal da Secretaria < http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/
Files/24780.pdf > Acesso em 30 mai 2016.



de um suposto saber enciclopédico. Um ensino de historia que
dé ao aluno algum dominio das habilidades do historiador e do
cientista social, a0 mesmo tempo em que lhe permita defender-
se das narrativas miticas prét-a-porter. (ROSA, 2007, p. 59).

No caso do ensino e aprendizagem de Histéria nos anos iniciais, tal con-
cepgao remete ao estabelecimento do didlogo com algumas problematizagoes
de como descolonizar/desmasculinizar/desoficializar o curriculo, como tam-
bém superar a visao adultocéntrica de ensino, que é “uma concepgao de educa-
¢ao meramente transmissiva e a visdo de uma crianga reconhecida como sujei-

to passivo e depositaria de conhecimentos”. (ANDRADE, 2010, p. 74)

Nesta Otica, a ressignificagdo das datas comemorativas serve
de mote para subverter as praticas curriculares e pedagdgicas e a
relacdo da crianga com o conhecimento historico escolar. Por con-
seguinte, trazendo para dentro dos muros das escolas, questoes so-
cialmente vivas e respeitando as crian¢as como sujeitos historicos.
Assim, como aponta-nos Tomas Tadeu da Silva, as “datas come-
morativas” ilustram o processo de colonizagdo do curriculo, per-
petuando representagdes de grupos privilegiados. Sua defesa é na
consolidagdo de um curriculo critico que problematize o contexto
atual, com um modelo educacional para a subversao, transgressao,
pluralidade e desestabilizagao.

E necessério, portanto, problematizar datas e eventos co-
memorativos ou atividades que evoquem perspectivas restritas
ao consumismo impulsionado pelo capitalismo. Tal redefini¢do
se desdobrara em outros olhares, fazeres e construgdes de saber
histérico escolar para/com as criangas do ciclo interdisciplinar
e autoral, negando assim uma vertente denunciada por Tomaz
Tadeu Silva:

[..] De certa forma, essas datas e atividades que lhes
acompanham sintetizam as perspectivas e visdes dos
grupos dominantes sobre as relagdes sociais. Essas "datas
comemorativas" condensam, em sua estrutura e espirito,
precisamente aquela relagdo voyeuristica que os grupos
dominantes mantém com grupos subordinados. Através de um
olhar caracteristicamente imperial de contemplagdo e exame
superior e arrogante, embora sob o disfarce de um objetivo
multicultural desinteressado, a celebragdo isolada dessas
datas focalizadas no "outro" acaba por refor¢ar uma relagdo
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neocolonialista com grupos socialmente subordinados [...].
As chamadas "datas comemorativas” ilustram o processo de
coloniza¢ido do curriculo. Elas tendem a perpetuar precisamente
as representacdes de grupos privilegiados [...]. Sua subversdo
poderia ser representativa de uma subversido mais ampla do
curriculo e da pedagogia existentes [...]. (SILVA, 1996, p. 208).

Com este fio condutor, podemos pensar outras possibilidades des-
tinadas ao ensino e aprendizagem de Histdria no Ciclo de Alfabetiza-
¢do, como por exemplo, a ideia de Cidade Educadora.** Visando assim
a integracgdo da oferta de atividades sociais e culturais para potencializar
sua capacidade educativa formal e informalmente. A cidade de Sao Paulo é
esparramada por histdrias, memorias, monumentos, pragas, experiéncias,
cheiros, sabores, museus, sujeitos, que possibilitam relagdes pedagogicas
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A Cidade e seus Documentos

Como principal entidade de memoria da Prefeitura de Sao Paulo,
o Arquivo Histérico de Sao Paulo tem como missdao preservar
a historia da administracao publica municipal, assegurando o re-
colhimento, a organizagao, a conservagao e o amplo acesso aos
documentos publicos que estio sob sua guarda. O objetivo do
Caderno do Professor é aproximar a comunidade escolar ao Ar-
quivo Historico, incentivando o uso dos documentos disponiveis
como fontes de informagdo e o desenvolvimento de um publico
sensibilizado para as questoes do patrimonio cultural. Este ma-
terial de apoio traz subsidios para explorar o conjunto de cinco
painéis elaborados para uso nas unidades dos Centros Educa-
cionais Unificados — CEUs. Disponivel em: <http://docplayer.com.
br/6708309-Caderno-do-professor-arquivo-historico-de-sao-
-paulo-a-cidade-e-seus-documentos.html|> <http://www.prefeitu-
ra.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/arquivo_historico/publica-
coes/index.php?p=8314>.Acesso: em 30 maio 2016
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24 O que ¢é cidade educadora? A diversidade ¢ inerente as cidades atuais e prevé-se que
aumentarda ainda mais no futuro. Por esta raziao, um dos desafios da cidade educadora é o
de promover o equilibrio e a harmonia entre identidade e diversidade, salvaguardando as
contribuigdes das comunidades que a integram e o direito de todos aqueles que a habitam,
sentindo-se reconhecidos a partir de sua identidade cultural. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9272-
apresentacoes-rede-brasileira-cidades-educadoras-pdf&category_slug=outubro-2011-
pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 30 maio 2016.



significativas da crian¢a com o conhecimento histdrico escolar, negando
uma abordagem historiografica que privilegia a data, o fato e o heréi nacio-
nal, mas sim na defesa dos direitos de aprendizagem, os quais possibilitem
voz/vez para outras pessoas e historias socialmente excluidas.

3.1 Quais concepgoes defendemos para o
ensino e aprendizagem de Histdria?

Diante dos sujeitos e das histérias locais, memorias e narrativas, as
quais foram silenciadas nas interpreta¢oes dominantes da Historia, é muito
necessario que sejamos conscientes de nossos saberes sem que isso se tradu-
za em arrogancia opressiva em relagdo aos educandos e familia.

Resulta dessa postura uma pratica de identificar cada educador,
como intelectual eticamente comprometido com as transformagoes so-

ciais. Segundo Henry A. Giroux (1997), os professores devem:

se manifestar contra as injusticas econdmicas, politicas e sociais
dentro e fora das escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar
para criar as condigdes que deem aos estudantes a oportunidade
de tornarem-se cidaddos que tenham o conhecimento e coragem
para lutar a fim de que o desespero ndo seja convincente e a
esperanca seja viavel. Apesar de parecer uma tarefa dificil para
os educadores, esta ¢ uma luta que vale a pena travar. (GIROUX,
1997, p. 163)

Nesta questdo, por meio da memdria social e da cultura historica,
as vozes de educadores e educandos também dialogam com diferentes
espagos sociais para além do ambito académico. Na medida em que a
Pesquisa e a Autoria, reconhecidas como Direitos de Aprendizagem se
desenvolvem por toda a formacgao dos educandos, pouco a pouco se vai
adquirindo maior significado durante os anos finais do Ensino Funda-
mental (Ciclo Autoral). Desta forma, desenvolver experiéncias, nas quais
os(as) estudantes/autores(as) se empoderem para analisar informagoes e
fontes, fazer escolhas interpretativas e expressar conclusoes a respeito de

temas diretamente tratados em aula e de outros assuntos e problemas por
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ele enfrentados na vida social.

Certamente, essa tarefa de pesquisa nio se reduz a um componen-
te escolar, fazendo parte de uma formacgéo interdisciplinar que se de-
senvolve por multiplas areas do conhecimento. Da mesma forma que a
experiéncia autoral ndo se revela magicamente no final do processo de
formagéo, a interdisciplinaridade é uma pratica que deve ser alimenta-
da ao longo do Ensino Fundamental e, no caso de Histdria, beneficia-se
de um carater universalizante e singular desse campo de saber (Historia
pode falar de tudo...) e dos dialogos de cada outro Componente Curricu-

lar com suas préprias historicidades, que abrangem também o presente.

Essa reflexao ¢é retomada nos debates realizados para a construgao
da concep¢ao aqui apresentada para o ensino de Historia, incluindo os
espacos destinados a formagdo permanente dos docentes, tanto no seio
da propria Rede Municipal de Ensino quanto fora dela (programas de
pos-graduacdo e similares). Nao se trata de “corrigir deficiéncias” na for-
magcao dos(as) professores(as) e sim de articular sua atividade a dindmica
permanente de cada campo de saber: assim como advogados, médicos
e engenheiros precisam acompanhar as mudangas técnicas e tedricas
em seus campos de trabalho para poderem atuar profissionalmente da
melhor maneira, educadores de Histdria (e de outras areas de conheci-
mento) necessitam dialogar com os debates em andamento sobre seu(s)

campo(s) de saber.

A obrigatoriedade recente de oferecer contetidos de Histéria da
Africa e Histdria Indigena, por exemplo, atesta a necessidade desse dia-
logo, que também ¢ de fundamental importancia para campos tematicos

classicos (Renascimento, Escraviddo antiga e moderna etc.).

A formagédo de educadores(as) em Histéria deve articular perma-
nentemente as dimensdes pessoais, sociais, académicas apontando o
quanto a construgdo do saber historico escolar envolve concepgdes di-
versas, obrigando-nos a tomar uma posi¢ao frente a elas. Quem sabe em
direcio nio mais ao Norte, mas agora ao Sul. Pois, se o verbo nortear,
indica encaminhar em direcdo ao norte, funcionando como sinénimo de

orientar-se, guiar-se, Sulear é aqui empregado a partir “de um olhar criti-



co da histdria e perceber que a posi¢ao que ocupam hoje todos os paises
do hemisfério Sul ndo é uma mera contingéncia” (SEMERARO, 2009),
mas sim resultado de um processo histérico e social de exploragdo eco-

ndmica dos paises do “sul” pelos paises do “norte” geografico ocidental.

Buscamos o entendimento de uma concepgdo de Historia des-
colonizadora que aponte para o sul como aqueles lugares de conhe-
cimento produzido e visio de mundo compartilhada e curtida entre
o “conjunto de paises e regides do mundo que foram submetidos ao
colonialismo europeu” (SANTOS; MENESES, 2009, p. 12-13). Esta
nao é uma definicao que desconsidera outras concepg¢des de Histo-
ria produzidas ao norte do mundo, pelo contrario, sdo os modos de
producdo dessa Historia que devem ser revisitados, relidos e ressig-
nificados pela abordagem metaférica e dialética do Sul, na visdo dos

sujeitos colonizados.

Materializar uma concepgao sobre o ensino de Historia frente a uma

proposta de modalizagao epistémica, que considera o “sul” como paradig-

00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
. .

“O mundo ¢ isso — revelou — Um montao de gente, um mar de
fogueirinhas. Cada pessoa brilha com luz propria entre todas as ou-
tras. Nao existem duas fogueiras iguais. Existem fogueiras grandes
e fogueiras pequenas e fogueiras de todas as cores. Existe gente de
fogo sereno, que nem percebe o vento, e gente de fogo louco, que
enche o ar de chispas.Alguns fogos, fogos bobos, nao alumiam nem
queimam; mas outros incendeiam a vida com tamanha vontade que
é impossivel olhar para eles sem pestanejar, e quem chegar per-
to pega fogo. Eduardo Galeano. Programa Sangue Latino, do Canal
Brasil, gravado em 2009. O jornalista e escritor uruguaio, Eduardo
Galeano, autor de As Veias Abertas da América Latina fala sobre a
cidade de Montevidéu, onde vive e também sobre a morte de seu
cachorro. Diregao de Felipe Nepumuceno.
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ma para os falantes no mundo de hoje, significa, sobretudo, “que a compre-

ensdo do mundo excede largamente a compreensdo ocidental do mundo”
(SANTOS, 2009, p. 51).

Assim, como ironiza o autor do quadro América Invertida: “Tenho
dito Escola do Sul porque, na realidade, nosso norte é o Sul. Nao deve ha-
ver norte, para nos, senao por oposi¢dao ao nosso Sul” (GARCIA, 1941).









“O direito de criticar e o dever, ao criticar, de néo faltar a
verdade para apoiar nossa critica é um imperativo ético da
mais alta importincia no processo de aprendizagem de nossa
democracia”

Paulo Freire (2001)

“[...] Ninguém é perfeito, mas ainda tem o direito
Direito de falar, direito de pensar

Direito de viver descentemente sem roubar
Direito de aprender como se ganha dinbeiro

Sem ter que trapacear no jogo o tempo inteiro
Direito de ouvir e de criticar também

Direito de entender e debater com vc além. [...]”

Racionais Mc's (2009)




A propria concepgio de Histdria, construida neste documento, as-
sociada as mudancas de praticas e as propostas de "desconstrugao” e "des-
colonizagao”, apresenta-se como uma via de extrema relevincia para o
debate dos direitos de aprendizagem em histdria. Essa afirmacao traz-nos
a nogdo que existem “formas outras” de produgdo do conhecimento, que
existem nog¢des de mundo (cosmogonias e cosmologias), légicas e funda-
mentos para além das que nos foram apresentadas como as “melhores” ou
pior, como as “Gnicas” (SAO PAULO, 2015). !

A concep¢do do protagonismo do educando. O(a)
educando(a) traz em si bagagens de multiplos conhecimentos,
com os quais, intermediado pelo professor, gera e evolui para
outros novos conhecimentos. Uma concepgio de area que
transita livremente de todas as formas em outras esferas do
conhecimento produzido pelos seres humanos. Dentro do
conceito de uma historiografia contextualizada que abrange
todos os agentes sociais, sem distin¢do de ragas, etnias, cor,
sexo, credo e outras diferencas.?

E de extrema importancia, consequentemente, numa sociedade
democratica, garantir acesso aos conhecimentos escolares diferentes e
diversos (entendendo saberes: os produzidos ao longo da histéria da
humanidade, saberes académicos, saberes populares e aqueles produzi-
dos na propria escola) a todas as pessoas.’

Nessa perspectiva da Historia, entendida “como conhecimento,
como experiéncia e pratica de cidadania” (BRASIL, 1997), seu com-

1 Pensando a ressignificagdo do Curriculo na perspectiva da Educagio Integral em prol
da formagao de seres humanos completos. — Para saber mais http://portal.sme.prefeitura.
sp.gov.br/Main/Noticia/Visualizar/PortalSMESP/Pensando-a-ressignificacao-do-Curricu-
lo-na-perspectiva-da-Educacao-Integral. Acesso em 30 maio 2016.

2 Texto de citagio obtido por informagao oral no seminario componentes curriculares em
debate proferido pelo professor Airton Fernandes Paes da EMEF Claudio Manoel da Costa.
Diretoria Regional de Sio Mateus, em 4 de maio de 2016.

3 Segundo o documento do PRADIME (Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais
de Educagio) o principal “foco da gestao democritica e de todo o trabalho educacional
ndo é apenas a aprendizagem ou o bom desempenho educacional e social de todos os edu-
candos, mas é também a construc¢do da cidadania plural, da capacidade de conviver com o
novo e com todos os desafios disto decorrentes” (BRASIL, 2006, p. 22). Assim a disciplina
Histéria como componente curricular pode ser contemplada na perspectiva dos direitos de
aprendizagem, que contribuam para a concretizacdo de uma pratica de gestdo democratica,
participativa. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&vie
w=article&id=219:pradime-apresentacao&catid=149:pradime&Itemid=447 Acesso em 30
maio 2016.



ponente curricular deve contri-
buir para que os(as) estudantes
tenham o direito assegurado a
afirmacao positiva das suas iden-
tidades/visoes/experiéncias  de
mundo reconhecidas (nio fazen-
do dos(as) educandos(as), assim,
tabulas rasas). Aprofundando e
ampliando seus repertdrios e co-
nhecimentos, a partir da relagdo
com a vida dos(as) estudantes,
devemos garantir o direito de
acesso ao conhecimento histori-
co e a possibilidade de avaliagdo
critica do mundo onde vivem,
ultrapassando as obviedades que
sustentam as normas ideoldgicas,
colaborando numa prospectiva de
um mundo diferente, a partir das
suas escolhas e caminhos.

Observando os debates recen-

tes, cresce a utilizagdo do conceito
de “direito de aprendizagem’, numa
perspectiva que entende a escola como lugar privilegiado para garantir a
aprendizagem de todas as pessoas, independente da raga/etnia, género,
classe social, idade, religido, deficiéncia, convicgao politica, orientagdo se-
xual, nacionalidade. Quando nos referimos aos “direitos de aprendizagem”
apontamos para a constru¢do de um curriculo, levando em conta a realida-
de dos(as) estudantes, sem que isso signifique uma abordagem de um cur-

riculo menor, ou de segunda classe. Tampouco, este curriculo deve ser uma
mera tentativa de transmissao de conhecimentos preestabelecidos, mas, ao
contrario, que se constitua como possibilidade de autoria de educandos(as)
e educadores(as), de
modo que possam ver-
-se como sujeitos e par-
ticipes da construgao de
uma sociedade mais justa.
Significaque os direitos de
aprendizagem sejam pen-

Direitos de Aprendizagem
dos Ciclos Interdisicplinar e Autoral

HISTORIA 63



sadddos a partir de um didlogo constante e incessante com as culturas, os
problemas, sonhos e expectativas de bebés, criangas, jovens e adultos que
frequentam as escolas do municipio, e que devem encontrar na escola um
espago de constru¢ao do saber e de organizagdo popular.

A elaboracdo de direitos especificos em Histdria se pauta pelos
propositos defendidos em nossa concepgao de ensino e aprendizagem
dialogo inicial. Um ensino da Histéria que coopera para a formagao
de cidadaos (as) autdénomos, criticos e participativos, conectados ao
conhecimento de diversas e diferentes culturas e sociedades,

historicamente constituidas, por meio de estudos que considerem
multiplas temporalidades; propiciando a compreensido de que
as historias individuais e coletivas se integram e fazem parte da
Historia. (BRASIL, 1998, p.43).

De tal maneira, o acesso ao conhecimento histérico deve privile-
giar momentos deindaga¢ao e investigacdo dos(as) educandos(as), pro-
piciando-lhes a construcao critica do conhecimento. Educandos(as),
valorizados e reconhecidos no direito ao acesso e na compreensdo de
todo material produzido e legado pela humanidade, no exercicio de
reconstruir e analisar fendmenos sociais, politicos, econémicos, cul-
turais e ambientais em diversos espagos e tempos, com vistas a abran-
géncia da propria realidade, por meio de experiéncias diretas e indi-
retas, com textos, com contextos e materiais de toda a natureza que
circulam socialmente.

Os direitos de aprendizagem estdo garantidos quando entendemos
que nossas educandas e educandos levam para a escola uma varieda-
de cultural enorme, que mediados pelo auxilio dos(as) educadores,
transformam-se em novos conhecimentos. Tais considera¢des mostram
a importancia de que toda estudante e todo estudante tenham o direito
de compreender as determina¢des culturais, politicas, sociais e econo-
micas que englobam a Historia e incidem sobre o social (sem dicotomi-
zar - o individuo e o coletivo - sobre as praticas escolares). Desse modo,

a escola para além das

finalidades da educagdo nacional enunciadas na Constitui¢do
Federal (artigo 205) e na LDB (artigo 2°), que tém como
foco o pleno desenvolvimento da pessoa, a preparagdo para
o exercicio da cidadania e a qualifica¢do para o trabalho,
deve-se considerar integradamente o previsto no ECA (Lei



n° 8.069/90), o qual assegura, & crian¢a e ao adolescente
de até 18 anos, todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa, as oportunidades oferecidas para o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condigdes de
liberdade e de dignidade. Sao direitos referentes a vida, a
saude, a alimentagdo, & educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, & cultura, a dignidade, ao respeito mutuo,
a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria (artigos 2°,
30 e 49). (BRASIL, 2013, p.21).

Os direitos de aprendizagem em Histéria, apresentados aqui sem a
pretensao de esgotar possibilidades outras, tem como desejo a garantia
ao acesso, primeiramente, para que neste caminho os(as) educandos(as)
sejam capazes de afirmarem suas identidades e reivindica¢des por ou-
tros direitos, como os sociais e politicos, permitindo-os:

formular hipdteses, avaliar e sustentar ideias com argumentos;
discutir mudangas ao longo do tempo construir e comparar
interpretagdes sobre o passado, o presente e o futuro (COOPER,
2006, p. 171).

Procurando sistematiza-los, identificou-se que o "Direito a pensar
a propria Histéria" é o direito geral proposto por nosso documento,
a0 passo que os demais direitos, presentes no texto, ﬁguram—se como
especificidades daquele. Nessa linha mestra, podem-se destacar como
direitos especificos em seus respectivos desdobramentos:

Direito de aprendizagem na perspectiva do(a)

estudante como sujeito historico

Esse entendimento nao se confunde com a pura e simples confirma-
¢do do histdrico existente, pois tal pratica justificaria tiranias. Isenta de
criticidade, a memoria social pode abrigar ideologias e experiéncias, por
exemplo, manifestacdes publicas de elogio as ditaduras, atos cuja nature-
za merecem a mais dura critica no ensino de Historia, porque sdo apoios
a praticas sociais de extrema violéncia (incluindo o assassinato em massa
dos adversarios politicos e sociais) e de negagdo da politica como liberda-

de de debate e possibilidade de superacao dos conflitos sociais.
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A conquista dos saberes historicos também ¢é a consolidagdo do espiri-
to critico e formagédo para a autonomia do pensamento. A Histdria se iden-

tifica com o direito a se entender, bem como a entender as outras pessoas.

Direito aos(as) educandos(as) de se reconhecerem no
proprio grupo de convivio, valorizando esta localidade

regional com outras vivéncias estabelecidas em outros

tempos e espacgos.

No que tange a populacdo brasileira, vimos que a produgdo da his-
toria nacional, e consequentemente o ensino e aprendizagem de histdria,
deram énfases a herdis nacionais e a fatos politicos, negando as populagdes
pobres, negros, indigenas, mulheres e outros grupos sociais os papéis de
sujeitos histdricos. Isso se refletiu na omissdo desses agentes em eventos
importantes de nossa histéria ou na redugdo de seu papel. Exemplo disso
¢ a representagdo dos negros em alguns livros didaticos, retratados muitas
vezes em situagdes ruins como somente o povo escravizado (quando se fala
do periodo colonial), ou vitima de flagelos (quando se discute o continente
africano). Nesse caso, a ocultagdo do protagonismo dos negros (como de
outros agentes) contribui para uma autoimagem maligna de grande parcela

da populagio e para disseminagdo de preconceitos.

Identificar os fatos histdricos aos quais se referem. Compreender que
as histdrias individuais sdo partes integrantes de histérias coletivas. Co-
nhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos tem-
pos e espagos, em suas manifesta¢des culturais, econdmicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles, continuidades
e descontinuidades, conflitos e contradi¢des sociais. O(A) educando(a)
tem direito a compreender a historicidade da democracia, tanto em sua
configuragdo contemporanea, seu regime dos trés poderes e seu carater
representativo, quanto sua formatagao em outros tempos e lugares, bem
como seus contrapontos como absolutismos e ditaduras, e ainda, a dina-
mica do correlato conceito de cidadania cuja expansdo permanente esta
relacionada as pautas levantadas pela sociedade civil, das quais todos os

individuos (sujeitos) podem se apropriar.



E direito dos(das) estudantes, conhecer e comprender

a atuacao dos diferentes grupos sociais que compdem
a sociedade brasileira e, portanto, os estudantes tém
direito a conhecer a historicidade dos povos indigenas
do Brasil, suas organizagdes politico-sociais nas dife-
rentes épocas, incluindo o presente. O mesmo se pode
afirmar em relacao as populagdes de origem africana.

Compreendendo-os tanto em suas tradicdes quanto em seus as-
pectos culturais dindmicos, de modo a valorizar praticas e saberes ndo
alinhados as configuragdes sociais hegemonicas e a romper paradigmas
preconceituosos que circulam socialmente e que servem para a deslegiti-
magao das lutas desses povos.

Ao promover um movimento de "desconstrucdo” e, sobretudo, de
descoloniza¢do do curriculo, temos oportunidade de promover que tais
memdrias, ha séculos ignoradas e/ou silenciadas, sejam abordadas e com-
preendidas em sua plenitude. Em destaque as culturas africanas, afro-
-brasileiras, negras e indigenas (contempladas pelas Leis complementares
10.639/03 e 11.645/08).

Direito dos(das) estudantes de compreender critica-
mente o racismo e outras formas de discriminagio e
preconceito nas sociedades, seu fundamento de legiti-
mac¢ao de dominagoes historicas, seu papel na confor-

magao de legislacoes do passado e no esforco de seto-
res da sociedade por politicas afirmativas.

Por muito tempo, os discursos de que os indigenas brasileiros ndo gosta-
vam de trabalhar e eram preguicosos, bem como os discursos acerca dos afri-
canos associados apenas a escravidio, entendidos de forma coisificada, fomen-
taram o preconceito racial que incide até hoje sobre grande parte da populagio
brasileira, consequentemente sobre grande parte dos nossos estudantes.
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A escola como espago de constru¢do de uma sociedade democrati-
ca para todas as pessoas deve promover a valorizacdo das identidades e
manifestagdes culturais dos diferentes povos que nela estdo, em especial
aqueles que foram marginalizados ao longo dos séculos e que sao vitimas
de diversas formas de discriminagdo, inclusive no campo religioso. As
acOes afirmativas sdo uma 6tima oportunidade de entender a construgdo
da identidade brasileira forjada ao longo de séculos, incluindo os indi-
genas e os africanos. E essencial que nenhum grupo que contribuiu de
forma determinante para a formagdo do Brasil seja excluido no processo

de ensino e aprendizagem de Histdria.

Temos consciéncia de que estas agdes sdo apenas o principio de um
longo caminho contra o racismo e pela construgdo de novas relagdes
étnico-raciais. Acreditamos no papel fundamental da escola como local
privilegiado para a desconstrugdo de falsos esteredtipos e na busca por

uma verdadeira democracia racial e social.

Direito do(da) educando(a) de ter respeitada a sua fé,

ou mesmo de nao té-la e de nio ser discriminado sob
nenhum destes casos.

Uma educagao laica deve basear-se na construgdo de um espago
de respeito as diversas manifestagdes religiosas, em especial aquelas que
mais sofrem com o preconceito, como as religides de matrizes africanas e

indigenas. O ensino de Histéria deve colaborar para o favorecimento da

O(a) educando(a) tem o direito de compreender e
atuar na historicidade das migrag¢des no e para o
interior do territorio brasileiro, suas caracteristicas
econdmicas e geopoliticas, bem como mobilizar-
se para supressao dos preconceitos e xenofobias
decorrentes nas distintas épocas em que ocorrem

ou ocorreram.




convivéncia pacifica, a interagao harmoniosa e plural entre as religiosida-

des diante da diversidade.

Somadas as exclusoes seculares das populagdes indigenas, africa-
nas e povos ciganos, ndo menos problematica, é a gama de questdes que
emergem das contemporaneas ou relativamente mais recentes ocupa-
¢Oes do territério brasileiro e da Cidade de Sao Paulo, desde a segunda
metade do século XIX. Conforme apontado no inicio deste documento,
a Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo é composta por educandos de
diversas partes do mundo, em especial da Africa e da América Latina,
bem como por migrantes ou descendentes de migrantes do préprio pais.
As migragdes estrangeiras e nacionais possuem caracteristicas diversas,
que reverberam distintamente nos preconceitos que atingem estes gru-
pos. Todavia, do deboche de caracteristicas culturais como o sotaque a
critica de matiz econémica, em que os individuos desconhecidos sdo
vistos como ameag¢a — em um suposto contexto de recursos limitados,

ambos os tipos de migrantes sdao submetidos tacita ou abertamente a

Direito a conhecer e atuar sobre a historicidade das

questdes de identidade de género.

discrimina¢des. Em contrapartida, as migragoes, sendo espontaneas ou
capitaneadas por Estados ou agentes privados, sdo fortemente condi-
cionadas por determinados contextos e desencadeadoras de processos

complexos, cuja compreensao diz respeito a toda sociedade.

O ensino de Histéria deve ser pensado visando contemplar a diver-
sidade e as diferengas presentes na escola. De tal modo, cumpre ao poder
publico promover as bases de conhecimentos e metodologias necessarias

a efetivagdo dos direitos de aprendizagem contidos neste documento.

Compreendendo a especificidade das mulheres, dos homoafetivos,
homossexuais e outros dentro das sociedades patriarcais de tempos so-
ciais distintos, de modo a compreender criticamente as violéncias desen-
cadeadas por tais questdes, bem como o papel das lutas sociais na mudan-

ca de legislagoes e praticas sociais de segregacao e dominagao.

E no bojo destas discussdes sobre grupos, historicamente silencia-

dos do discurso histérico, que os movimentos sociais e as recentes pes-
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quisas de género tém possibilitado uma revisdo na maneira como essas
questdes sdo tratadas na escola. Problematizar tais temas é uma emer-
géncia quando tratamos de uma sociedade tdo marcada pelas diversas
e constantes violéncias cometidas contra criancas, jovens, homens, mu-
lheres. No que consiste a desnaturalizagdo das identidades masculinas
e femininas ¢é direito do(a) educando(a) conhecer a historicidade das
questdes de género, compreendendo a especificidade do papel de mu-

lheres, e populagdo LGBT.

Direito de compreender a configuragao atual do

mundo do trabalho

Analisando momentos historicos distintos de exploracdo da
mao de obra, disponivel e as correlatas lutas por melhorias, bem
como compreender seus variados momentos de mudanga. Para o
entendimento do capitalismo se faz necessario que possamos am-
pliar nossa reflexao sobre as formas de producao ao longo da his-
toria, entendendo os processos de exploragao, lutas e organizagoes
populares por mudangas decorrentes das transformagdes tecno-
logicas. Os educandos devem ter o direito de reconhecerem-se e
situarem-se nos processos de exclusao do capitalismo.

Como foi apontado na introdugdo deste documento, como fim

Direito de identificar e utilizar os diferentes
instrumentos (individuais e coletivos) destinados

a organizacao do tempo na nossa sociedade, no

tempo presente.

decorrente de um curriculo descolonizador, integrador e emanci-
patorio, nos debru¢amos na superagdo de uma sociedade desuma-
na e desumanizadora, por meio da valoriza¢ao de outros caminhos
possiveis, cuja finalidade, primeira e ultima, seja a construcao de
uma Educacao e Sociedade para além do Capital.



Com o trabalho de fontes historicas devem-se privilegiar as mais
diversas “fontes” e sua propria defini¢do, como textuais, iconograficas,
sonoras, audiovisuais, entre outras, permitindo assim a construgdo de
conhecimentos multiplos sobre a experiéncia histérica humana. As con-
tacOes de historias, entre outras atividades, podem apropriar espacos e
tempos na produgdo de um conhecimento repleto de investigagdes, por
intermédio de imagens, musicas, poemas, textos, documentos, objetos,
literatura infantil e outros varios materiais, com suas especificas lingua-
gens e materialidades, que favoregcam a constru¢ao do saber histdrico es-

colar de forma ludica e prazerosa.

Os(As) educando(as) tém direito a compreender a historia por
meio de documentos histéricos, de modo que ele exercite a pratica de
reconstruir e analisar fendmenos sociais, politicos, economicos, culturais
e ambientais em diversos tempos, com vistas a compreensao da préopria
realidade contemporéinea. Nesse sentido, o trabalho com documentos
necessita e pode conferir um exercicio de leitura critica sob a forma e o

contexto de sua produgio, seus autores e sua funcio social.

Garantir a reflexdo sobre a producio social da memoria a partir
de conjunturas histéricas cotidianas, do fazer politico das pessoas co-
muns. Considerando as populagdes historicamente silenciadas, sob as
relacdes de poder que envolvem producéo e apropriagido dos discursos

sobre o passado.

Direito a liberdade plena de conhecer todas as
concepg¢des ideoldgicas da historia. O direito de

discutir, dialogar, analisar, refletir, opiniar. O direito

de ser participante e construtor da histdria. Direito
de criar estratégias multiplas para apropriagao do
conhecimento, em todos os aspectos e caracteristicas.
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Em sintese, nosso documento prevé ainda o trabalho interdisciplinar
de forma objetiva, articulando o trabalho entre os componentes curricula-
res para formar grupos de a¢do que fagam com que o educando entenda e

relacione os temas trabalhados com sua concepg¢io de mundo real.










O que vale na vida nio é o ponto de partida e
sim a caminhada. Caminhando e
semeando, no fim terds o que colher.

Cora Coralina

Os eixos estruturantes do trabalho no componente curricular de
Histéria, propostos a seguir, devem estar pressupostos pelos principios de
formacao para cidadania; para autonomia reflexiva; capacidade de coope-
racdo sem renuncia a perspectivas proprias em termos de interpretacio;
dominio dos saberes acumulados sem rentincia a possibilidade de acimu-

los de saberes provenientes de multiplas fontes.

Os eixos propostos pretendem apontar caminhos para que o traba-
lho em Histdria, no Ensino Fundamental, se desdobre em acoes onde os
objetivos mais especificos, planejados em cada coletivo escolar da Rede
Municipal de Ensino de Sao Paulo (RME), dando vazédo aos Direitos de
Aprendizagem, apresentados anteriormente. Tais Direitos de Aprendiza-
gem devem ser garantidos ao longo do Ensino Fundamental, em articula-
¢do com os outros componentes curriculares e subsidiar toda e qualquer

proposta pedagogica.

A construgdo desses eixos estruturantes se deu no debate coletivo en-
tre os educadores e as educadoras da RME (formadores(as) parceiros(as)),
por intermédio do qual os diversos grupos compostos levantaram o que
mobilizam em seu trabalho com ensino aprendizagem de Historia e o que
poderiam mobilizar, a fim de propor agdes que visem garantir os Direitos
de Aprendizagem. As contribui¢des também se pautaram no dialogo com
documentos, tais como: Elementos Conceituais e Metodoldgicos para a

defini¢ao dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
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Alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental; Diretrizes Curri-
culares Nacionais; ParAmetros Curriculares Nacionais. Todavia, também
nao se furtaram ao debate com produg¢des académicas contemporéaneas

sobre Historia.

Cabe lembrar que para que os eixos estruturantes tenham efetiva
contribui¢do, no sentido de apontar as a¢des para garantia dos Direitos de
Aprendizagem, deve-se ter como compreensao que todo trabalho no en-
sino e aprendizagem dos saberes historicos devem ser atravessados pelo
principio da formagdo humanistica, assim a selecdo dos temas de trabalho
(problemas/objetivos/objetos/contetidos) estardo sempre em consonancia
com a concepg¢io de historia, que parta das problematicas sociais marcan-
tes em cada tempo histdérico e em didlogo com as experiéncias culturais e

historicas dos(as) estudantes e da comunidade escolar.

Também, por essa proposta, conceber o curriculo na perspectiva cri-
tico-emancipatoria, exige, por meio dos topicos e temas selecionados em
didlogo com o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, possibilitar a dis-
cussdo para uma compreensdo sistematizada das atrocidades que nossa
sociedade produz e reproduz, bem como a sua superagao. Dentre as de-
sumanidades que a histdria pode debater, podemos destacar: as diversas
discriminagdes, o desrespeito as diferencas regionais, étnicas e culturais,
o racismo, a homofobia, a xenofobia, o machismo, as diversas formas de
exclusao, as injusticas sociais, as violéncias, os autoritarismos, o desres-
peito a democracia e todas as formas de descumprimento e violagdo dos
Direitos Humanos Universais, dentre outras violéncias produzidas histo-

ricamente e reproduzidas na contemporaneidade.

O trabalho com problemas e temas historicos nos Ciclos Interdis-
ciplinar e Autoral serd conduzido e organizado pelos eixos estruturantes
propostos. Toda proposta pedagogica que envolva conhecimentos histo-
ricos, expressa nos planejamentos e projetos, deve mobilizar cada um dos
eixos propostos a seguir de forma que se articulem entre si e, a partir
de cada eixo, propor objetivos especificos para atingir o melhor conhe-
cimento histdrico disponivel, se posicionando contra a aliena¢ao, numa
postura critica diante dos conhecimentos/acontecimentos e contribuindo

com a emancipagdo dos e das estudantes no sentido da formagao cidada.

Desse modo, propde-se que toda agdo pedagdgica que mobilize co-

nhecimentos histéricos considerem os eixos estruturantes a seguir:



5.1 EIXO: sujeito histdrico e grupos sociais

O trabalho com conhecimento histérico deve levar & compreenséo
do sujeito historico que se configura na inter-relagdo complexa, duradou-
ra e contraditdria entre as identidades sociais e as pessoais, como verda-
deiro condutor da Histéria. Deve conceber a Histéria como resultado de
sujeitos historicos e nao atribuir o desenrolar do processo como sendo
acao da vontade de instituicdes ou de categorias de analise. O trabalho
com “memdorias” pode contribuir com esse aprofundamento, garantindo
a reflexdo sobre a sua produgéo social, realizada a partir da vida e do fazer
politico de pessoas comuns.

Assim, por meio do didlogo com conhecimentos histdricos, os(as)
estudantes poderdo se reconhecer como sujeitos e agentes historicos e
integrantes de grupos sociais; reconhecer e respeitar outros sujeitos his-
toricos e grupos sociais de espagos e tempos diversos.

5.2 EIXO: identidades e alteridade

A valorizagdo da sua identidade e o respeito ao outro deve ser mobi-
lizado no trabalho com conhecimento histérico em parceria com os estu-
dantes. Assim, poderio, por exemplo, reconhecer e respeitar a diversidade
étnico-racial, de género, regionais, culturais, sociais, como compreender
os conflitos do processo de coloniza¢do e homogeneizagao oriundos da
ideia de “Brasil unico, ordeiro e homogéneo” e posicionar-se diante dos
conflitos criados por esses equivocos, a fim de promover a diversidade e
a luta por uma sociedade mais justa e democratica. Em suma, o trabalho
com esse eixo visa a valorizagdo do patrimonio sociocultural, proprio e
de outros povos promovendo o respeito a diversidade.

5.3 EIXO: relagoes de poder: estruturas
econdmicas, sociais e politicas

Dentro do trabalho com rela¢des de poder, o objetivo central é reco-
nhecer as estruturas e conjunturas que implicam em certas dimensoes da

vida social nos diversos tempos historicos, mas com a ressalva de debater
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essas estruturas e conjunturas ndo como dadas e determinantes nos pro-
cessos historicos, mas como produto de agentes histéricos e, por sua vez,
também como produtoras de Histdria, porém nao linear e progressiva
como interpretou a tradi¢do positivista, mas fruto de intensas lutas, con-
flitos, contradigdes e resisténcias. Dentro desse eixo de trabalho podemos
mobilizar topicos que tratam das relacdes de poder, propriedade, traba-
lho, sociedade, Estado e instituicdes. Assim como as estruturas politicas,
os diversos regimes de governo, ressaltando o debate sobre a organizagao
republicana e democratica do Estado brasileiro.

O eixo também pode constar nos planejamentos mobilizando saberes
sobre os sistemas econdmicos, sobre as implicagdes do capitalismo, neo-
liberalismo/liberalismo, globalizagao, consumo e sobre outros sistemas
econdmico-politico-sociais como o feudalismo, socialismo, comunismo.

5.4 EIXO: processo historico, documentos,
temporalidades e conceitos

O processo histérico constitui-se de agdes humanas coletivas. Sdo
os problemas colocados constantemente na indeterminacio do social que
fazem com que seres humanos se definam pelos caminhos possiveis e de-
senhem os acontecimentos que passam a ser registrados. Os registros ou
as evidéncias da luta dos agentes histéricos sio o ponto de partida para
entendermos os processos historicos. Assim, a Historia, concebida como
processo, busca aprimorar o exercicio da problematizagdo da vida social,
cujo ponto de partida seja a investigacdo produtiva e criativa e ndo apenas
uma mera exposi¢do sequencial de fatos ou dados lineares, que néo re-
velam rupturas ou continuidades, restritas apenas a ideia de estabilidade
e progresso, prejudicial a formagao cidada, pois nega a possibilidade de
participagdo ativa na escrita da Histdria.

No trabalho com esse eixo estruturante, procura-se também garan-
tir aos(as) estudantes a compreensdo dos fendmenos sociais e naturais na
duragdo temporal (suas continuidades e rupturas, permanéncias e mu-
dangas, sucessdo e simultaneidade, o antes-agora-depois) e a compreen-
sao dos conceitos histéricos e sua fun¢ao analitica para explicar certas
realidades dentro de um processo histérico.

Em sintese, sdo objetivos desse eixo estruturante recorrer e a diver-



sas fontes historicas analisar, identificar e inferir as temporalidades so-
ciais, interpretar e utilizar conceitos histéricos, analisar e compreender
processos historicos, suas rupturas e continuidades, suas permanéncias e
transformagdes, suas sucessoes e simultaneidades.

5.5 EIXO: produ¢ao do conhecimento
histdrico e intervengao social (autoria,
autonomia, criagao, produc¢ao, proposicao,
intervencao, transformacao social)

O Programa Mais Educa¢ao Sao Paulo afirma a autoria como um
principio fundamental do processo educativo e a concebe como o “exer-
cicio da responsabilidade, da solidariedade, da tomada de decisdes bem
como apropriacdo e manejo do conhecimento culturalmente acumu-
lado com a responsabilidade de transformagio social”. (SAO PAULO,
2014, p.81).*

A autoria, portanto, é primordial ao desenvolvimento humano e
parte do processo de autonomia e emancipagiao dos sujeitos. A énfase que
deve ser dada é o “desenvolvimento da construcio do conhecimento con-
siderando o manejo apropriado das diferentes linguagens” (SAO PAULO,
2014, p 80). No caso do conhecimento histérico, podemos ressaltar que
esse processo de autoria envolve o trabalho com os eixos estruturantes
anteriormente propostos, mediante a busca pela resolugdo de situagdes-
-problema que mobilizam leituras, pesquisas, analises, criticas e produ-
¢do do conhecimento histérico.

Precisamos nos basear em dois principios para reorganizarmos o
ensino-aprendizagem em Histdria: edificar o proprio ponto de vista tdo
explicitamente quanto possivel; realizar sempre uma abordagem comp
rativa. Trata-se, portanto, de ensinar aos(as) estudantes ndo a contem-

plar o “edificio da Histéria” como algo ja pronto, mas de possibilitar-lhes
construir o préprio edificio. Assim, os contetidos histdricos passam de

4 Sao Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educag¢do. Diretoria de Orientagdo Técnica.
Programa Mais Educagdo Sao Paulo : subsidios para a implantagdo / Secretaria Municipal
de Educagdo. - Sao Paulo : SME / DOT, 2014. Disponivel em: http://portal.sme.prefeitura.
sp.gov.br/programa-mais-educacao-sao-paulo-1/ >. Acesso em 13 junho 2016.
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conhecimento ja acabado, inquestionavel e carregado de uma ideia de
neutralidade para um constructo humano influenciado por ideologias,
realizado por autores e carregados de narrativas e discursos a serem reve-
lados, analisados, questionados e criticados.

Concebido dessa maneira, o conhecimento histdrico torna-se ins-
trumento de investigacdo da realidade, ndo apenas constatagdo dela.
Logo, passa a ser um meio para resolugdo de problemas e transformacao
social, ndo um fim em si mesmo. Assim, possibilitando o acesso de todas
as pessoas ao conhecimento historico disponivel e a avaliacio critica do
mundo onde vivem.









ATEGIAS

A utopia estd ld no horizonte. Me aproximo dois passos, ela
se afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre
dez passos. Por mais que eu caminbe, jamais alcancarei. Para
que serve a utopia?’ Serve para isso: para que eu ndo deixe de
caminbar.

Eduardo Galeano, As Palavras Andantes

P ropomos as seguintes perguntas realizadas a partir dos desdo-
bramentos levantados nos eixos estruturantes. Quais estratégias devemos
adotar para realizarmos um processo de ensino e aprendizagem em His-
toéria que seja critico, descolonizador e emancipatério? Como mobilizar
os direitos de aprendizagem levantados? Quais temas/conteudos podem
ser mobilizados nos eixos? Como elaborar projetos que integrem inter-
disciplinarmente os componentes? Como trazer a tona a escuta/experi-
éncias de nossos estudantes?

Como disse Paulo Freire “o ato de ensinar exige a existéncia de quem
ensina e de quem aprende” e, assim, nos educadores e educadoras es-
tamos sempre aprendendo nesse incessante movimento do estudo e da
producéo de conhecimentos da memoria historico-cultural.

Nesse caso, ao invés de tentarmos realizar uma prescrigdo de estra-
tégias de agoes criativas que facilitem a compreensdo dos contetdos rela-
tivos a Historia, optamos por uma proposta de contribui¢do nas formas
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de “pilulas” que podem ser ingeridas junto com o processo de ensino e
aprendizagem, contemplando nesse topico os caminhos possiveis a partir
dos itens elencados abaixo:

1. Elaboragado de projetos e interdisciplinaridade
2. Planejamento, planos de aula, registros e avaliagdo

3. Sistematizagdo da escuta e consideracao das experiéncias dos
estudantes

4. Possibilidades de espagos de autoria: produgoes, intervencao
social, uso das TICs (Tecnologias da Informagao e Comunica-

¢d0) e entre tantas outras.

6.1 DRAGEAS, PILULAS E PASTILHAS DE HISTORIA

Durante a escrita desse documento vozes diversas e olhares diferen-
tes procuraram no dizer de Frantz Fanon, em Os Condenados da Terra,
ver, ouvir e discutir uma ideia de descolonizagdo, que se propde mudar
a ordem do mundo. Essa indica¢do, que se expde a seguir, ndo esta assu-
mida como resultado de uma operagdo magica, de uma agitagdo natural
ou de um entendimento amigavel. “A descolonizagao, como se sabe, é um
processo historico” (FANON, 1979, p.25).

Nesse sentido, o repertorio curricular precisa rapidamente encon-
trar outras fontes e referencias que equilibrem a presencas de todas as
culturas e histdrias. Precisamos construir um repertdrio didatico para a
aprendizagem e o ensino de Histéria que seja “terapéutico” e ideal para
a descolonizagdo de nossas mentes, corpos e almas de maneira integra-
da e holistica.

Para tal, esta “pratica terapéutica” precisa também funcionar como
um processo de “cura’, ndo com a finalidade profilatica, mas como meta-
fora poética para a constru¢ao de uma “posologia” que, utilizando-nos de
uma fala de Boaventura Cardoso dos Santos, possibilite ver que “mesmo
que alguns duvidam de que um outro mundo é possivel, um outro mundo
¢ urgentemente necessario”.(SANTOS, 2015, p. 25).

Assim, as sugestdes aqui indicadas e que serviram a nés como inspi-
ragdes podem servir a todos(as) os (as) educadores(as) como pistas para



o encontro de estratégias e agdes pedagogica que possibilitem o encontro
e areflexdo do mundo em que vivemos, a partir delas e outras referéncias,
as quais possibilitem visdes criticas, descolonizadoras e emancipatorias.

(...) essa questao da representa¢ao, da auto-

representacio, de representar QOutros, é um problema.

Gayatri Chakravorty Spivak, The post-colonial critic. SPIVAK, Gayatri Chakra-
vorty. Pode o subalterno falar?. Belo Horizonte: UFMG, 2010.

« O CurtaDoc ¢ um espago dedicado ao documentario latino-ame-
ricano. http://curtadoc.tv/curta_tag/género. Acesso em: 30.5.2016

» Poema pedagogico (2 Vol.), Brasiliense, S. Paulo, 1985-
1986. MAKARENKO, A. S. (1935) - As ideias do pedagogo
soviético Antén Semionovitch Makarenko (1888-1939) se
manifestam no seu “Poema Pedagogico” Uma escrita que con-
cebe a educagdo no contexto da luta para superagao do capita-
lismo. www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4659.
pdf. Acesso em: 30 mai. 2016.

« Numa Escola de Havana - filme cubano de 2014 que aborda
um drama sobre as dificuldades enfrentadas por um menino
de onze anos para estudar.

o O Aluno - filme queniano de 2010 sobre um homem de 84
anos que esta aprendendo a ler e escrever, para isso ele tera
que se juntar a uma turma de criangas de seis anos de idade.

« Carolina Quarto de Despejo Homenagem - E um video base-
ado na obra literaria Quarto de Despejo de Carolina Maria de
Jesus produzido pelos alunos da Educagdo de Jovens e Adul-
tos EJA do CEU EMEEF Vila Atlantica. https://www.youtube.
com/watch?v=8TuEcEB5CcQ. Acesso em: 30 mai. 2016.

» A Carta das Seis Nagdes - Certa vez, o governo do Estado
da Virginia, nos Estados Unidos, sugeriu aos Indios das Seis
Nagdes que enviassem alguns de seus jovens para estudar na
escola dos brancos. Os indios das Seis Na¢des iniciam a sua

carta com a expressao com “.. Nos estamos convencidos, por-
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tanto, que os senhores desejam o bem para nos e agradecemos
de todo o cora¢io”. Carlos Brandio - O que é Educacao - Ed.
Brasiliense, 1985, p. 8-9.

» A Negacio do Brasil - O Negro nas Telenovelas Brasileiras,
documentario de Joel Zito Aratjo é uma viagem na histdria
da telenovela no Brasil e particularmente uma analise do pa-
pel nelas atribuido aos atores negros, que sempre representam
personagens mais estereotipados e negativos. ARAUJO, Joel
Zito Almeida. A negagdo do Brasil. O negro na histéria da
telenovela brasileira. Sao Paulo: SENAC, 2000.

« Cores e Botas - Filme escrito e dirigido por Juliana Vicente.
Joana tem um sonho comum a muitas meninas dos anos 80:
ser Paquita. Sua familia é bem sucedida e a apoia em seu so-
nho. Porém, Joana é negra, e nunca se viu uma paquita negra
no programa da Xuxa. http://pretaportefilmes.com.br/cores-
-e-botas/. Acesso em: 30 mai. 2016.

« Escolarizando o Mundo - O filme mostra como educagao oci-
dental foi imposta aos povos, modificando seu modo de viver
e crencas. Fala do papel das escolas na época da colonizacio
na destruicio do conhecimento tradicional. Leia a matéria
completa em: 12 filmes para refletir sobre Descolonizagao da
Educagao e Povos Indigenas - Geledés: www.geledes.org.br/.
Acesso em: 30 mai. 2016.

o Pajerama - E um curta de animagdo sobre um indigena que
possibilita refletir sobre a expansdo do espago urbano e o en-
contro com a nossa sociedade. http://tvescola.mec.gov.br/tve/
home. Acesso em: 30 mai. 2016

o La Abuella Grillo - E um curta de animagio que conta a his-
toria da avo Grillo que é contada milenarmente pelo povo
Ayoreo, da Bolivia. A produgéo foi feita na Dinamarca, por
The Animation Workshop, Nicobis, Escorzo, e pela Comuni-
dade de Animadores bolivianos. O trabalho de desenho foi
realizado por oito animadores bolivianos, dirigido por um
francés, com musica da embaixadora da Bolivia na Franga, e
a ajuda de um mexicano e uma alema. Todo juntos na defesa
dos recursos naturais. http://mundolatino.org/abuela-grillo/.
Acesso em: 30 mai. 2016



« Filmes levam discussao sobre cultura indigena para a es-
cola - Uma pesquisa realizada na Faculdade de Filosofia
Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP utilizou si-
nopses de filmes com tematica indigena para incentivar os
estudantes a conhecer e debater a historia e a situagio atual
dos indios brasileiros. Para auxiliar os professores a aborda-
rem o assunto, a historiadora Lais Sanchez selecionou cenas
que levassem os estudantes a discutir o tema. wwwb5.usp.
br/100905/filmes-levam-discussao-sobre-cultura-indigena-
-para-a-escola/Acesso em: 30 mai. 2016

« Revista O Menelick 2° Ato - A revista O MENELICK 2° ATO
¢ um projeto editorial independente de valorizagao e reflexao
acerca da produgcao artistica da didspora africana, bem como
das manifestagdes culturais popular e urbana do ocidente ne-
gro, com especial destaque a cidade de Sao Paulo e ao Brasil.
www.omenelick2ato.com. Acesso em: 30 mai. 2016

o Uma Ligao de Discriminag¢ao - Documentario produzido
pela Radio-Canada 2006. Ele acompanha uma experiéncia em
uma escola primaria que mostra o quio rapidamente as crian-
¢as podem assimilar a discriminagao e todas as suas repercus-
sdes. univesptv.cmais.com.br/uma-licao-de-discriminacao/
home/uma-li

« Teste da Boneca no Brasil - Doll Test in Brazil. Este teste ja foi
realizado nos anos 1940 pelo psicélogo americano Kenneth
Clark. Quase 60 anos depois, o cineasta americano Kiri Davis
recriado o teste.

o Olhos Azuis / Blue Eyed - Documentdrio sobre antirracismo.
A professora Jane Elliott aplicou um exercicio sobre discri-
minagio racial em uma sala de aula da terceira série, baseada
na cor dos olhos das criangas. Através de seu experimento ela
pode mostrar com bastante clareza como a sociedade é levada
a exaltar o homem branco. Neste documentario ela aplica o
mesmo tipo de exercicio, s que desta vez para adultos. Uma
inteligente e facil maneira de entendermos como se da o racis-
mo. www.geledes.org.br. Acesso em: 30 mai. 2016

« Relagdes Etnico-Raciais - Prof. Dr. Kabengele Munanga - Vi-
deo-aula referente a disciplina de Introdugao a Teoria Social e
Rela¢oes Raciais.
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o A¢ao Educativa - Educacdo e Relagdes Raciais Apostando
na Participa¢do da Comunidade Escolar. A Cole¢ao Educa-
¢ao e Relacdes Raciais: apostando na participa¢iao da comu-
nidade www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/colecao-
-educacao-e-relacoes-raciais/. Acesso em: 30 mai. 2016.

o« LEMAD - Laboratorio de Ensino e Material Didatico Fa-
culdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - USP - A
proposta deste site é agregar contetido que possa ser utilizado
em situacoes didéticas relacionadas ao ensino de Histdria. le-
mad.fflch.usp.br. Acesso em: 30 mai. 2016.

» Tematizando o rap na escola: dias de luta ou dias de gldria. -
Profa. Aline Nascimento. EMEF Castor — Relato de experiéncia.
www.gpef.fe.usp.br/teses/aline_01.pdf. Acesso em: 30 mai. 2016

o Bloch, Gramsci e Paulo Freire: referéncias fundamentais para
os atos da denuncia e do anuncio. MISOCZKY, Maria Ceci
Araujo; MORAES, Joysi and FLORES, Rafael Kruter. Cad.
EBAPE.BR [online]. 2009, vol.7, n.3, pp. 448-471. ISSN 1679-
3951. A apropriacdo e aproximacdo das formulacdes de Ernst
Bloch, Antonio Gramsci e Paulo Freire constituem parte impor-
tante das reflexdes que compartilhamos em nosso coletivo de
trabalho, que tem como tema de estudo organizacdo e praxis li-
bertadora. www.scielo.br/pdf/cebape/v7n3/a05v7n3.pdf. Acesso
em: 30 mai. 2016.

o A era do medo. Por Alberto Dines em 12/09/2011 na edigao 659
do Observatério da Imprensa. www.observatoriodaimprensa.
com.br. Acesso em: 30 mai. 2016.

o Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminac¢ao
Racial, Xenofobia e Intolerancia Conexa - A Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofo-
bia e Intolerincia Conexa realizou-se na cidade de Durban,
Africa do Sul, entre os dias 31 de Agosto e 8 de Setembro de
2001. www.gddc.pt/direitos-humanos/Racismo.pdf. Acesso
em: 30 mai. 2016.

« Entenda como funciona o novo sistema de cotas. A Lei n°
12.711/2012, sancionada em agosto de 2016, garante a reser-
va de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 univer-
sidades federais e 38 institutos federais de educacao, ciéncia



e tecnologia a alunos oriundos integralmente do ensino mé-
dio publico, em cursos regulares ou da educagao de jovens e
adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para ampla
concorréncia. portal.mec.gov.br/cotas/sobre-sistema.html.
Acesso em: 30 mai. 2016.

« Rompendo o siléncio: Superando o racismo no cotidiano
escolar. O que o aluno podera aprender com esta aula. Re-
fletir sobre as atitudes discriminatdrias praticadas pelos ou-
tros e por si mesmo. Praticar atitudes cotidianas mais cons-
cientes em relagdo a manifestacdes de racismo, preconceito
e discrimina¢do. Conhecer o negro como sujeito histérico
com desejos e vontades rompendo com a questao da vitimiza-
¢ao. Reforcar a percep¢ao do outro (principio da alteridade).
Conscientizar que a luta contra o preconceito racial é respon-
sabilidade de todos. Reduzir as desigualdades e promover a
igualdade étnico-racial. www.portaldoprofessor.mec.gov.br.
Acesso em: 30 mai. 2016.

« La Lengua de las Mariposas (A Lingua das Mariposas) - O
filme "A Lingua das Mariposas” conta a histéria de Moncho,
um menino de 7 anos, em seu primeiro ano na escola. www.
educacaopublica.rj.gov.br. Acesso em: 30 mai. 2016.

¢ O Jarro (The Jar/Khomreh). Em uma escola do deserto, o
jarro que serve para as criangas matarem a sede trinca. Isso
mobiliza as pessoas da aldeia, cada uma com uma reagédo di-
ferente? cinemahistoriaeducacao.wordpress.com. Acesso em:
30 mai. 2016.

» Cadernos do Itamar. A proposta da pagina é a seguinte: con-
vidar aos internautas viajar pela produgdo poética de Itamar
Assumpgao. cadernosdoitamar.com/. Acesso em: 30 mai. 2016.

« Os Filhos dos Dias (Los Hijos de Los Dias) de Eduardo Gale-
ano. Traducio de Eric Nepomuceno -Inspirado na sabedoria
dos maias, Eduardo Galeano escreveu um livro que se situa
como uma espécie de calendario histérico, onde cada dia nas-
ce uma nova historia.

« Boaventura de Sousa Santos - Porqué as Epistemologias do
Sul? Esta secgdo parte da ideia de que a experiéncia social em
todo o mundo é muito mais ampla e variada do que o que a
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tradicio cientifica ou filosdfica ocidental conhece ou conside-
ra importante. Nesse sentido, recusando as linhas abissais de-
finidas pela Modernidade ocidental, propde-se a investigagao
das alternativas que cabem no horizonte das possibilidades
concretas. www.boaventuradesousasantos.pt/pages/pt/home-
page.php. Acesso em: 30 mai. 2016.

o Memorial do Ensino Municipal de Sao Paulo - Museu dedi-
cado a educagio paulistana. E um espago que visa preservar
a memdria da educagdo paulistana disseminando a informa-
¢do e constituindo-se em fonte permanente de consulta para
pesquisadores. Oferece visita monitorada a exposi¢ao perma-
nente, atendimento a pesquisadores; e disponibiliza¢do de c6-
pia dos acervos. http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/
Page/PortalSMESP/memorial-do-ensino-municipal. Rua Es-
tado de Israel, 509 - Vila Mariana - Sao Paulo-SP. Telefones:
5080-7328 / 5080-7302. E-mail: memorial_mem@prefeitura.
sp.gov.br

6.2 AS VOZES E OS OLHARES DA REDE

Essas falas foram colhidas durante as consultas publicas, encon-
tros, reunides e semindrios realizados com os educadores e educadoras
no processo de constru¢iao desse documento e podem nos auxiliar ape-
sar de seu recorte, a refletirmos sobre nossas acdes educativas para o
Ensino de Historia:

“[...] A historia estabelece continuamente estruturas capazes de dia-
logar com outras dreas do conhecimento. A histéria tem livre acesso para
trabalhar com todas as esferas do conhecimento [...]”

EMEF CLAUDIO MANOEL DA COSTA /AIRTON FERNANDES PAES




“[...] E necessdrio que se amplie o debate sobre a importdncia
da autoria dos estudantes, colocando sua responsabilidade como
sujeitos historicos promotores de transformagoes no ambiente”.
Deste modo, cabe estimular a andlise das Histérias Coletivas e
Individuais e dos fatos atuais relacionando-os com acontecimen-
tos passados [...]

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGCAO DO CAMPO LIMPO

“[...] Todo cidaddo deve ter garantido o direito, sim, de conhecer
experiéncias humanas afastadas no tempo e no espago, sem deixar
de refletir sobre suas experiéncias imediatas e sobre conexdes entre
tais universos, abertos politicamente a um entendimento do futuro
como potencialidades ou perigos da Historia que jd podemos an-
tever parcialmente [...]”

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO DE ITAQUERA

“[...] E importante que o documento tenha que ressaltar uma cla-
reza tedrica sobre a questdo indisciplinar, como articular o docu-
mento de HISTORIA com outros componentes curriculares”

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO DE PIRITUBA

“[...] A legislagdo que versa sobre as mudangas do curriculo tem
que ser vista como um campo de disputa; o nosso documento de
Histéria tem que ser acessivel para a comunidade escolar, familia
e educandos; [...]”

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO DO BUTANTA
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“Nosso documento tem que ter articulagdo com as diretrizes cur-
riculares, os marcos legais e os referéncias que orientam o ensino
de Historia. Por isso é importante ndo apenas dar voz ao professor
da rede, mas que eles sejam os protagonistas na articulagdo das
demandas apresentadas pela comunidade escolar para o ensino
de Histéria”;

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO DO IPIRANGA

“Nosso documento deve explicitar sobre a defini¢do dos tais
direitos de aprendizagem e a importancia da questdo do ensino de
historia na educagdo infantil e séries iniciais”

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO DO JAGANA/TREMEBE

“Ha pontos inegocidveis na estrutura do texto, tais como a ques-
tdo do processo historico da escravidio e seu legado para estru-
turagdo da sociedade brasileira. Essa observagdo tem haver com
os direitos de aprendizagem visto que o perfil da Rede Municipal
de ensino é em sua maioria de imigrantes, negros, mulheres, nor-
destinos ou filhos de. Nosso texto tem que explicitar os processos
histéricos do exterminio da populagio indigena o nazismo e o
genocidio da populacdo negra sem caracterizar uma posicdo vi-
timada desses grupos historicamente excluidos do curriculo; O
texto precisa explicitar os fenomenos do machismo, da homofo-
bia e transfobia, do racismo e outros fendmenos de exclusdo da
sociedade contempordnea.

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO DA FREGUESIA DO O

“E necessdrio articular o texto do documento com a riqueza peda-
gégica das leis 10.639/03 e 11.645/08, promulgadas com o intuito
de valorizar as culturas africana, afro-brasileira e indigena e am-



bas complementam a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que
estabeleceu as diretrizes e bases da educagdo nacional; Discutir a
predomindncia de uma perspectiva eurocéntrica de abordagem e
organizagdo dos contetidos do curriculo de Historia”

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGCAO DO CAMPO LIMPO

“E preciso que tenhamos em mente a discussdo do documento em
relagdo ao debate contemporaneo sobre a Base Nacional Comum
Curricular; E a questdo da necessidade de o texto ser produzido
tendo em vista seu acesso de leitura e ao uso pelas criangas, jovens,
familias, comunidade, educadoras e gestoras”

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO
CAPELA DO SOCORRO

“Qual a defini¢do do conceito de “consciéncia historica” emprega-
do no documento e os desafios da diddtica da histéria dentro da
realidade complexa da rede. Precisamos construir um conceito de
histéria que fale com a vida das pessoas que educamos”.

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO DE SANTO AMARO

“O grande problema é que abordarmos a historia dos povos indige-
nas apenas em uma perspectiva cultural, o que ndo seria um gran-
de problema, podemos reproduzir facilmente esteredtipos e outras
bizarrices em nome do ensino de histéria indigena. Finalmente,
acho que precisa ficar claro que se trata de ensinar as histérias e
culturas dos povos indigenas’, mas ndo podemos ficar ensinando
somente as lendas e os mitos dos povos indigenas”.

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO MATEUS
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“O atendimento educacional especializado constitui-se parte di-
versificada do curriculo de Historia? O curriculo de Historia deve
trazer diretrizes que favorecam as metodologias de trabalho e
materiais diddticos adequados para os estudantes com deficién-
cias, alinhando os direitos de aprendizagem dos alunos pensando
em turmas heterogéneas. Deve haver processo de formagdo para
professores de histéria que contemple o saber historico e a prdtica
do ensino visando a contemplagdo dos estudantes publico alvo da
educagdo especial”.

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO DA PENHA

“Entendemos que o que se planeja com as novas orientagdes cur-
riculares da disciplina de Histéria é que o documento seja um
orientador com foco na garantia de direitos de aprendizagem e
consequentemente de cidadania, com énfase na autonomia e na
valorizagdo dos educandos como protagonistas sociais (sujeitos
historicos) e na descolonizagdo do curriculo, ao invés de uma nor-
matizagdo restritiva e conteudista”.

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO MIGUEL
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EDUCACAO

A Colecao Componentes Curriculares em Dialogos Interdis-
ciplinares a Caminho da Autoria, fruto de um movimento coletivo,
articulado sob a premissa de uma escuta sensivel e do didlogo
constante, onde se destacam a autoria e o protagonismo das(dos)
profissionais nas diversas instincias da Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo.

Nesse caminhar, incorporando diferentes vozes e olhares,
priorizamos um curriculo critico, inclusivo, descolonizado e eman-
cipatorio. Tal postura se legitima pelo compromisso politico na
garantia dos Direitos de Aprendizagem, inalienaveis, de todas as
criangas e jovens desta cidade, estas e estes compreendidas(os)
como sujeitos potentes e autbnomos em suas integralidades, ra-
zoes indispensaveis na construgao de um processo educativo in-
terdisciplinar que tenha significado e que dé sentido a vida, numa
atuacao incansavel por uma sociedade cada vez mais democratica,
justa, que reconhega as multiplas diferengas e pluralidades como
fatores de enriquecimento das possibilidades educativas.

O nosso intuito é que as reflexdes e proposigoes contidas
nestas paginas mobilizem e promovam debates e possiveis ressig-
nificacoes nos diferentes tempos e espagos educativos, fortalecen-
do assim a escola laica, sempre aberta a comunidade e orientada
na implementagao e consolidagao da politica publica educacional,
garantindo a Qualidade Social da Educacao.





