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BONS CAPITULOS DE UMA NOVELA REAL

Edson Luis Amario
Diretor Regional de Educacido na DRE-G.

Caros leitores,

E com imensa satisfacdo que apresentamos a vocés o 3° nimero do Caderno de Debates, que é a Revista
oficial do Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI), da Diretoria Regional de Educacio
Guaianases. Nascida com o objetivo de ser um instrumental para dar voz expansiva aos relatos de acoes de
Educacio Especial, numa perspectiva de educacao inclusiva, realizadas nos equipamentos de educacio dos
trés distritos que compdem a area de abrangéncia da DRE-G (Cidade Tiradentes, Lajeado e Guaianases), a
Revista ganhou corpo e expde, a cada capitulo, o que de mais producente temos na regiao.

Duas particularidades marcam esta 3* edicdo da Revista. Primeira, é preciso registrar que o contexto
sociopolitico brasileiro atual vive uma conturbada novela de tristes capitulos dramaticos e que, sem saber o
desfecho final, assistimos, todos, a ataques profundos ao espectro democratico. Esta Revista ¢ uma homenagem
ao pluralismo de ideias, vertente que esta sendo afrontada no atual momento sociopolitico do Brasil.

A segunda particularidade nos remonta a um capitulo recente da histéria da educacdo no pais,
gue marca a trajetéria da oferta da Educacido Especial em espacos escolares e o processo de inclusdo da
pessoa com deficiéncia ao ambiente institucional escolar. A Revista tem paginas pujantes de trabalhos atuais
qgue demonstram o esforco de educadores e educadoras na lida com uma Educacao Especial que atenda a
especificidade do seu publico-alvo (alunos e alunas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacio), mas também encontre respostas a uma educacao inclusiva que abranja a
todos os alunos que estao na escola publica. Ou seja, mais uma vez é o reforco ao espirito democratico que foi
se construindo ao longo de anos.

Em 2006, a novela Paginas da Vida, escrita por Manoel Carlos, trouxe como centro de sua trama as
dificuldades que uma crianga com Sindrome de Down enfrentava na convivéncia social. A trama expds bem as
dificuldades de compreensao e aceitacdo da diferenca e do diferente. Fez sucesso a época , pois era a primeira
vez que uma novela em horario considerado nobre trazia uma personagem com Sindrome de Down sendo uma
protagonista central. Fato que sensibilizou a sociedade brasileira. Coincidentemente, no ano anterior, o Diario
Oficial da Cidade publicara a Indicacdo n°06/05, do Conselho Municipal de Educacao de Sao Paulo (CME), que
versava sobre “A Inclusdo no dmbito escolar” e trazia num de seus trechos: “[...] a interacdo social promove
0 acesso a uma gama de oportunidades de desenvolvimento humano e o respeito as diferencas, estimula a
cooperacio, a solidariedade, a responsabilidade, além de potencializar a aprendizagem de todos”. Passados
dez anos desde a novela e a publicacdo da Indicacdo, bastante se avancou no atendimento complementar
ou suplementar ao publico da Educacio Especial, mas ha muito a se fazer para termos, de fato, uma escola
inclusiva. Os relatos contidos nessa revista sdo um registro do trabalho que se tem feito diariamente nas
escolas.

Diferente da ficcdo, os capitulos aqui apresentados sao da vida real e contam com a razdo, a emocao e
a dedicacao inerentes aos Profissionais de Educacdo que trabalham por uma escola mais e mais inclusiva.

Convido-os a leitura atenta de cada pagina dessa vida que transborda no trabalho educativo das escolas
da Diretoria Regional de Educagao Guaianases.

Boa Leitura!



EDUCAGAO ESPECIAL:

MESMA RETINA, NOVOS OLHARES.

Edson Luis Amario
Diretor da EMEF Prof. Anténio D’Avila.

Atualmente, responde pelo cargo de Diretor Regional de Educacdo na DRE-G.

O ano era 1975. O cantor e compositor
mineiro Fernando Mendes fazia sucesso nas
radios brasileiras com sua cancdo Cadeira de
Rodas, que narra a estéria de uma menina que
tristemente ficava no espaco doméstico vendo o
mundo através da fresta do portao. Na educacao
brasileira vigorava na época os ditames da Lei
Federal n°® 5.692 que estabelecia:

O periodo era dos governos militares
e a Educacao Especial ainda engatinhava na
educacao brasileira, que gestava de forma célere
seu momento de democratizacdo do acesso a
escola publica.

As mudancas de paradigmas em
educacao sao bem mais lentas que em outras
esferas de alteracao da vida social. O historiador
Eric Hobsbawn (2013, p.34) alerta-nos que
a mudanca rapida e constante no campo das
tecnologias ¢ muito mais bem saudada pelas
pessoas, que sdo as mesmas que se contrapdem
as mudancas rapidas nas relacées humanas.

Oacessodecriancas,adolescentes, jovens
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e adultos que apresentam quadro de deficiéncias,
transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo ao espaco escolar
tem sido estimulador e provocador, ao longo das
ultimas décadas, de obrigatoérias alteracdes nas
formas de ensinar e aprender. Entretanto, é na
dimensao das relacdées humanas que se colocam
0s seus maiores desafios. A busca da dignidade
da pessoa humana em todas as dimensodes da
vida &, a um s6 tempo, um desafio e um campo
de lutas. Lutas contra o preconceito, pela
garantia de direitos, pelo alcance do respeito e
o pelo reconhecimento das identidades préprias
gue constituem a diversidade humana.

Ao olharmos a oferta da Educacao
Especial enquanto modalidade especifica
da educacdo brasileira que percorre e,
transversalmente, transpassa todas as etapas,
€ preciso resgatar passado, presente e futuro
como constituintes de um continuum, em que
semelhancas e diferencas, continuidades e
rupturas (Hobsbawn, 2013, p. 62) facam parte
das observacoes e reflexdes dos que atuam em
ambientes educativos, tendo em vista que cada
vez mais sdo instados a elaborarem propostas
pedagodgicas que alcancem a diversidade que o
tema inclusao enseja.

Em seu longo percurso, os avancos
democraticos alcancados pela sociedade
brasileira na década de 1980 sdo, ora mais,



ora menos, confrontados na sua estabilidade,
em particular no que toca as suas instituicoes
politicas, mas ndao sé. Na educacao, ainda nos
deparamos com aqueles e aquelas que tém, em
relacdo ao acesso dos sujeitos com deficiéncia
ao espaco escolar, uma visdo unitaria, nao
considerando a via dupla que se estabelece
nas relacbes humanas ao se ter, com isso, a
mais instigante e desafiadora obra educacional:
a convivéncia com o que nos é diferente. O
assombro, a inseguranca e as falsas expectativas
rondam salas de aula, corredores e patios
escolares.

Os escritos de Paulo Freire (1997,
p. 29) nos elucidam a desvelar que somos
seres condicionados, mas nao acabados, e é
justamente na diferenca que vamo-nos fazendo
homens e mulheres da educacao e, por que nao,
do e no mundo.

A escola democratizou-se e novos
atores passaram a transitar nos ambientes
escolares trazendo novas formas de saberes que
adentraram as salas de aula. Com isso, diferentes
lugares epistemolégicos encontram profundas
dificuldades de didlogo (Mantoan, 2015, p. 29),
0 que, para o ato educativo, sinaliza obstaculo
na construcdo de novos saberes. E nesse tempo
de mudanca, entre uma forma de escola que se
fez numa Unica forma para uma escola que nao
mais conforma e nem se conforma com modelos
antinbmicos, é que estamos sendo educadores e
educadoras das novas geracoes.

Porém, €& nessa dialética assertiva,
emergida dos contrapontos no espaco que
denominamos escolar, que é possivel se narrar as
emersoes de experiéncias e praticas pedagobgicas
coerentes com novos tempos. As Salas de Apoio
e Acompanhamento a Inclusdo (SAAIls) exibem
e demonstram, com trabalho tenaz e articulado
as classes regulares, o qudo “inimisterioso”
€ o trabalho da Educacao Especial. Na nossa
incompletude, somos todos misteriosos, o que
torna essa caracteristica um pertencimento
nao exclusivo dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades / super dotacdo. Em relacao
a eles, o esforco compreensivo é apenas mais
exigente. Quem aprendeu mais, ou aprendeu
menos, se compararmos, por exemplo, o aluno
com deficiéncia intelectual que, depois de 9
anos na escola, consegue escrever seu nome
e ler sentencas simples, com outro aluno dito
“normal” que, no mesmo percurso, finda seu
periodo no Ensino Fundamental sem dominar a
leitura e aescrita? E esse nivel de problematizacio
que nao deve ser prescindida dos debates
escolares. A resposta a essas e outras questoes
€ procura arqueoldgica incessante dos Projetos
Pedagégicos de cada Unidade Educacional.
E plano horizontal pautado nas imensas
articulacbes verticais que a escola consegue
fazer entre familia, 6rgaos regionais e centrais
do sistema e sua comunidade educativa.

Se uma nova articulacdo curricular
delineia-se na ambiéncia escolar, unindo
atuacao pedagoégica com a oferta de recursos de
acessibilidade disponiveis e panoramas didaticos
mais préximos a realidade sociocultural dos
alunos e alunas, é preciso o reconhecimento
de que as acoes implementadoras de politicas
publicas, necessariamente estaveis, deixem de
sofrer descontinuas ingeréncias por conta das
temporalidades governamentais. Sem duvida,
este é o enorme desafio da democracia brasileira:
implementar politicas publicas de continuidade.
No campo da Educacado Especial, o arcabouco
legal constituido desde 1988, com a Constituicao
Federal, e a ressonancia de publicacoes de
diplomas legais infraconstitucionais tém
garantido relativa continuidade as politicas nessa
modalidade educacional. O municipio de Sao
Paulo tem sido referéncia no que se relaciona a
programas e projetos que viabilizam o acesso e
a permanéncia de seus alunos e de suas alunas
na escola: salas de apoio, formacao, estagiarios,
entre outros, constam do leque de alternativas
ao trabalho complementar e suplementar na
Rede Municipal. Se estes dispositivos ainda
aparentam insuficiéncia ao serem comparados
ao contido na lei de 1971 até a atual Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, é
razoavel reconhecer os avancos. Hoje, falamos
em Atendimento Educacional Especializado
(AEE), salas multifuncionais, dupla matricula,
entre outras expressdoes que sintetizam novos
patamares na educacao.

PensaraEducacao Especial naperspectiva
da educacao inclusiva é trazer ao cenario das
disputas educacionais atores e autores que
sempre foram ausentados da sala de aula, ou
mesmo ordenados na invisibilidade, e agora,
passando a ndo mais submergir num curriculo
de exclusao, estiao fortemente ancorados em
perspectivas de direitos ascendentes no espaco
escolar. S3o eles: alunos e alunas com deficiéncia,
transtorno  global do  desenvolvimento,
superdotacao/altas habilidades e mais: os
negros, as negras, 0s imigrantes, as imigrantes,
os indigenas, as indigenas e aqueles com
orientacdo sexual diversa aos esteredtipos
padronizados. E mais: os que tém dificuldade
de aprendizagem e os que aprendem em ritmos
diferentes das expectativas cristalizadas. Enfim,
pensar a escola inclusiva é se remeter e nao
deixar de se debrucar na valiosa ponderacao
reflexiva de Bernard Charlot que bem observou
guanto as expectativas de professores e gestores
escolares em relacao aos seus alunos:

Quer dizer, os avancos significativos do
sujeito, colocado na condicao de aprendente, sao
pouco valorizados pela escola, que tem sempre
na sua expectativa um aluno ja constituido. Esse
€ um paradigma necessario de mudanca.

Os alcances dos direitos de aprendizagem
estdo fortemente integrados ao respeito as
formas que cada sujeito apresenta e ao percurso
dessa aprendizagem. Em relacao aos alunos com
deficiéncia, ter as mesmas expectativas - com
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vasta enumeracao de esteredtipos - que se tem
dos alunos ditos “normais” é erro epistemologico
grave e insulto a dignidade humana. Todos sao
capazes de aprender é o lema, que deve trazer
consigo o subtitulo: de acordo com os seus
marcadores préprios de ritmos e tempos de
aprender.

Hoje, no plano sociocultural, estamos
inseridos nas resultantes dos processos
democraticos crescidos na sociedade brasileira a
partirdadécadade 1980, quando os movimentos
sociais, populares e sindicais (sobretudo
de professores) colocaram nas suas pautas
extensivas a educacdo como direito social e, por
conseguinte, uma escola publica laica e mantida
pelo Estado, que ao lado de outros direitos
constituiu o binémio direito/demanda que
pressupoe sempre a acao do Estado (Giovanni e
Nogueira, 2013, p.26). O acesso a escola publica
vem sendo o principal direito formal alcancado
pelas classes populares.

O ideario neoliberal dos anos 90, ecoado
em muitas das politicas publicas brasileiras,
enervou o grau de apreensdo de educadores
preocupados com a modalidade da Educacao
Especial e suas formas de financiamento
estatal para a area. No entanto, como afirmam
Silva e Pimenta (2014, p.362), a Declaracdo
de Salamanca (1994) trouxe como politica
resultante uma nova forma de combater
processos de discriminacdao, mudando o foco da
deficiéncia como problema individual para algo
de responsabilidade de toda a sociedade e tendo
na escola a principal propagadora de um novo
posicionamento social, em particular, no que
tange ainsercao e, posteriormente, a inclusao de
pessoas com deficiéncia. Sai o “abstrato sujeito
aluno”, genérico e inauténtico, e passa a entrar
um “recém-confirmado a condicdo protagonista”,
gue é o aluno com necessidades educacionais
especiais. Ainda estamos na imersao transitéria
da relacdo conflituosa entre “velhos” e “novos”
paradigmas. Contudo, é na érbita da legislacao
educacional brasileira que os avancos sao mais
significativos, posto que, assegurando garantias



de direitos fundamentais a populacdo publico-
alvo da educacao especial, se estende e se
acentua a possibilidade de constituicdo de uma
escola para todos.

Podemos ponderar que as politicas
publicas se realizam por meio de muitas frentes
e que na Educacao Especial um indicador que
atesta sua execucao decorre de um tripé que nao
hierarquiza graus de importancia entre si, mas
os articula em estado constante e permanente
de vinculacao, que sao:

1. Politica de acesso com garantias
de permanéncia;

2. Politica de formacao continuada;

3. Politica de atuacao colaborativa e

intersetorial.

No municipio de S3o Paulo, a atuacao
do Centro de Formacdo e Acompanhamento
a Inclusdo (CEFAI) tem como linha mestra um
certo afinamento de alma “moto-perpétuo” para
a constituicdo, no ambito dos territérios que
formam a complexa cidade de Sao Paulo, da
aplicacao articulada das politicas de Educacao
Especial. Afinal, é por meio da atuacao desse
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REVITALIZAGAO DO CEFAI — 2013 A 2016:
MUDANGA DE PARADIGMAS.

Ana Marcia Ferreira Gianezi

Coordenadora do Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusio (CEFAI)

Hoje, mais do nunca, reafirmamos a
importancia das Unidades Educacionais (UEs)
se constituirem como espacos de promocao
dos direitos elementares e fundamentais dos
homens. Em meio a tantas transformacodes
tecnoldgicas, vivemos, ainda, contextos de
desumanizacao que afetam o cotidiano das UEs
como reflexo da sociedade atual. No entanto,
quando o coletivo da Unidade Educacional
constroéi, democraticamente, o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), identificando mecanismos de
exclusao e promovendo acdes de intervencao,
novas possibilidades se abrem paraacomunidade
educativa na desconstrucdo de preconceitos
instalados na sociedade.

Considerando as escolas regulares e as
classes comuns espacos privilegiados para o
desenvolvimento e a aprendizagem de bebés,
adolescentes, adultos ou

criancas, jovens,
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idosos, com ou sem deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao, o trabalho do CEFAI fundamenta-
se no fortalecimento desses espacos, de
maneira que considerem e respeitem as
diferencas de todos e todas no processo
de ensino-aprendizagem e na construcao e
revisitacdo do Projeto Politico Pedagégico
(PPP), fundamentados nos principios, praticas e
valores dos Direitos Humanos.

De 2013 a 2016, a revitalizacdo do Centro
de Formacdo e Acompanhamento a Inclusado
(CEFAI) foi elencada no Plano de Metas 54,
integrante do Objetivo 8, do Programa de Metas
da Prefeitura de Sao Paulo 2013 - 2014. Neste



processo, na Diretoria Regional de Educacao
Guaianases (DRE G), houve ampliacdo das
Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusao
(SAAIls), do mdédulo de Professores de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo (PAAIs) e da oferta
de cursos sobre Educacao Especial, articulados
aos eixos curriculo, avaliacio e gestao
pedagogica, do Programa “Mais Educacdo Sao
Paulo”.

Neste movimento, a discussao conceitual
intensificou-se em torno das praticas das SAAls,
do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), da articulacdo da Educacao Especial com
o Ensino Regular e do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE). Estes temas
foram foco de estudos, cursos e discussoes, que
nao se esgotaram e ndo se esgotam pela prépria
natureza inconclusiva do ato pedagdgico e da
dificuldade que temos em romper com o que
esta posto na cultura escolar, solidificado no
nosso fazer, nas praticas e nas acoes cotidianas
dos profissionais da Educacao.

A ampliacio do médulo de PAAI
favoreceu gama de acoes de
acompanhamento, formacdo e organizacao
de cursos, que potencializaram as discussoes
sobre a construcao de escolas inclusivas e os
direitos de aprendizagem dos educandos e das
educandas da Educacdo Especial, garantindo
a transversalidade da Educacdo Especial nas
diferentes etapas e modalidades de ensino.

A atuacao do CEFAI, in loco, nas Unidades
Educacionais, totalizou 2.155 acbes de
acompanhamento e formacdo, que ocorreram
em reunides pedagégicas, horarios de estudo
coletivo/individual, para a atuacao colaborativa
no contexto da rotina escolar. As acodes
envolveram 13.972 integrantes da comunidade
educativa, sendo pais e responsaveis, alunos
e alunas, AVE, estagidrias e estagiarios,
professores e professoras, profissionais das
equipes gestora e de apoio. Estes movimentos
formativos mobilizaram discussées sobre
as barreiras que comprometem o acesso, a

uma

participacao e a aprendizagem dos educandos
e educandas com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. E importante destacar que as
acoes de acompanhamento se inserem em um
contexto de dialogo respeitoso com as praticas
pedagdgicas, os conhecimentos acumulados
pelos educadores e os Projetos Politico-
Pedagégicos.

As acoes de acompanhamento das PAAIs
nas Unidades Educacionais desencadearam e
mobilizaram diversas acoes:

¢ Contratacao de instrutores e intérpretes;

e Construcao de um projeto de Educacao
Bilingue;

e Fortalecimento da Rede de Protecao Social;

e Criacao do BLOG do CEFAI/DRE-G
(cefaidreguaianases.blogspot.com), para
registro e divulgacao das acoes das Unidades
Educacionais e do CEFAI;

e Publicacao de revistas com relatos de praticas
das Unidades Educacionais e do CEFAI,

e Priorizacao de vagas para bebés e criancas no
Centro de Educacao Infantil (CEl).

e Cursos, Seminarios, Reunides e Encontros
Formativos;

e Acoes intersetoriais;

e Apoio na organizacao dos Encontros de pais
e responsaveis com o Conselho Municipal da
Pessoa com Deficiéncia (CMPD).

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA / DRE - G
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TABELA 1: AVANGOS DO CEFAI, NAS AGOES DE ACOMPANHAMENTO E FORMAGAOQ

Vagas em cursos de Educacao Especial ofertados pelo
CEFAI e em parceria com SME/DIEE/DIPED, entre
outros.

Acoes formativas em horarios coletivos e Reunides
Pedagogicas.

Acoes de acompanhamentos as UEs.

Recursos Especificos Adquiridos para alunos com
deficiéncia e autismo (maca, lupa, mobiliario adaptado,
plano inclinado etc).

Recursos Especificos Produzidos na oficina do CEFAI
(jogos, caderno pauta ampliada, jogos em Braile, bola
com guizo, tapete sensorial etc).

Profissionais envolvidos nas acées de acompanhamen-
tos as UEs.

280 1.480 1.820 414 3.924
106 126 63 72 397
602 615 526 412 2.155
135 62 12 18 227
174 123 585 359 1.241
3.685 4.538 3.252 2.597 13.972

Fonte: Do autor

TABELA 2: MUDANCAS SIGNIFICATIVAS NO CEFAI/DIPED, DA DRE-G

Diminuicdo do nimero de alunos publico-alvo da Educacao

Especial, matriculados na DRE-G. .

Abertura de Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo -

SAAls.

Madulo de Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclus3o -

PAAI

Auxiliar de Vida Escolar - AVE
Estagiarios

Verba Escola Acessivel
Intérprete

Instrutor

A ampliaciaéo do modulo de estagiarios
aconteceu concomitantemente a um trabalho
continuodeformacao e acompanhamento,tanto
das PAAIs quanto do Coordenador Pedagdgico
da Unidade Educacional/Supervisor de Estagio.
Este movimento vem contribuindo para que o
EDUCAGRO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAQAO INCLUSIVA / DRE - G

1.289 1.030
33 62
05 12
33 56

107 173
01 36
01 04
00 04

Fonte: Do autor

“estagio” se constitua como uma possibilidade
de formacao inicial e fortalecimento da futura
profissdo, qualificando a graduacao inicial,
além de colaborar com praticas pedagodgicas de
gualidade nas Unidades Educacionais.

A aquisicio e a movimentacdo de



recursos especificos como andador, mobiliario
adaptado (mesa e cadeira escolar), cadeira de
rodas adaptada, lupa, plano inclinado, entre
outros, foram assumidas pela DRE-G, conforme
necessidade, prescricdo, indicacdo médica e
pedagoégica, e em parceria com as Unidades
Educacionais.

A equipe da Oficina, apds estudos de
casos, e conforme necessidades e objetivos dos
planos de trabalho dos professores, empenhou-
se em elaborar e confeccionar materiais
pedagoégicos que favorecessem a aprendizagem:
dominé em braile, tapete sensorial, bola com
guizo, engrossadores, entre outros.

O trabalho de nossos Auxiliares Técnicos
de Educacao (ATEs) melhorou o fluxo burocratico
das demandas relativas aos estagiarios,
instrutores, intérpretes, as Auxiliares de Vida
Escolar (AVEs) e as documentacdes dos cursos,
minimizando o grande problema de morosidade
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na renovacao e na elaboracdo dos contratos.

Em 2016, o trabalho continua com um
enfoque avaliativo nas acdes realizadas e nos
novos desafios, pois consideramos de suma
importancia a avaliacdo institucional, a partir
da qual se reflete sobre a pratica, os problemas
e os fluxos de trabalhos institucionalizados,
favorecendo a construcdo de movimentos
dialégicos com andlises criticas e propositivas
para a reorganizacao do planejamento das novas
acoes e das necessidades, dentro de um tempo
possivel, também predeterminado.

Para  finalizar, destacamos que a
construcao de um sistema de ensino inclusivo
é um desafio para todos e todas que atuam
na Educacdo com o propésito de identificar e
rever os mecanismos historicos da exclusao,
0s quais comprometem a construcido de
uma escola de qualidade para todos e todas,
indiscriminadamente.

. Programa de Metas - Prefeitura de Sao Paulo
2013-2016. Secretaria Municipal de Educacao. Sao Paulo.
Diario Oficial da Cidade, 29 de marco de 2013.

Programa de Reorganizacio Curricular e
Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede
Municipal de Ensino de Sao Paulo - “Mais Educacio Sao
Paulo”. Secretaria Municipal de Educacdo. Sio Paulo,
2013.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo Escolar: O que é? Por qué?
Como fazer? 2 ed. Sao Paulo: Moderna, 2015.

UNIFESP. Direitos humanos e o P.P.P: uma escola que
assegura direitos humanos e uma escola que educa em
direitos humanos. Apostila do curso de Especializacdo
“Educacdo em Direitos Humanos”, da Universidade Federal
de S3o Paulo. Sdo Paulo: UNIFESP, 2015. Disponivel em:
http:/comfor.unifesp.br. Acesso em 18/03/2015.

ANA MARCIA
Coordenadora do CEFAI - DRE G.
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A PREVISIBILIDADE E 0 IMPREVISTO NO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP.

Ao nos reportarmos ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), temos que considera-lo como
norteador para atuacdo cotidiana de todos os
atores que compdem o coletivo das Unidades
Educacionais. Veiga e Saviani destacam o carater
Politico e Pedagdgico do Projeto:

Deve ser um documento que, ao ser
elaborado, leve em conta sua comunidade, sem
preconceito, que revele seu historico, valores,
crengas, incluindo, valorizando e respeitando
todos. Tarefa dificil, pois é necessario que todos
dessa comunidade escolar sintam-se parte

integrante e contemplada, enxergando-se nesse
EDUCAG;\O ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAQ;\O INCLUSIVA / DRE - G

Angélica Tavares de Souza Reis - Supervisora Técnica
Arnaldo Alves da Silva - Supervisor Escolar
DRE G

projeto, o que exige, segundo Marques (1990),
a ampla participacdo, pois esta “assegura a
transparéncia das decisoes, fortalece as pessoas
para que elas sejam legitimas, garante o controle
sobre acordos estabelecidos e, sobretudo,
contribui para que sejam contempladas questoes
que de outra forma ndo entrariam em cogitacao”.
Para tanto, esse documento deve
explicitar as atribuicoes especificas de cada
segmento, cada ator, cada envolvido. Contudo,
somente isso ndo é o bastante. E imprescindivel
gue os envolvidos tenham clareza dos objetivos
e daquilo que se espera de suas atuacoes; que
saibam o sentido daquilo que fazem e de como
fazer. Dai aimportancia da participacao de todos,
desde a sua elaboracdo, uma vez que o PPP,
considerado como ferramenta de planejamento
e avaliacao, revelador da identidade da escola
e indicador de caminhos para ensinar com
qualidade, constitui-se em instrumento a ser
consultado a cada tomada de decisao.
Apos essa primeira reflexdo coletiva,
a discussao fundada em bases democraticas
deve permear todo o processo, pois uma vez
que todos se sintam parte do projeto, o espaco
de discussido coletivo se torna imprescindivel
para que o PPP se torne “um documento vivo e
eficiente na medida em que serve de parametro
para discutir referéncias, experiéncias e acoes de



curto, médio e longo prazo”, diz Paulo Roberto
Padilha, do Instituto Paulo Freire, Sao Paulo.
deve

O processo de elaboracao

considerar, dentre outros aspectos, a
caracterizacao dos educandos: quem sao, como
sdo, faixa etaria, quais linguagens, codigos
sociais que ja possuem, como € para que vao
ao espaco educativo inicialmente, e os papéis
a serem desempenhados pelos profissionais
envolvidos. Apesar de a legislacdo vigente
prever as atribuicdes especificas de cada cargo/
funcdo - o que é importante para atuacao,
a reflexdao aqui proposta vai além, pois, no
Projeto Politico Pedagdgico, a discussao do
papel a ser executado ndao pode ser somente
dentro do previsto legalmente, ao que aqui
denominaremos de previsibilidade inicial,
ou seja, cada envolvido deve saber o que se
espera de sua atuacdo - objetivo do trabalho
individual e coletivo. Contudo, no cotidiano
das instituicoes de educacao, nos deparamos
com a imprevisibilidade: o ndo cumprimento do
papel por algum dos atores, seja pela auséncia
ao trabalho, ndo realizacdo de suas tarefas, um
mal subito, enfim, qualquer fato. Como faremos
e como daremos continuidade ao trabalho?

Por esse motivo, é importante a reflexao
coletiva e a visdao do todo, estabelecendo
objetivos e metas comuns, oportunizando
a todos o entendimento da importancia da
atuacao de todos, pois, muitas vezes, numa
instituicdo, isso nao é claro, ou na rotina e
dindmica de uma instituicdo isso se perde e
torna-se comum funcionarios nao se verem
como parte integrante da acao educativa.

Envolver a comunidade nesse trabalho
e compartilhar a responsabilidade de definir os
rumos da escola é desafiador, porém o esforco
compensa. Com um PPP bem estruturado,
a escola ganha identidade clara, e a equipe,

seguranca para tomar decisdes. “Mesmo que
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no comeco do processo de discussao poucos
participem com opinides e sugestoes, o gestor
nao deve desanimar. Os primeiros participantes
podem agir como multiplicadores e, assim,
conquistar mais colaboradores para as proximas
revisbes do PPP”, afirma Celso dos Santos
Vasconcellos, educador e responsavel pelo
Libertad - Centro de Pesquisa, Formacao e
Assessoria Pedagogica, em Sao Paulo.

Devemos considerar, ainda, a organizacao
dos tempos e espacos dainstituicao: organizacao
dos horarios de entrada e saida; critérios para
organizacao dos horarios de aulas e intervalos;
distribuicao das turmas por turnos; utilizacao das
salas, dos banheiros, dos patios e das quadras,
entre outros.

Estando a organizacao clara a todos,
0 proximo passo é definir com o coletivo
como trataremos os educandos, considerando
suas especificidades: Quem sao os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do
habilidades/

superdotacao, entendendo suas barreiras, suas

desenvolvimento e altas
especificidades, suas necessidades, suas formas
de comunicacao, atendimentos que necessitam,
atendimentos especializados que ja realizam.
Enfim, conhecer aos educandos.

Importante estabelecer projetos e
objetivos com os educandos para que esses
entendam o que estao fazendo e o porque estao
na instituicao educativa.

Apos isso, é necessario discutir e buscar
efetuar a adaptacao razoavel do espaco predial
existente, favorecer o rompimento das diferentes
barreiras e buscar os apoios necessarios.

Outro item importante é agregar os
familiares para que esses atuem nesse projeto,
respeitando suas possibilidades e seu papel
a cumprir, pois estes tém o conhecimento da
rotina do educando em questao, fato esse que

auxilia na atuacao educativa da instituicao.
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Importante, ainda, todos - agora com a
clarezadosobjetivos, papéis de atuacao, espacos,
possibilidades e coletividade - empenharem -se
e avocar os imprevistos, tendo a praxis como
referéncia em prol de assegurar o atendimento
aos objetivos do Projeto Politico Pedagdgico,
garantindo uma educaciao de qualidade social
aos educandos envolvidos.
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A TRANSVERSALIDADE DA EDUCAGAO ESPECIAL:

DO (IM) POSSIVEL AO NECESSARIO — CAMINHOS PARA ACONSTRUCAOQ DA ESCOLA
INCLUSIVA NA DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO GUAIANASES — DRE G.

Marcia Aparecida de Lima Simanovicius - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo
Simone Santos Catarina Mendes - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo

A garantia de direitos das pessoas

globais
habilidades/
superdotacdo, nos mais diversos aspectos e

com deficiéncia, transtornos

do desenvolvimento e altas
ambitos dasociedade,aindarequeraimplantacao
e a implementacao de politicas publicas e acoes
afirmativas complementares.

Uma sociedade inclusiva revela-se
guando nela se concebe a ética, a justica e
a equidade de oportunidade a TODOS, sem
distincdo. Ainda, preconiza e tem como mola
propulsora a ruptura de barreiras, a garantia
de acesso, a participacao e a permanéncia dos
sujeitos, em todos os contextos, considerando
suas necessidades especificas (Mantoan, 2011).

Deste modo, a inclusdo (re) configura, (re)
ordena e (re) incide, na vida cotidiana e escolar,
a necessidade de mobilizacbes, bem como a
ruptura da exclusao historicamente construida.

Assim, o processo de revisio e de
construcio acerca da EDUCACAO para TODOS
nos mobiliza e nos remete a olhar para a garantia
dos direitos humanos, implicando a reflexdo
sobre concepcdes cristalizadas e sobre os
sujeitos, a quem se destina o acesso aos bens
culturais, sociais e educacionais produzidos.
Ainda problematiza a questao quando evidencia
a diversidade, os estilos, os modos de ser e
comportar-se, os ritmos de aprendizagem, as vias
€ 0S mecanismos necessarios para a aquisicao do
conhecimento pertencente a condicdo humana.
destas

Historicamente, os direitos

CEFAI - DRE G

pessoas foram negligenciados, em parte ou na
sua totalidade, o que, segundo Ropoli (2010),
produz enorme efeitos:

Os artigos da Constituicao Brasileira
(1988),
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU,
2006) e a Politica Nacional
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
(2007) -
com a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (Estatuto

a Convencao Internacional sobre os

da Educacao

documentos oficiais que corroboram

da Pessoa com Deficiéncia, 2015), norteiam
acoes afirmativas e tratam dos direitos civis,
politicos, econdbmicos, sociais e culturais das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais
habilidades/
superdotacao - reiteram o compromisso das

do desenvolvimento e altas

instituicbes sociais e educacionais com a
inclusao, ganhando novos rumos e dimensoes.
O documento Programade Reorganizacao
Curricular e Administrativa, Ampliacdo e
Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo - Programa Mais Educacao Sao
Paulo (2013) traz elementos essenciais a Rede

Municipal de Ensino de Sdo Paulo para (re) pensar
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as praticas pedagogicas e aatuacao dainstituicao
educacional, no que tange a necessidade latente
eemergente de garantiroacesso eapermanéncia
dos estudantes, com vistas a qualidade social,
na equiparacao de direitos, identificando suas
necessidades e especificidades, potencializando
suas habilidades e elevando suas competéncias.

Segundo Rosita (2011), a pretensao da
educacao inclusiva é a eliminacao de barreiras,
sejam elas extrinsecas ou intrinsecas aos sujeitos,
buscando-se todas as formas de acessibilidade e
apoio, e complementa ainda que:

De acordo com a Convencao Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
pessoas com deficiéncia sdo aquelas que
possuem impedimentos de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com as barreiras, podem obstruir a
participacao plena e efetiva destas na sociedade,
em igualdade de condicbes com as demais
pessoas (Brasil, 2006).

A Constituicdo Federal, no artigo 23,
no Inciso Il, aponta como competéncia comum
da Uniado, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios cuidados da saude, educacao,
assisténcia publica, protecido e garantia dos
direitos em qualquer territério.

A partir da demanda inclusiva, de
garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia
na sociedade, surge cada vez mais a necessidade
de mudancas no atendimento com qualidade em
todos os espacos em que este circula.

Paratornarasociedade, porconsequéncia,

ainstituicao educacional cada vez mais inclusiva,
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faz-se necessario erradicar mecanismos de
exclusao historicamente construidos, rejeitar
discriminacoes,

preconceitos e romper

as barreiras atitudinais, sociais, culturais,
metodoldgicas, arquitetbnicas e programaticas,
arraigadas no imaginario coletivo, contemplando
diversidade e diferenca como condicionantes
da vida humana, cabendo igualdade na oferta,
promocao de acesso, permanéncia, adaptacoes
razoaveis e condicdes de atendimento as
especificidades do sujeito, com qualidade.

Durante anos, na Educacdao Especial,
perdurou o atendimento organizado de forma
paralela a educacao comum, sendo este tomado
por influéncias da Medicina para tentar explicar
e tratar as doencas, da Psicologia através dos
testes de Quociente de Inteligéncia (Ql) para
medir a capacidade intelectual e da Pedagogia
na busca da compreensao dos mecanismos da
aprendizagem ou do fracasso escolar, bem como
de qualquer inadequacao quanto a estrutura
instituida no sistema educacional.

Com a ineficiéncia explicativa tanto de
cunho cientifico, herdada do modelo médico,
guanto das vivéncias de senso comum, ou das
praticas desencadeadas neste processo, que
por décadas justificaram a exclusao da pessoa
com deficiéncia na sociedade, a ineficacia deste
modelo e concepcao redimensiona o conceito
de deficiéncia, ora tratada como anomalia,
fardo social ou incapacidade produtiva, para o
movimento inclusivo, impulsionando a reflexao
acerca da visao da condicao de deficiente para
a perspectiva de sujeito protagonista, produtor
de cultura, saberes e praticas. Sob esta dtica, a
inclusao ganha forca, marcando as diversidades
cultural, étnica, religiosa, racial, de género,
econdmica e cultural como caracteristicas
constitutivas da condicao humana.

A premissa desta condicao mobiliza pré-

requisitos e a necessidade da implementacao



de politicas publicas e de acdes intersetoriais/

intersecretariais, provocando mudanca de

paradigmas cristalizados na sociedade e
na educacdao: da  exclusio para inclusao,
promovendo autonomia a TODOS, sem
distincao.

A Educacao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva, em consonancia com
os documentos oficiais, trata-se de uma
modalidade transversal que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, como
podemos observar na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e nas Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacao Basica (DCNEB):

Fatoeste que, paraque hajaoatendimento
qualificado a este publico no sistema de ensino,
intensifica a ideia de que sejam necessarias
inumeras articulacoes e parcerias entre a familia,
a Rede de Protecao Social, entre outros, sendo
necessario que estas estejam contempladas
Politico

Pedagogico (PPP) da Unidade Educacional.

e institucionalizadas no Projeto

Tais acbOes visam potencializar a gestao
democratica, considerando a garantia de direitos
de aprendizagem e o desenvolvimento dos
educandos nesta condicao, atuando de forma
transversal em todas as etapas e modalidades,
orientando os sistemas de ensino, com vistas a

v

garantia de acesso qualitativo, e efetivando a
participacao, a aprendizagem e a continuidade
nos niveis mais elevados de conhecimento. Nesta
perspectiva, a Educacao Especial se desloca de
uma condicao de atendimento exclusivo da Sala
de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (SAAI)
e torna-se um servico que se estende em todos
0s espacos educacionais.

A lll Conferéncia Municipal dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, realizada em maio
de 2015, em Sao Paulo, sob o tema “Os desafios
na implementacao da politica da pessoa com
deficiéncia: atransversalidade como radicalidade
dos direitos humanos”, aponta que,

O plano de governo da atual gestdo da
Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo,nameta 54,
propoe a Revitalizacdo dos Servicos de Educacao
Especial, desencadeando acdes intersecretariais
e intersetoriais através da Secretaria Municipal
de Educacido (SME) e dos Centros de Formacao
e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAIs), para
problematizar o trabalho até entdo desenvolvido
e que, segundo Prieto (2010), deixava a desejar,
especialmente nos registros e documentacoes,
mais especificamente, do percurso escolar dos
educandos. A partir do trabalho reflexivo dos
profissionais do CEFAI (momentos de estudo,
revisdo das concepcoes e objetivos) direcionam-
se propostas de fortalecimento do sistema de
ensino, visando a construcdo de uma escola
inclusiva.

Em busca da ampliacdo da acdo inclusiva
nas Unidades do territério, a supervisao escolar,
as equipes gestoras, docentes e de apoio, a

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA / DRE - G



18

comunidade e os familiares foram convocados
a tornaram-se uma rede colaborativa para a
aplicacao das politicas publicas na regiao. Os
mecanismos de mobilidade e os instrumentos
de acoes colaborativa e itinerante, de
cunho formativo e/ou reflexivo, partiram da
identificacido das necessidades e da escuta
destes sujeitos - atores da escola.

No que se refere a atuacao do CEFAI,
vinculado a Divisdo Pedagodgica (DIPED), da
Diretoria Regional de Educacdao Guaianases
(DRE-G), que atende os distritos de Guaianases,
Lajeado e Cidade Tiradentes, foram realizadas
acoes afirmativas e formativas, de dialogo e
interlocucao em apoio as Unidades Educacionais,
nos e para os diversos segmentos que nelas
atuam, frente ao processo de escolarizacao dos
educandos publico-alvo da Educacao Especial.
Além das acoes in loco, o estabelecimento de
parceria com as familias e a Rede de Protecao
Social foi essencial para fortalecer o trabalho
desenvolvido.

OAtendimento Educacional Especializado
(AEE), ndo substitutivo a escolarizacdo comum,
cujas atividades se diferenciam do ensino
comum, em todas as etapas e modalidades de
ensino da educacao basica, organiza-se de modo
a apoiar o processo de desenvolvimento dos
bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos,
publico-alvo da Educacao Especial, regularmente
matriculados no ensino comum, como disposto
na Portaria 2496/12:
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O atendimento a este publico se dd em
contraturno, colaborativo e constitui oferta
obrigatéria dos sistemas de ensino, sendo
facultativa, por parte dos pais e/ou responsaveis,
a adesao da matricula do educando.

Tendo em vista a dinamicidade do
desenvolvimento humano, do processo de
escolarizacado, bem como a aprendizagem
dos educandos, a exigéncia de uma atuacao
pedagédgica inclusiva, que contemple as
necessidades educativas deste publico, sao
bases necessarias para a construcio do
conhecimento e desenvolvimento global de
suas potencialidades.

Na Rede Municipal de Ensino (RME),
a Educaciao Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva Paulistana concebe, nos
Centros de Educacdo Infantil (CEl), o AEE por
meio da identificacdo precoce das barreiras e
impedimentos ao desenvolvimento dos bebés
e criancas nesta condicdo. A intervencao
da Educacao Especial, nesta modalidade de
ensino, ocorre em interface com os servicos de
saude, os responsaveis/familiares e a rede de
apoio, promovendo participacao, favorecendo
interacoes interpessoais que asseguram respeito
a diferenca, valorizacdo das culturas, acesso a
brinquedos e brincadeiras infantis, consolidando
as pedagogicas do cuidar e educar como acoes
indissocidveis do curriculo integrador da
Educacao Infantil.

Nas Escolas Municipais de Educacao
Infantil  (EMEI),

pedagogica,

o AEE amplia a oferta

privilegiando a participacao,
evidenciando aspectos ludicos da aprendizagem
e complementando/suplementando o acesso
as diferenciadas formas de comunicacao,
estimulos fisicos, emocionais e cognitivos,
psicomotores e sociais; podendo ser prestado,
in loco, em atuacao colaborativa ou contraturno,

conforme as necessidades que se apresentarem,



possibilitando ainda mais a convivéncia com
as diferencas, diferentes infancias e culturas
infantis.

Nas Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEF) e Escolas Municipais de
Ensino Fundamental e Médio (EMEFM), nos
ciclos de alfabetizacao, interdisciplinar, autoral
e ensino médio, o AEE elimina barreiras no
processo de escolarizacdo, potencializando
habilidades e

por meio da

competéncias académicas,
identificacao, elaboracao e
organizacao de estratégias para a garantia de
acesso ao curriculo, a partir da utilizacao de
recursos especificos, mobilidrios necessarios,
Tecnologia Assistiva (TA) de alto e baixo custo,
Comunicacao Alternativa, Aumentativa e/
ou Comunicacao Suplementar Aumentativa
(CAA/CSA); da

funcionalidade da comunicacio (verbal ou nao

promocao e ampliacido de

verbal); do repertério linguistico com o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e BRAILLE,
com vistas a autonomia e independéncia
académica e, consequentemente, promovendo
o protagonismo do estudantes.

No que se refere a Educacao de Jovens
e Adultos, oferecido nas EMEFs, na EMEFM -
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) - e no Centro Integrado de Educacdo de
Jovens e Adultos (CIEJA), o AEE contribui para
oportunizar, aos sujeitos, o regresso a sala de
aula, dando oportunidades educacionais em
relacdo aos seus interesses, condicoes de vida e
de trabalho, com vistas a insercao no mundo de
trabalho e/ou emprego apoiado.

Em relacdo a interface da Educacao
Indigena, do Campo e Quilombola, deve-se
assegurar que o0s recursos, servicos e AEE
estejam institucionalizados no PPP e pautados
nas diferencas socioculturais destes grupos.
Superior, a

Quanto a Educacao

transversalidade da Educacdo Especial se
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efetiva por meio de acées promotoras de acesso,
permanéncia e participacdo dos educandos
a educacao profissional e tecnologica, em
igualdade de oportunidades e condicoes com as
demais pessoas, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (LBI,
2015).

Nas classes hospitalares e em ambientes
domiciliares, visa-se garantir acdes educacionais
em articulacio com os servicos de saude,
assisténcia social, trabalho e justica.

O artigo 24 da Convencao Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(2006) traz a questdo do aprendizado como
aquisicao que se da ao longo de toda vida,
cabendo as instituicoes sociais e escolares prever
igualdade de oportunidades, criar mecanismos
sociais e pedagogicos para o desenvolvimento
pleno do potencial humano, promover senso de
dignidade e autoestima, fortalecer o respeito a
liberdade da diversidade humana.

As construcoes historica, cultural, social e
econdmica das diferencas exigem identificacao
das adaptacoes necessarias a esta participacao e
mobilizacao das relacdes de poder, de modo que
as acoes partam de aspectos democraticos de
atendimento, consolidando as politicas publicas
gue asseguram a inclusao dos estudantes nos
sistemas de ensino comum.

Para tanto, torna-se fundamental a
garantia de acdes educativas que possibilitem a
construcao de mecanismos e acoes coletivas de
modo transversal, as quais coadunem em praticas
sociais e pedagogicas, superando, desta forma, as
barreirasimpeditivasaoexerciciodacidadania,do
acesso ao conhecimento e do desenvolvimento
integral da pessoa com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao.
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EDUCAGAO INGLUSIVA:

CONTRIBUICOES PARA A FORMAGAQ CONTINUADA.

Elisabete da Silva Salles - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo
Nazaré Neri Lima - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo

Com os recentes avancos legislativos
no sentido de propiciar a inclusdo de
alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo no ensino comum, emergem
discussoes sobre as mudancas requeridas na
formacdao continuada dos docentes para o
atendimento desta demanda.

No tocante a esta situacdo, das 124
metas elencadas como prioridade na gestao do
atual prefeito, destacamos a meta 54, que se
refere a: “Revitalizar os Centros de Formacao
e Acompanhamento & Inclusdo (CEFAI),
assegurando a formacao de professores e
acompanhamento aos alunos com deficiéncia
matriculados na rede municipal de ensino”. (Sdo
Paulo, 2013).

Neste aspecto, a politica de formacao da
Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo enfatiza
que:

“[...] os processos formativos constituem-se em
um movimento dialético de acado-reflexdo-acio, de teoriae
pratica, os quais consideram conhecimentos, experiéncias
e fazeres dos profissionais que buscam a participacao
ativa dos sujeitos nesse processo e a construcao de sua

prépria autoria”. (SAO PAULO, 2013).

Nesse sentido, pensar a formacao
continuada desses profissionais demanda
considerar as necessidades dos mesmos

e também as especificidades dos espacos
educativos e seus respectivos Projetos Politico
Pedagégicos.

A luz dos principios e conceitos do
Documento SME “Mais Educacdo Sao Paulo’-
Programa de Reorganizacdo Curricular e
Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento
da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo

2013, que considera “as criancas, os jovens e

CEFAI - DREG

os adultos, do Municipio de Sao Paulo, sujeitos
de direito a aprendizagem, cujas garantias
cabem as instituicoes que zelam pela educacao
publica no Municipio”, é fundamental que
todos os envolvidos como equipes gestora,
docente e de apoio compreendam que o maior
desafio da escola contemporanea é conceber
a singularidade e a diversidade dos estudantes
dentro do contexto escolar, reconhecendo a
importancia do papel de cada um, no fomento e
na articulacao de praticas inclusivas e inovadoras
gue contribuam para a qualidade do ensino para
todos.

A desmistificacao sobre o desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao é imprescindivel neste processo.

Santos caracteriza:

“[...] formacdo continuada ou formacdo continua,
ou formacdo em servico, em sentido mais estrito, todas
as formas deliberadas e organizadas de aperfeicoamento
profissional do docente, seja através de palestras,
outras propostas”.

seminarios, oficinas ou

(SANTOS, 1998, p.124)

Cursos,

Diante do exposto, entre 2013 a 2016,
no CEFAI da DRE Guaianases, a formacao
continuada se deu em diferentes acoes
formativas como cursos, seminarios, dialogos
pedagodgicos, encontros formativos, palestras,
jornadas pedagégicas e encontros coletivos,
tendo como principal objetivo atender todos os
atores envolvidos no processo de escolarizacao
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial.

Destacamos, abaixo, as atividades
formativas realizadas:

- “Seminario da Educacdao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva” e “Seminario
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do Atendimento Educacional Especializado”.
Os referidos seminarios envolveram, cada um,
aproximadamente 450 profissionais da Educacao
e contribuiram com as discussdes acerca da
Educacao Especial, sobretudo em relacao aos
desafios e avancos no nosso territoério.

- “Informatica Acessivel para Alunos com
Deficiéncia e Autismo no Ambiente Escolar”.
Este curso teve a finalidade de proporcionar aos
educadores conhecer os recursos técnicos de
acessibilidade para melhorar a aprendizagem e
o desenvolvimento dos alunos, sendo realizado
em parceria com a Informatica Educativa
da DIPED (Divisao Pedagogica) - DRE G.
De acordo com o responsavel por esta area,
Marcelo Martins, “esta parceria possibilitou a
utilizacdo de diversos mecanismos como web
cam, teclado com colmeia, mouse barbam,
acionadores, softwares livres etc, na solucdo
de propor ao aluno com deficiéncia meios de
trabalhar no Laboratorio de Informdtica com
ferramentas (software/hardware) conforme a
necessidade de cada aluno. Durante o curso, os
profissionais tiveram contato com os recursos
de acessibilidade e puderam realizar discussoes
acerca dos casos de cada Unidade Educacional,
considerando suas especificidades. O curso foi
bem avaliado pelos Professores Orientadores
da Informatica Educativa (POIE) e equipe de
formacdo, sendo proposta sua continuidade
para aprofundamento e acompanhamento do
seu uso no dia a dia e na intencao de buscar
solucées para aplicacdo das ferramentas de
acessibilidade e melhor aproveitamento doa
recursos do Laboratdrio de Informatica.”

- “Cineclube: Conhecendo as Deficiéncias
e o Autismo”. Esta atividade teve a intencao
de promover a reflexdo da Educacido como
“Direito Humano”, compreendendo o cinema
como possibilidade de formacao, por meio do
conhecimento tedrico e pratico em relacao
as deficiéncias e ao transtorno global do
desenvolvimento.

- “Construindo a mediacao pedagoégica
para alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento - TGD”. O objetivo deste
curso foi proporcionar aos educadores que
atuam na Rede Municipal de Ensino um estudo
tedrico que potencializasse o olhar docente para
identificar necessidades especificas dos alunos
com Transtornos Globais de Desenvolvimento
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(TGD) e contribuir para um ensino de qualidade.

- “A Educacio de Surdos: Inclusdo na
Perspectiva Bilingue”. O foco deste curso foi
conceituar a deficiéncia auditiva, conhecer
as legislacdes municipal e federal referentes
aos direitos da pessoa surda e adquirir nocoes
basicas de Libras.

- “Educacao Especial: avancos e desafios”.
Este curso teve como objetivo proporcionar, aos
educadores, informacdes sobre as demandas
administrativas da Educacao, o funcionamento
e o gerenciamento dos servicos de Educacao
Especial da Rede Municipal de Ensino.

- “Educacao Fisica sem limites: Nogoes
Basicas sobre as Deficiéncias”. O principal
objetivo deste curso foi sensibilizar a equipe
escolar quanto a importancia da organizacao
das Unidades Educacionais atenderem a
singularidade dos alunos nas aulas de Educacao
Fisica e apoiar estratégias e intervencoes
inovadoras, para favorecer a adocao de praticas
pedagédgicas inclusivas na pratica de esportes
escolares e da Educacao Fisica.

- “A Escola da Diferenca”. O curso teve
o0 objetivo de despertar, nos educadores, a
sensibilidade da equipe escolar quanto a
importancia da organizacdo das Unidades
Educacionais paraatenderem asingularidade dos
alunos. De acordo com o professor José Aquino,
da EMEF CEU Lajeado, ‘este curso contribuiu
sobremaneira para preencher inumeras lacunas
existentes entre a teoria e a pratica” Para ele,
“o formato e o método do curso foram bastante
significativos, pois os participantes puderam
vivenciar, em determinados aspectos, as
deficiéncias’.

- “Saberes e Praticas da Deficiéncia
Visual”. Este curso pretendeu difundir os saberes
e as praticas da Educacao Especial na area da
deficiéncia visual e favorecer reflexdes sobre
as diferentes formas de aprender e ensinar na
escola para todos.

“O  Atendimento  Educacional
Especializado na Educacdo Infantil”. Este
curso teve como foco favorecer as praticas
qgue garantem o direito de participacao das
criancas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao.

- “Estimulacido essencial para criancas
com deficiéncia visual e/ou auditiva de 0 a 5



anos”. O curso teve como objetivo sensibilizar
os profissionais de Educacao Infantil em relacao
a importancia de identificar as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia
visual e/ou auditiva, na faixa etariade O a 5 anos.

“A acdo coordenadora na escola
inclusiva”. Este curso teve como obijetivo
fortalecer a acdo da pratica coordenadora no
acompanhamento do desenvolvimento dos
estudantes da Educacdo Especial. Segundo a
Coordenadora Pedagdgica, Ana Paula Prado, da
EMEFMadreJoanaAngélicadelesus, ‘aformacao
foi extremamente significativa e enriquecedora,
sendo fundamental para a mediacado com os
professores nos horarios coletivos, na medida
em que esclareceu duvidas e abriu espacos de
discussées em que se valorizasse a observacao
e a reflexdo sobre a pratica de cada um’.

- “A Equipe de Apoio e a Escola Inclusiva”.
O curso teve a finalidade aproximar os
profissionais da equipe de apoio, sobretudo o
Auxiliar Técnico de Educacio (ATE), da pratica
inclusiva, esclarecendo aspectos relacionados
a possibilidade de autonomia da crianca com
deficiéncia nos momentos da rotina escolar.

- “Formacao Continuada - Estagiarias”.
Esta formacdao teve como objetivo contribuir
com o processo de formacdo inicial das
(os) estudantes de Pedagogia, articulando
conteudos que sdo proéprios do Ensino Regular
e da Educacao Especial na construcao de uma
escola inclusiva.

-“‘O Atendimento Educacional
Especializado na SAAI”. Este curso objetivou
oferecer diretrizes para a organizacdo e o
aprimoramento do trabalho das professoras
regentes da Sala de Apoio e Acompanhamento
a Inclusao (SAAI).

Para Mantoan (2015), a formacao
continuada para a inclusdo também precisa
considerar outros formatos.

“[...] ensinar na perspectiva inclusiva significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educacao
e de praticas pedagodgicas que sdo usuais no contexto
excludente de nosso ensino, em todos os niveis”.

(MANTOAN, 2015).

Isso significa que a escola precisa se
reconhecer como lécus de formacao. Nesta
perspectiva, além dos cursos optativos, foram
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realizadas formacdes in loco, com vistas para
problematizacoes e discussdes de caso, estudo
e aprofundamento da legislacido vigente
sobre a Educacao Especial na perspectiva da
Educacao linclusiva e educacao para todos, as
guais ocorreram em momentos de Reunides
Pedagogicas, de horarios coletivos de formacao
e de Projetos Especiais de Acdo (PEAs),
considerados momentos ricos de estudo,
planejamento, reflexao, analise das praticas e
construcao coletiva de proposicoes. Momentos
estes em que se conseguiu, inclusive, contemplar
os profissionais que nao tém a possibilidade de
participar dos cursos optativos.

De acordo com as Coordenadoras
Pedagégicas, Flavia e Suzimeire, da EMEF Olinda
de Menezes Serra Vidal, “durante as formacoes,
os professores sentem-seapoiadosemsuasacoes
pedagdgicas pelos setores que estio além da
escola. Nestes momentos, eles podem exporsuas
angustias em busca de solucoes para os desafios
do cotidiano escolar, tem a possibilidade de
melhor compreender o trabalho articulado entre
escola, familia, equipe médica multidisciplinar,
CEFAI, estagidrias (os) e Auxiliar de Vida Escolar
(A.V.E.), além de poder desenvolver um olhar
apurado aos alunos com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. O apoio a escola, tanto nas
formacées como na relacdo com os alunos e pais,
tende a enriquecer mais o trabalho desenvolvido
em busca da valorizacao da diversidade humana,
desenvolvimento de potencialidade dos alunos e
da inclusao educacional e social dos educandos.
As formacées no coletivo de professores
potencializam o Projeto Politico Pedagogico da
escola, sobretudo em uma perspectiva inclusiva,
pois buscam acées que respeitam a subjetividade
dos alunos, os tempos e as maneiras de aprender
de cada um.”

Ainda em relacdo a formacao
continuada, destaca-se, também, a formacao
em servico do (a) professor (a) regente de SAAI,
a qual ocorre de acordo com a particularidade e
necessidade de Unidade Educacional. Contamos,
por exemplo, com formacdes voltadas para a
aprendizagem do uso da maquina braile, soroban,
recursos da Tecnologia Assisitiva, conhecimento
da Libras, entre outras.

Contudo, esse movimento formativo
ganha vida e significado ao dialogarmos com
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as formacdes que acontecem nas Unidades

Educacionais e com os Projetos Politico
Pedagégicos.
Consideramos que uma  politica

de formacao acontece em varios espacos
simultaneamente. Portanto, compreendemos
que cada Unidade Educacional é um lécus
privilegiado de formacao, um lugar de interacao
entre os sujeitos das aprendizagens, de criacao
de vinculos com a comunidade, lugar onde cada
um desenvolve sua profissio e se constitui
coletivamente.

Espaco privilegiado de construcdao e
apropriacdo de conhecimento, de criacdo e
transformacao de culturas, do dialogo sobre
os fazeres pedagdgicos e as problematizacoes
das praticas educativas. Enfim, um lugar de
diferentes e complexas aprendizagens. (Sdo
Paulo, 2016)

Pode-se considerar, a luz do presente
estudo, que a implementacdo de uma politica
inclusiva, com vistas a garantir um ensino
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de qualidade e aprendizagem de todos os
estudantes, implica em um compromisso
com a formacao continuada dos profissionais
envolvidos, a partir de encontros constantes de
formacao que tenham como ponto de partida
as necessidades e os interesses das Unidades
Educacionais, e que oportunizem a andlise e a
reflexdo do ensino que se oferece no ambiente
escolar, tornando, desta forma, o ensino
acessivel a todos.

Formacéo - SAAI.
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0 ACOMPANHAMENTO COMO ACAQ FORMATIVA:

DESAFIOS E POSSIBILIDADES.

Gislaine Batista da Silva Rodrigues - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo
Miriam da Silva Frederico Santos - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo

A acao itinerante visa contribuir com
a construcido de um trabalho inclusivo, em
busca de garantir a igualdade de atendimento
a todos os alunos sem distincao. Para que esta
acao se efetive, enfatizamos que é necessaria a
ruptura de paradigmas, para que a escola, antes
segregadora, dé lugar a educacao inclusiva.

Em 2004, por meio do Decreto
45.415, constitui-se o Centro de Formacao
e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI),
marcado pelo compromisso com as Politicas
Publicas de Educacao Especial, voltadas para
a construcdo da Educacdo Inclusiva, e pelo
foco na formacao in loco, que concebe a
escola como local privilegiado de vivéncias
formativas, onde as repostas para os desafios
sdo percebidos na observacao, na escuta e nas
trocas de experiéncias. Em relacdo ao termo
‘Acompanhamento a Inclusdo”, em percurso,
surge a acdo itinerante do (a) Professor (a) de
Apoio e Acompanhamento a Inclusio (PAAI), que
visa, fundamentada nas praticas dos educadores,
subsidiar todos os envolvidos no processo de
escolarizacao dos estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

A atuacdo do (da) PAAI objetiva tratar
as questoes relacionadas a inclusdo, apoiando
as Unidades Educacionais na proposicdo de
estratégias facilitadoras para o trabalho e,
juntamente com os profissionais da escola,
promovendo estudo de caso, com vistas a
garantir o atendimento as especificidades dos
bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos,
publico-alvo da Educacao Especial.

O CEFAIl jurisdicionado a Diretoria
Regional de Educacdo Guaianases utiliza como
instrumento uma planilha de mapeamento,
norteadora das acodes iniciais de itinerancia
do (da) PAAI. De posse deste mapeamento,
sdo planejadas as acbes de orientacio e

CEFAI - DRE G

acompanhamento, as quais perpassam por todas
as etapas e modalidades de ensino.

A acao do professor itinerante deve estar
voltada para o coletivo da escola, pois é a partir
dasdiscussoes com a Equipe Educacional que sdo
identificadas, com maior clareza, as propostas
politico-pedagodgicas presentes na Unidade
Educacional (UE), o que, consequentemente,
propicia uma maior riqgueza em relacdo as
reflexdes sobre as diferencas.

O professor itinerante realiza o
acompanhamento e o apoio as UEs que possuem
matricula de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, contribuindo com formacao,
em horario, do Projeto Especial de Acado (PEA),
da Jornada Especial Integral de Formacao (JEIF)
e da Reunido Pedagégica (RP).

Outra acao relevante desse profissional
diz respeito a sensibilizacdo dos envolvidos no
processo ensino aprendizagem. Por meio dessa
acao, o (a) PAAI problematiza e orienta sobre
o fato de que o aprendizado dos alunos deve
ocorrer nos mais variados espacos de interacoes
e vivéncias, pois estes interferem em sala de
aula e alteram este processo. Além disso, é
importante considerar que os alunos tenham
acesso aos recursos que eliminam as barreiras
que impedem o acesso ao curriculo.

Quando todos os envolvidos no trabalho
da Unidade Educacional entendem que as
diferencas existem e refletem sobre suas
praticas, as mudancas ocorrem e beneficiam a
todos os estudantes.

Para Mantoan:
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Visando que as mudancas sejam refletidas
pelo conjunto de professores e acompanhadas de
sustentacao tedrica e pratica, é fundamental que
os envolvidos no processo de escolarizacao dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial
possam vivenciar, experienciar e reconhecer
guem sao os sujeitos, onde estao, o que sentem
e 0 que conseguem realizar, para que, assim, se
possa oferecer condicoes a todos de acessarem
o curriculo, respeitando suas limitacdes e
oferecendo ferramentas necessarias para seu
sucesso.

Em busca do fortalecimento de uma
escola para todos, objetiva-se uma educacao
de qualidade, em que o professor valorize o
potencial dos educandos e nao suas limitacoes,
com foco na eliminacdo de barreiras e ndo nos
impedimentos, ocasionados em funcao da
deficiéncia (Convencao Internacional sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2009).

Durante o nosso trabalho itinerante,
pudemos observar que o nosso maior desafio
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é provocar a mudanca de concepcao dos
envolvidos no processo de escolarizacdo dos
estudantes. Neste processo, contribuimos,
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trabalho desenvolvido com estes estudantes,
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de ensino aprendizagem com qualidade a servico
da inclusao, procurando colaborar para que a
escola se torne um espaco de vivéncias onde
todos sejam beneficiados, independente de
quaisquer dificuldades que possam apresentar.

Em suma, concluimos que o trabalho
itinerante desenvolvido pelo (a) PAAI é mais
uma ferramenta em busca da inclusao, cujo
foco é oferecer subsidios as equipes gestora,
docente e de apoio, bem como aos discentes e a
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A FORMAGAO COMO ESPAGO DE
APROFUNDAMENTO DO FAZER PEDAGOGICO DE
PROFESSORES REGENTES DE SALA DE APOIO E

ACOMPANHAMENTO A INCLUSAOQ — SAAL

Elisabete Leite Bemfeito Galvao - Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | - DRE PJ
Marcia Maria do Nascimento - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo - DRE G

Em consonancia com a matéria “A
formacao permanente dos professores de SAAI”,
publicada na Revista Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva-2015, sobre
o trabalho de formacao oferecido pelo Centro
de Formacao e Acompanhamento a Inclusado
(CEFAI), jurisdicionado a Diretoria Regional
de Educacdo Guaianases (DRE-G), vimos a
possibilidade de continuidade das reflexdes
sobre avancos e perspectivas desta formacao,
bem como os impactos no cotidiano educacional
visando a construcdao de uma escola inclusiva.

Em 2015 e 2016, o foco das formacgodes de
professores regentes de SAAl tem sido o estudo
de praticas pedagégicas que visam a efetivacao
do trabalho na perspectiva do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Nossa intencao, aqui, € destacar
a trajetéria da formacdo continuada dos
professores regentes de SAAIl, que atuam na
perspectiva da educacao inclusiva e, com esta,
buscam garantir que o AEE seja efetivo em todas
as Unidades Educacionais desta DRE.

A partir da implementacao do Programa
“Mais Educacdo S3o Paulo” (Programa de
Reorganizacao Curricular e Administrativa,
AmpliacaoeFortalecimentodaRede Municipalde
Ensino de Sao Paulo), dos debates e das consultas
publicas, foi aprovado o trabalho organizado em
ciclos (Alfabetizacao, Interdisciplinar e Autoral),
sendo estes focados no respeito ao sujeito e ao
tempo de aprendizagem, trazendo uma nova
reorganizacao curricular.

Com vistas a potencializar a articulacao
do trabalho do AEE com a sala comum para o
desenvolvimento dos educandos e educandas
(publico-alvo da educacdo especial) por meio

do acesso ao curriculo, se fez necessario que
a formacao do ano de 2015 tivesse como eixo
o trabalho articulado do professor regente de
SAAIl com todas as etapas e modalidades de
ensino.

Além disso, tais processos de formacao
continuada devem abranger contelidos sobre a
organizacao do sistema de ensino na perspectiva
da educacdo inclusiva, constituindo-se como
elementos integrantes do Projeto Politico
Pedagdgico das escolas. (SANTOS, 2014).

Esta formacao teve carater de curso e a
participacdo dos coordenadores pedagdgicos
de forma optativa, com vistas a potencializar
articulacbes efetivas destes Professores
Regentes de SAAI no cotidiano educacional das
Unidades. Foram realizados debates, estudos de
caso, discussoes, que trouxeram contribuicoes
sobre a aplicabilidade dos contelidos do AEE e
seu reflexo neste contexto de aprendizagem da
sala comum.

No interim das Unidades Educacionais,
os professores regentes puderam exercer esta
articulacao a partir de estudos de caso com toda
a comunidade educacional. E o reconhecimento
deste AEE que acontece em todos os tempos
e espacos da rotina didria das Unidades
Educacionais foi ganhando mais legitimidade,
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reconhecimento e
participacao de todos.

parceiros visando a

“Porvezaformacao continuadaérealizadaaolongo
da trajetdria de atuacdo do professor, mediante diversas
situacoes do cotidiano que viabilizam aprendizagens para
0 exercicio profissional docente, como conhecimentos
relativos as especificidades educacionais dos estudantes
com deficiéncia, a organizacado e oferta do atendimento
educacional especializado, dos servicos e recursos de
acessibilidade”. (SANTOS,2014).

As Professoras de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo (PAAls), por sua
vez, debrucavam-se sobre os estudos a fim de
garantir o acompanhamento destas praticas. A
medida que se avancava, foram imprescindiveis
as reflexdes e discussdes com a professora
Maria Teresa Egler Mantoan que, em suas
aulas, problematizou e contribuiu nos avancos
conceituais durante todo o percurso.

Ao término do ano de 2015, os envolvidos
avaliaram o processo formativo, destacando as
tematicas a serem abordadas no ano seguinte.
Os professores apontaram que seria interessante
o trabalho com estudos de caso e reflexao sobre
a pratica dos contetdos do AEE.

Ao iniciar o ano de 2016, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) ofereceu, aos
treze CEFAIs do municipio de S3o Paulo,
assessoria com a Professora Doutora Liliane
Garcez que, por um semestre, acompanhou a
Equipe do CEFAI, o planejamento e a formacao
dos Professores Regentes de SAAI, tendo como
foco o estudo conceitual, o qual se reflete nas
praticas do AEE.

Equipe CEFAI / DRE-G em formacao com a Professora Doutora
Liliane Garcez
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De forma intercalada, as PAAls, as
professoras e os professores regentes de SAAI
aprofundaram estudos sobre a legislacdo que
rege os direitos das pessoas com deficiéncia.
Desta maneira, apurou-se o olhar para o sujeito,
enquanto ser potencial de aprendizagem e
singularidade, e buscou-se pautar todas as acoes
a partir do foco de participacao dos educandos
e educandas, no cotidiano educacional ao qual
estdo inseridos, bem como a superacao das
barreiras ali existentes.

Este semestre foi encerrado com uma
formacao denominada, por nds, formacao micro,
na qual PAAIs e professores regentes de SAAI
se relnem em polos nas Unidades Educacionais.
Este encontro tem por objetivo a proximidade
destes pares a fim de avaliar acbes, avancos e
desafios, bem como registros. Além de planejar
a linha de atuacao para o proximo semestre.

No segundo semestre deste ano sera
oferecido um curso, a ser realizado em trés
encontros, em continuidade as acoes formativas,
abordando as tematicas levantadas no fim do
ano de 2015 pelos professores regentes.

O professor regente de SAAI, que atua
na perspectiva da educacao inclusiva, tem de
ser o agente articulador dentro da Unidade
Educacional. Ser parte atuante nos “bastidores”.

“O Atendimento Educacional Especializado deve
se articular com a proposta da escola comum, embora
suas atividades se diferenciem das realizadas em sala de
aula”. (MANTOAM, 2010).

Deve, ainda, estar no apoio ao professor
em seu planejamento pedagoégico, nas
observacoes, nos estudos de caso realizados
junto & comunidade escolar e nas reflexdes
continuas durante os horarios de estudo
coletivos.

“No acompanhamento de seus alunos em sala
de aula, o professor de educacdo especial avalia como
eles estdo utilizando esses recursos no dia a dia escolar.
Também pode ser solicitado ao professor de sala comum
ensinar como trabalhar com certos equipamentos
e coédigos, solucionar problemas e dirimir duvidas
sobre dificuldades no acesso desses alunos ao ensino.
Essas dificuldades, € bom lembrar, ndo sao relativas a
aprendizagem de conteldos curriculares, mas a barreiras

impostas pela deficiéncia que o aluno tem de ultrapassar



para estar em condicoes de aprender como os demais
colegas”. (MANTOAN,2010).

S6 assim sua acao ira resultar na mudanca
de paradigmas referentes as praticas e as
acoes pedagogicas, para que esta educacao de
qualidade, na qual acreditamos, seja garantida a
todos e todas.
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“Para tanto, a escola passa a ser percebida como
espaco que reconhece e valoriza a diversidade humana,
onde o saber de um ndo é maior ou menor do que o do
outro, mas, simplesmente, diferente”. (SANTOS, 2014).

Assim, a Educacao Especial cumpre seu
papel de perpassar todas as modalidades de
ensino, atingindo o aluno, os professores, a
comunidade escolar e quica a sociedade.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2006.

SANTOS, M. C. D. Os desafios na construcao de sistemas
educacionais inclusivos. Disponivel em: <http:/diversa.
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sistemas_educacionais_inclusivos1> Acesso em: 07 jun.
2016.
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Educacional Especializado - politicas publicas e gestao
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p. 29-38.
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PRﬂJETﬂ DE'EDUCAGAO BILINGUE — LIBRAS/
LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DA
EDUCGAGAO INCLUSIVA — DIRETORIA REGIONAL
DE EDUCAGAO GUAIANASES — DRE G.

Claudia Pires Santana Freitas - Professora Regente da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo

EMEF Joao Ribeiro de Barros

Edna Sales Aves - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo

Tatiana Milanez - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo

CEFAI-DRE-G

“QUANDO EU ACEITO A LINGUA DE OUTRA PESSOA, EU ACEITO A PESSOA. QUANDO EU REJEITO A LINGUA, EU REJEITO
A PESSOA PORQUE E PARTE DE NOS MESMOS. QUANDO EU ACEITO A LINGUA DE SINAIS, EU ACEITO O SURDO, E E
IMPORTANTE TER SEMPRE EM MENTE QUE O SURDO TEM O DIREITO DE SER SURDO. NOS NAO DEVEMOS MUDA-LOS,
DEVEMOS ENSINA-LOS, AJUDA-LOS, MAS TEMOS QUE PERMITIR-LHES SER”

Considerando leis que reconhecem a
Lingua Brasileira de Sinais (Lei n° 10.436, de
abril de 2002, pelo Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005), oferecem a garantia do
direito a educacao das pessoas Surdas ou com
deficiéncia auditiva (Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005), garantem a formacao
do professor de Libras e do Instrutor de Libras
(Decreton®5.626,de 22 de dezembro de 2005) e
regulamentam a profissao de Tradutor Intérprete
(Lei n° 12.319, de 1° de Setembro de 2010), o
trabalho de uma proposta bilingue visa garantir
o direito e as condicoes de o sujeito Surdo poder
utilizar duas linguas e ter respeitada sua escolha
em relacdo a lingua que ird utilizar em cada
situacao linguistica em que se encontrar.

Acreditando em uma politica publica
de Educacdo Bilingue na Rede Municipal de
Educacao (RME), em todas as suas caracteristicas
e visando o respeito as especificidades culturais
e linguisticas da Comunidade Surda, o presente
projeto vem trazendo a construcao de uma
proposta de praticas pedagogicas na perspectiva
da educacido inclusiva. Desta forma, a equipe
do Centro de Formacdao e Acompanhamento
a  Inclusdo/Divisdao  Pedagogica  (CEFAIl/
DIPED), jurisdicionada a Diretoria Regional
de Guaianases (DRE-G), ndo poupou esforcos
para mapear a demanda de educandos Surdos
gue frequentavam as escolas da regido, realizar
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visitas as Unidades Educacionais em acobes
constantes e assegurar os direitos previstos na
legislacdo vigente.

Quando a equipe constatava, pelo sistema
Escola Online (EOL), que em determinada
Unidade Educacional estava matriculado (a) um
(a) aluno (a) com deficiéncia auditiva, ou surdez
com comorbidades associadas, agendava-se
uma visita para dialogar com a equipe gestora,
objetivando observar o desenvolvimento
dos educandos e, se necessdario, auxiliar na
identificacio e eliminacao de determinadas
barreiras no ensino regular, potencializando
a oferta do Atendimento Educacional
Especializado Bilingue as familias.

Essas acdes resultaram no mapeamento
de aproximadamente 62 (sessenta e dois)
educandos com deficiéncia auditiva/surdez,
em 2012. Mediante tais dados e idealizando
um atendimento de exceléncia que respeitasse
os Surdos mapeados em todos os seus
aspectos, iniciou-se a construcao de um projeto
diferenciado - o Projeto Bilingue na Perspectiva
da Educacao Inclusiva - no qual propomos o
fortalecimento da articulacdo com as condicoes
humanas e materiais disponiveis na RME.

A partir das necessidades dos (a)
educandos (as), iniciou-se, no referido ano,
contratacoes de Intérpretes de Libras/Lingua
Portuguesa, credenciados na Secretaria



Municipal de Educacdo (SME), para o Centro
Integrado de Educacao de Jovens e Adultos
(CIEJA), onde ja havia matriculas de jovens e
adultos fluentes em lingua de sinais. Na medida
em que a demanda de educandos Surdos
aumentava, de 2013 a 2016, os apoios foram
ampliados, inclusive com a contratacdo de
Instrutores de Libras, responsaveis pelo ensino
da lingua para os educandos e os envolvidos no
processo de escolarizacdo.

Em 2014, constatamos a necessidade
de acdes formativas realizadas pelo CEFAI,
direcionadas as equipes gestora, docente e de
apoio, voltadas a Educacao de Surdos. Iniciamos
esta acdo com um curso para duzentas pessoas,
realizado no CEU Agua Azul. Nele, tivemos
a participacdo dos professores e demais
funcionarios das Unidades Educacionais de
nossa DRE, perpassando por todas as etapas e
modalidades de ensino. No encerramento do
curso, foram apresentadas, pelos participantes,
acoes inclusivas para atendimento a todos os
educandos na perspectiva da Educacao Bilingue.

Durante a acdo itinerante do (a) Professor
(@) de Apoio e Acompanhamento a Inclusido
(PAAI), percebemos que, em relacido ao contexto
escolar, para se garantir que o atendimento ao
educando Surdo ocorra de forma que suas
necessidades sejam reconhecidas, é necessario
que o professor atue como um mediador e
utilize os recursos didaticos e visuais disponiveis
na escola. Para isto, é fundamental que este
educador considere o Surdo como alguém que,
por nao ouvir, apresenta diferencas especificas
em relacdo aos educandos ouvintes e tem
um modo préprio de significar o mundo e a si
mesmo.

Diante disto, é necessario problematizar
algumas questdes no contexto educacional. Estas
criancas, jovens e adultos sao capazes de ampliar
seus repertérios linguisticos, por exemplo, por
meio de contos de fadas? Sao capazes de dizer
sobre suas escolhas e preferéncias, de explicar e/
ou expressar seus sentimentos, desejos, medos
e alegrias?

Existem teorias que enfatizam que os
trés primeiros anos de vida de uma pessoa sao
fundamentais para o aprendizado de linguas e
gue a partir dos sete anos o aprendizado vai se
tornando mais dificil. Por isso:

“[...] os pais devem estar cientes de que existem

duas formas de realizar a educacao bilinglie: Uma envolve
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o ensino das duas linguas, em momentos distintos; a outra
caracteriza-se pelo ensino da segunda lingua somente
apds aquisicdo da primeira lingua”. (...) Esta educacdo
bilinglie para alunos com surdez é estabelecida na
Resolucao do CNE N°02 /2001, facultando as familias a
opcao pela abordagem pedagdgica que julgar adequada”.
(BRASIL, 2006, p. 22).

Diante do exposto, enquanto a familia
ainda nao sabe o que fazer e nem qual caminho
trilhar na educacdo de seu (sua) filho (a),
destacamos que se faz necessario o didlogo
constante, pois a maioria dos responsaveis
¢ convencida por uma concepcao® clinico-
terapéutica da surdez que acredita que seu (sua)
filho (a) ird desenvolver a linguagem oral.

Infelizmente, em nossa pratica,
observamos que quando a drea da Saude percebe
gue, mesmo com o uso do aparelho auditivo, a
crianca Surda ndo esta adquirindo a comunicacao
oral e nem a comunicacdo escrita, solicita as
familias que busquem escolas bilingues para
seus filhos. Na maioria das vezes, isso ocorre
apos os sete anos de idade, quando a crianca ja
passou pela Educacao Infantil, ou seja, quando
0s conceitos mais simples sdo compreendidos
e utilizados pela crianca ouvinte, mas, de certa
forma, negadas as criancas Surdas.

Pensando neste contexto, o Projeto prevé
o ensino da lingua pelo Instrutor de LIBRAS,
contratado para as Unidades Educacionais em
qgue estdao matriculados os educandos Surdos.
Como base para o trabalho pedagégico do
professor da sala regular, esse profissional
tem carater de promover a acessibilidade de
comunicacao aos educandos Surdos e atender
a Comunidade Escolar, as familias interessadas
e a comunidade do entorno, com vistas a
potencializar o acesso ao curriculo no ensino
regular. Esses atendimentos favorecem a
circulacdodalinguanatural dosurdo?(LY) paraque
todos se comuniquem, mesmo sem a presenca
dos profissionais envolvidos diretamente com
o Projeto. Concomitante a este processo,
foram realizadas a designacdo de professores
especialistas na area da Deficiéncia Auditiva,
para atendimento educacional especializado nas
Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusao
(SAAIs) Bilingue.

Neste periodo, tivemos acesso arelatos de
pais e responsaveis, 0s quais perceberam, apoés a
participacao de seus filhos nas aulas de Libras, a

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA / DRE - G



K

mudanca no comportamento, na aprendizagem
da leitura e da escrita, na interacao escolar e
até mesmo na comunicacdo. Com o objetivo
da Libras circular pela comunidade onde estes
educandos moram, ampliou-se o nuimero de
oficinas da lingua para a comunidade do entorno
dos CEUs Lajeado e Agua Azul.

Gracas a um conjunto de acdes previstas
pelo CEFAI e pelo Projeto coordenado pelas
PAAIs, o trabalho com a comunidade Surda
ganhou destaque. A medida que se atingiam os
objetivos, avaliava-se o percurso, identificava-se
0s avancos e ampliava-se as acdes, tendo como
uma das metas oferecer condicoes para que os
Surdos atuem, efetivamente, em varios setores
da sociedade e, consequentemente, descontrua-
se a visao clinico-terapéutica e se dé lugar a uma

concepcao que considere que o Surdo também
€ um construtor de suas aprendizagens, culturas
e acoes.

Atualmente, o principal objetivo de todas
as acoes apresentadas no Projeto continua
sendo proporcionar um atendimento que eleve
o Surdo em todas as suas caracteristicas. Apesar
de sabemos que ainda ha muito para fazer
até se atingir o que consideramos como ideal
de Educacao Bilingue, almejamos consolidar,
efetivamente, um trabalho para a comunidade
surda da regidao, ou seja, desejamos consolidar
um trabalho que esclareca, atodos, que os Surdos
também sdo totalmente capazes de escrever
o proprio futuro, reafirmando a condicdao de
sujeitos de direitos.

1 - Esta concepcéao de surdez foi e ainda é dominante e trouxe a prevaléncia de um modelo de educacéo que visava a cura ou a reabilitagdo do surdo, impondo-lhe a obrigacao

de falar”. Disponivel em: >/http:/www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/42896/a-surdez-na-concepcao-clinico-terapeutica#ixzz48C144Dxc>

Acesso em 09/05/16, as 17h37min.

2 - Na perspectiva bilingue, a lingua de sinais é caracterizada como lingua natural para o surdo e, portanto, sua primeira lingua (L*). (Moura e Vieira. 2011)

REFERENCIAS:

BRASIL. Educacao Infantil - Saberes e praticas dainclusao
- dificuldades de comunicacdo e sinalizacido: surdez.
Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial,
4 ed. Brasilia:MEC, 2006. p 23-24.

— . Lein® 10. 436, de 24 de abril de 2002. Dispoe
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras
providéncias. Ministério da Educacdo. 4 ed. Brasilia:
Secretaria de Educacao Especial, 2002.

— . Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art.
18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Brasilia,
2005.

CLAUDIA
Professora Regente da Sala de Apoio e
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0 PAPEL DA AFETIVIDADE NA CONSTRUGAO DO

GCONHECIMENTO.

Adriana Daleffi - Professora de Ensino Fundamental Il e Médio

Carmelita Reis de Melo - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo
Elisdngela Freire de Oliveira Chagas - Professora de Apoio e Acompanhamento a Inclusao

CEFAI-DRE G

AFETLVI.DA.DE

SF (AFETIVO+I+DADE) 1 FACULDADE AFETIVA; QUALIDADE DE QUEM E AFETIVO. 2 CAPACIDADE DE EXPRIMIR-SE NA
LINGUAGEM A EMOCAO QUE NOS DESPERTAM AS IDEIAS ENUNCIADAS, BEM COMO A DE DESPERTAR NOS OUTROS
IDENTICA EMOGAO. 3 PSICOLSUSCETIBILIDADE A QUAISQUER ESTIMULOS OU DISPOSICAO PARA RECEBER EXPERIENCIAS

A afetividade é de extrema importancia
na construcio dos conhecimentos dos
educandos. Sendo assim, se faz necessario
que o professor tenha consciéncia dessa
importancia, tornando-se mediador no processo
de ensino-aprendizagem, pois, dessa maneira,
contribuird para o desencadeamento de acoes
qgue possibilitarao a formacdao de uma nova
sociedade baseada na justica, na fraternidade,
no respeito, no amor e na solidariedade.

No documento “Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, alguns
dos objetivos da educacao sdo: a participacao
efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre; o pleno desenvolvimento do
potencial humano e do senso de dignidade e
de autoestima; o fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos, pelas liberdades
fundamentais e pela diversidade humana - o
gue exige a construcdo de escolas capazes de
garantir o desenvolvimento integral de todos os
educandos, sem excecao.

Na construcao de uma escola para todos,
o fator afetivo é muito importante na relacao
entre o educando e sua aprendizagem.

Desta forma, é essencial que o
professor adquira habilidades e conhecimentos
tedricos para a construcao de estratégias que
possam desenvolver, nos educandos, seguranca,
confianca, respeito e, consequentemente,
independéncia e autonomia para expressar-se
emocional, fisica e criativamente de modo que
estes aspectos ultrapassem as paredes da sala
de aula e alcancem todos os espacos escolares.

Vygotsky, = Wallon, Piaget, Paulo
Freire, entre outros tedricos da Psicologia
e da Educacdo, produziram conhecimentos
relevantes a respeito da afetividade como parte
constituinte do sujeito.

AFETIVAS; O ESTUDO DESSAS EXPERIENCIAS.

(Dicionario de Portugués Michaellis, 2012)

Vygotsky, na questido da teoria sobre
a afetividade, é quem discute sobre fatores
bioldgicos e sociais no processo de formacao
do ser humano. Segundo ele, é por meio da
vivéncia na sociedade e nas relacdes com outros
seres humanos que o sujeito construira novos
conhecimentos, ou seja, o individuo ndo nasce
com o conteudo internalizado em sua mente,
este deve ser mediado pelo professor, mas
somente isso ndo é o bastante, a socializacdo
com o professor, a discussdo e troca de ideias
sao fundamentais para que o conteudo seja
compreendido de forma que o educando
elabore, a partir de vivéncias, a construcao
de seu conhecimento. Vygotsky afirma que a
emocao é a reacao reflexa de certos estimulos
gue sao mediados a partir do meio sociocultural.

O cotidiano permeado de afetividade.
EMEI CEU Irene Manke Marques, Prof?.

De acordo com sua teoria, as emocoes
sao divididas em dois grupos: um relacionado
aos sentimentos positivos (forca, satisfacao etc.)
e outro relacionado aos sentimentos negativos
(depressao, sofrimento etc.), podendo estes
influenciar e diversificar o comportamento
humano. Por exemplo, quando as palavras sao
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O cotidiano permeado de afetividade.
EMEI Maria Aparecida Lara Coiado.

ditas com sentimentos afetivos agem sobre o
individuo de forma diferente de quando isto nao
acontece. Destaca que se o professor pretende
realizar mediacdes junto ao educando precisa
relacionar seu comportamento com uma emocao
positiva, para obter o sucesso pretendido
no processo de ensino-aprendizagem. Além
disto, deve preocupar-se em relacionar o novo
conhecimento com a emocao, caso contrario o
saber torna-se indiferente.

Para ele, a relacido educando/professor
deve estar vinculada a afetividade.

“o mestre deve viver na comunidade escolar como
parte inaliendvel dela e, nesse sentido, as suas relacdes
com o aluno podem atingir tal forca, transparéncia e
elevacao que nao encontrarao nada igual na escola social
das relacées humanas”. (VYGOSTKI 2001, p. 455).

Wallon (1995) considera que a forma
como o professor se relaciona com o educando
se reflete em sua relacdo com o conhecimento
e seus pares. Menciona, ainda, que o professor
€ um modelo em sua maneira de se comunicar,
ouvir, falar e se relacionar com os outros
integrantes da escola, principalmente com
os educandos. Sendo assim, suas atitudes
interferem no processo de ensino-aprendizagem
e no desenvolvimento do educando. Tal
desenvolvimento nao dependerd unicamente
do potencial herdado geneticamente, ou seja, as
determinacdes genotipicas serao influenciadas
também por fatores sociais, sobretudo pelos
relacionamentos. Portanto, é necessario que o
professor tenha consciéncia de como seus atos
sao extremamente significativos nesse processo,
sendo fundamental a afetividade na relacao
educando/professor.

Piaget (1996), apesar de nao ter centrado
seus estudos e pesquisas no desenvolvimento
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afetivo das criancas e sim na légica do
pensamento das mesmas, ndo desconsidera essa
dimensao afetiva para o estudo da inteligéncia e
do desenvolvimento psicolégico. Comenta que é
incontestavel que o afeto desempenhe um papel
essencial no funcionamento da inteligéncia, nas
suasestruturaseformasdeorganizacao. Eledeixa
claro que a afetividade nao se restringe somente
a sentimentos e emocoes, mas engloba também
a motivacao, as tendéncias e as vontades. Afirma
gue a afetividade é a energia que move as acoes
humanas e que sem ela ndo ha interesse e nem
motivacao para a aprendizagem. Ressalta que,
havendo maior discussao e participacdo mutua
do professor e do educando na construcio do
conhecimento, h3, nesta relacao de cooperacao,
um fator que motiva o educando a procurar as
respostas das situacdes-problemas.

Piaget (1999) afirma, ainda, que é por
meio da afetividade ao longo do processo de
desenvolvimento humano - desde a infancia até
afase adulta - que o individuo obtém consciéncia
de valores morais. Portanto, pode-se dizer que
inumeros fatores relacionados a afetividade
contribuem para a formacado da personalidade
do educando. Por exemplo, na participacdo e
realizacao de atividades e trabalhos em grupo ou
individuais naescola, nos quais ele pode aprender
sobre cooperacao a partir das relacdes entre os
colegas e professores e, consequentemente,
aprender sobre a autonomia na tomada de
decisdes, interagindo de acordo com a situacao
na qual estd inserido.

Freire enfatiza as caracteristicas do
professor afetivo, o qual envolve seus educandos
de forma peculiar.

“[...] o bom professor é o que consegue, enquanto
fala, trazer o educando até a intimidade do movimento
do seu pensamento. Sua aula é, assim, um desafio e ndo
uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem,
cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas dulvidas,
suas incertezas”. (FREIRE, 1996, p.96).

Para Paulo Freire, a “educacao € um ato de
amor”, sentimento em que homens e mulheres
veem-se como seres inacabados e, portanto,
receptivos para aprender.

“[...] ndo ha didlogo [...] se ndo hd um profundo



amor ao mundo e aos homens. Nao é possivel a pronuncia
do mundo, que é um ato de criacdo e recriacdo, se ndo ha
amor que o funda [...]. Sendo fundamento do didlogo, o
amor é, também, didlogo”. (FREIRE, 1987, p. 79-80).

De acordo com Freire, a afetividade nao
deve assustar o professor, e o mesmo nao deve
ter medo de expressa-la; ela deve significar
abertura ao querer bem a maneira que se tem de
selar um compromisso com os educandos, numa
pratica especifica do ser humano.

A partir das reflexdes de tedricos que
nos convidam a perceber que a escola ndo pode
ser uma mera transmissora de conhecimentos,
mas sim um ambiente enriquecedor que torna
possivel o desenvolvimento do pensamento
critico-reflexivo, através de relacdes permeadas
de afetividade, criatividade, descobertas e
criacoes, como podemos desacreditar ou nao
aceitar que ensinar é um ato de amor? Como
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nao olhar para nossos educandos com olhar
afetuoso?

PRO.FES.SOR

SM PROFESSOR (LAT PROFESSORE) HOMEM QUE ENSINA

UMA CIENCIA, UMA ARTE OU

UMA LINGUA; MESTRE

(Dicionario de Portugués Michaellis, 2012)

Apds essa breve leitura, convidamos
vocé, PROFESSOR, a envolver-se em uma
relacio pedagdgica em que professor e
educando possam exercitar, mutuamente, a
construcdo do conhecimento para uma acao
transformadoraemqueasatitudessensibilizarao,
conscientizardo e promoverao a eliminacao de
preconceitos, estigmas e esteredtipos; uma acao
transformadora em que a pratica pedagodgica
reflexiva, fazendo uso das boas relacoes afetivas,
tornard o processo ensino-aprendizagem mais
eficaz e significativo.
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Magalhdes D'’Amorim e Paulo Sérgio Lima Silva. 24 ed. Rio
de Janeiro: Universitaria Editora Forense, 1999.

. Biologia e Conhecimento. 2 ed. Petrépolis:
Vozes, 1996.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagégica. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001.

WALLON, H. A evolucao psicolégica da Crianca. Lisboa:
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CARMELITA

Professora de Ensino Fundamental |l Professora de Apoio e Acompanhamento Professora de Apoio e Acompanhamento
e Médio. a Inclusao. a Inclusao.
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PRATICAS CONSTANTES PARA O BOM DESEMPENHO

PROFISSIONAL E EDUCACIONAL.

Andréia Nogueira dos Anjos - Professora Regente da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusao

Aspectos  historicos das  politicas
publicas levaram a democratizacao da escola
e a universalizacdo do acesso ao ensino de
qualidade como direito a todos os cidadaos.

O ensino brasileiro tem passado por
constantes mudancas. Atualmente, e cada vez
mais, nos deparamos com o termo “Educacio
para todos”. Talvez algumas pessoas ainda
se perguntem o que, de fato, significa a tal
“Educacido para todos”, pois, ora se considera
gue se trata apenas do que é garantido por
lei quando sdo mencionadas questdoes como a
igualdade, o acesso e a permanéncia na escola
sem discriminacao, ora se pensa que se trata
dos direitos de aprendizagem de cada educando
individualmente e inserido qualitativamente no
grupo.

Como educadores, devemos,
inevitavelmente, exercer a criticidade inerente a
nossa profissao e questionar sobre o crescimento
pessoal e individual de cada um, de acordo com
suas habilidades, independente de sua condicao
social, fisica ou intelectual.

Consideramos que conhecimento é o
que se aprende ou que se apreende. Sendo
gue este pode ser visto de diferentes maneiras:
ora é o que “transferimos” ao outro; ora é o
que o outro “armazena”, tornando-se apto
a prosseguir a etapa seguinte; ora é o que é
construido colaborativamente, entre muitas
outras definicbes. Desta forma, quando se
pensa em Educacao Inclusiva, pode-se acreditar
gue o conhecimento se limitaria a socializacao
ou as atividades de vida didria como vestir-
se, alimentar-se ou saber se comportar em
publico, o que nos remeteria a um padrao
superficial de acesso ao conhecimento diante
da presenca de alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, nas salas de aula,
mesmo admitindo-se existir diretrizes legais que
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Joel Ferreira da Silva - Coordenador Pedagégico
EMEF Presidente Juscelino Kubistchek de Oliveira

instituem a equiparacao de direitos de acesso a
aprendizagem para todos indistintamente.

Em um de seus artigos, a pesquisadora
Mantoan afirma que “tratamos de encontrar
meios parafacilitaraintroducdodeumainovacao,
fazendo o mesmo que faziamos antes” (2015,
p.55). Sendo assim, precisamos refletir sobre a
nossa pratica de ensino, pois percebemos que
ainda existem escolas que tém o desafio de incluir
esta questao em suas discussoes e de considerar
uma educacao voltada para a diferenca.

Pesquisas tém revelado que as escolas
encontram grandes dificuldades em adequar
seus planos de trabalho de maneira que atendam
as necessidades especificas dos alunos incluidos.
Neste aspecto, as posicoes de Zabala confirmam
tal afirmacao.



Acordamos com as contribuicoes
vygotskyanas em defesa de que a aprendizagem
impulsiona o desenvolvimento - e nao o
contrario.

Embora atualmente exista a diretriz de
gue devem ser oferecidas condicoes igualitarias
de acesso a aprendizagem, talvez algumas
escolas ainda nao se apropriaram do fato de que
diferentes alunos seguem percursos peculiares
em relacdo a aquisicio do conhecimento.
Percebe-se que algumas escolas ainda tentam
normalizar a conduta dos meninos e das
meninas, considerando que ha um padrao ideal,
nao respeitando a diversidade existente em
todo processo educativo e em toda a sociedade.

Acreditamos que uma escola democratica
e inclusiva seja aquela na qual a comunidade
escolar é atuante em prol da qualidade do ensino
ofertado. Em uma pesquisa realizada em
nossa Unidade Educacional, constatamos que
88% dos professores alegaram nao se sentirem
preparados para lecionar para alunos publico-
alvo da Educacao Especial. Diante desta situacao,
focamos em um trabalho de fortalecimento
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processo de ensino aprendizagem e nao apenas
a socializacao.

Convém ressaltar que a solicitacdo de
uma formacao voltada para a Educacao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva partiu do
proprio grupo, o qual tem buscado desenvolver
praticas pedagégicas pautadas em um trabalho
coletivo, com énfase no conhecimento dos
educandos, de suas caracteristicas e condicoes,
suas aprendizagens, suas evolucoes, limitacoes
e conquistas, tendo como premissa o ensino
colaborativo.

Ao final do ano letivo, realizamos relatério
descritivo de cada aluno publico-alvo da
Educacdo Especial norteado por instrumentos
que respeitam a diversidade e a condicao de cada
individuo em suas potencialidades, necessidades
e avancos. Este relatério construido por diversas
maos é a sintese de todo o olhar voltado a cada
ser.

Queremos ressaltar que as formacoes
coletivas e a avaliacao do trabalho pedagogico
devemserconstantesetercomointencionalidade

das praticas existentes, visando a ruptura de
paradigmas, superando, portanto, os desafios
referentes a Educacao Especial, com formacoes
aos grupos de professores e funcionarios, nos
horarios coletivos e nas reunides pedagdgicas.
A cada encontro em que nos debrucamos
emumestudodecaso,buscamos,conjuntamente,
compreendererealizarumlevantamentodedados
da realidade educacional e, especificamente,
de cada pessoa com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao. Durante as articulacbes e
orientacdes, focamos, primeiramente, nas
peculiaridades de cada um, considerando o

aprimorar a qualidade educacional.

Considerando que houve evolugoes
decorrentes das formacodes, avaliamos que a
finalizacao deste periodo também servird como
o inicio de um novo ciclo.

Enfim, acreditamos nos preceitos de
respeito a diversidade humana, os quais
atendem as necessidades das maiorias e
minorias, concretizam a educacdo inclusiva
como mediadora deste processo e exercem seu
comprometimento com a formacao de cidadaos
democraticos, inseridos em uma sociedade nao

excludente.
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ALGUMAS RESPOSTAS PARA NAO PERDER AS
NOVENTA E NOVE POSSIBILIDADES.

Tatiana Correia Vital da Costa - Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental |
Miriam da Silva Frederico Santos - Professora Regente da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo

A partir das perguntas e da busca de
respostas sobre o desafio de trabalhar com
educandos publico-alvo da Educacao Especial,
esse relato visa apresentar algumas reflexdes a
partir da experiéncia de uma professora de sala
regular do 1° ano do Ciclo de Alfabetizacao,
em parceria com a professora regente da
Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusao
(SAAI), a estagiaria do “Programa Parceiros de
Aprendizagem” e, especialmente, as criancas da
turma.

No decorrer deste ano, a partir de uma
parceria que nao considerou as dificuldades
e nem as deficiéncias como empecilho para
a realizacio de um trabalho de qualidade,
buscamos romper minuciosamente todas as
barreiras para que a permanéncia deles na escola
ocorresse sem limitagoes.

Apresentaremos, a seguir, o relato do
trabalho realizado em uma sala regular com
28 alunos matriculados. Entre eles, dois com
deficiéncia: um com deficiéncia intelectual
(Abner) e outro com deficiéncia multipla
(Thiago).

Neste relato, veremos que quando se
preocupa com a inclusido, ndo é necessario
ser especialista. Basta se despojar dos medos
e preconceitos construidos por padroes de
normalidade estabelecidos e ter a consciéncia
de que todos tém o direito a educacdo de
qualidade.

MAS, O QUE ESSES MENINOS E ESSAS
MENINAS SABEM?

Paulo Freire (1989) ressalta que “a leitura
do mundo precede a leitura das palavras”. Desta

EMEF Mauricio Goulart

forma, esses meninos e essas meninas fazem
o que todas as criancas sabem fazer para ler
o mundo: aprendem, conhecem, perguntam,
brincam, cantam, dancam, sentem, escutam
e contam historias, desenham e exploram o
mundo, entre outra coisas.

Parafraseando Malaguzzi (apud
GANDINI), as criancas tém cem maos, cem
pensamentos, cem modos de escutar, cem
modos de viver, cem hipéteses. Deste modo,
nao podemos olhar apenas para a limitacao,
dissociando a cabeca do corpo e dizer que nao
existem cem possibilidades de aprender, ou
considerando que os processos de alfabetizacao
se reduzem somente a cultura grafocéntrica,
com uma Unica tecnologia para escrever (lapis
de escrever e papel) e de corpos docilizados as
mesas e cadeiras enfileiradas diariamente.

Foi a partir dessa perspectiva que o
trabalho com a turma foi planejado: atividades
permanentes, sequéncias didaticas, projetos
e atividades ocasionais, permeadas por jogos,
brincadeiras, diferentes modos de leitura,
organizacdo do espaco e agrupamentos.
Considerando que a contagem é fundamental
no processo de compreensao de formacao do
conceito de numero, foi oferecida a turma uma
colecao de tampinhas. Tanto o Abner quanto o
Thiago participaram da composicao da colecao.
Durante as primeiras contagens para juntar
trezentas tampinhas, eles participavam da
contagem coletiva. Com o aperfeicoamento
das estratégias de contagem, que vao se
desenvolvendo a partir das intervencoes,
houve atividades em que o Abner precisou de
intervencao individualizada da professora ou da
estagiaria. Gradativamente, essas intervencoes
foram realizadas pelos préprios colegas, durante
brincadeiras ou jogos que envolviam contagem.
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DEVE-SE ENSINAR O MESMO CONTEUDO
QUE ESTA SENDO TRATADO COM TODA
TURMA? SAO NECESSARIAS MUDANCAS DE
ESTRATEGIAS EM TODAS AS PROPOSTAS?

Uma dificuldade que existe é saber
qguando é necessario diversificar estratégias,
por isso, quando as atividades sao planejadas, é
interessante fazer as seguintes perguntas: Qual
o objetivo desta atividade? Quais conceitos
estdo sendo tratados? Esta atividade pode ser
proposta em diferentes suportes e em quais
formatos? Quais educandos precisarao de apoio
para realizar a atividade? E necessario mudar as
estratégias? Qual tipo mudanca deve ser feita:
material ou conceitual?

Emrelacao a diversificacao de estratégias,
acreditamos que elas contribuem para o
desenvolvimento do trabalho pedagégico.
Consideramos que a formacao continuada
possibilita ao professor aprender dimensionar
tais conhecimentos e saber as linguagens que
os constituem, aproximando-os da escola sem
fragmenta-los.

Como propdée Mantoan:

“[...] para ensinar a turma toda, parte-se do fato de
que os alunos sempre sabem alguma coisa, de que todo
educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que Ihe
€ proprio e de acordo com seus interesses e capacidades”.
(MANTOAN, 2015).

A autora também propde que o
reconhecimento da diferenca é para incluir,
garantindo o direito a escolha e a aceitacao dos
recursos oferecidos. Assim, consideramos que o
conhecimento em estudo pela turma deve ser o
mesmo para todos.

Realizamos, a partir de algumas perguntas
elencadas pela prépria turma, um estudo sobre
os animais. A cada animal estudado, a turma
ampliava seus conhecimentos sobre alimentacao,
habitat, formas de reproducao e peculiaridades
sobre as espécies. Durante as atividades, o Abner
se apropriava de determinadas caracteristicas,
que eram expressas em brincadeiras, conversas
e desenhos. Ele imitava, por exemplo, o
modo como os animais andavam e sabia as
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onomatopéias dos animais estudados. O Thiago
ja estava compreendendo a categorizacao
pelas caracteristicas observadas durante as
leituras e conversas. Em alguns momentos,
ele necessitava utilizar algum tipo de recurso
especifico para fazer o registro das atividades.
Inclusive explorou varios recursos, indicando
qual era a melhor forma para o registro ou sua
participacao nas atividades.

MAS SE NATURMA SO TEM UM
PROFESSOR, COMO DAR CONTA DE
TODOS?

Com diz o ditado popular: “Uma
andorinha s6 nao faz verdo”. Essa premissa
é verdadeira para a Educacdo Especial, pois
consideramos que todos s3o responsaveis
pela trajetéria e pelas experiéncias que serao
organizadas na escola em relacdo a todos
os educandos. Para uma escola inclusiva, é
fundamental o fortalecimento do trabalho
coletivo entre todos os sujeitos responsaveis
por esses meninos e essas meninas.

Quando se trabalha com educandos
com diagndstico de deficiéncia mdultipla, um
dos maiores medos diz respeito aos danos
que poderdao ser causados pela locomocao
inadequada deles. Por isso, assim que a crianca
€ matriculada, é importante que seja realizada
uma conversa com a familia a fim de se receber,
por exemplo, as dicas de seus cuidadores.
Também sao importantes os relatérios e as
trocas de experiéncias e informacdes entre os
professores da sala regular e da SAAI, a Auxiliar
de Vida Escolar (AV.E.) e os estagiarios, nos
diferentes espacos e horarios, como durante a
Hora Atividade e os Horarios Coletivos. Além, é
claro, de se considerar as ideias e alternativas
criadas pelas principais parceiras que vamos
constituindo no cotidiano escolar: as criancas.

O Thiago tem diagndstico de Paralisia
Cerebral, apresenta varios comprometimentos
motores e espasmos, e ainda esta desenvolvendo
o controle motor na regido do tronco e da
cabeca. Apesar disto, devido as parcerias
estabelecidas entre os envolvidos no processo
de escolarizacao, ele sempre participava de todas
as atividades de danca e das brincadeiras que



envolviam corrida. Também testava as hipéteses
das situacoes-problemas propostas no livro

Thiago e a professora Miriam
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didatico de matematica e sentia o “geladinho” da
terra quando plantavamos as mudas do jardim.

TER UM ALUNO COM DEFICIENCIA E TAO
SIMPLES ASSIM?

Ter qualquer aluno, respeitando sua
singularidade, seu tempo e seu modo de
aprender nao é simples!

No entanto, precisamos nos desapegar
do modelo de escola que estabelece que a vida
apresenta uma Unica forma de seviver, excluindo
as outras noventa e nove possibilidades. Como
diz o poeta Manoel de Barros: “Desaprender 08
horas por dia ensina os principios”.

Tais escolhas nao sao faceis, mas sao
formas de dizer aos educandos que para
aprender nao existem limitacdes e sim cem
formas de aprender.
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artigos que se completam. Autores Associados. Sdo
Paulo: Cortez, 1989.
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TRABALHO COLABORATIVO AUTORAL
VIVER E CONVIVER COM... AS DIFERENGAS.

Ana Paula Lopes Gomes - Professora Regente da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusao
Karina S de Moura - Professora de Educacao Infantil e Ensino fundamental |

O ciclo autoral (7°, 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental 1) é caracterizado pela construcao
de conhecimentos a partir de projetos
curriculares comprometidos com a intervencao
social.

A Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Dias Gomes possui cerca
de 22 estudantes com laudos médicos que
apontam diagnésticos de diferentes deficiéncias
e Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD).
Este € um alto numero, comparado com outras
escolas. Fato que reflete a realidade da regiao
em que fica a Unidade Educacional.

Segundo os alunos do 8° ano B, ainda ha
muito preconceito com relacdo as pessoas com
deficiéncia em nossa sociedade, realidade que
precisa ser alterada.

Partindo destes pressupostos, foi
identificada a necessidade de se pesquisar de
forma mais esmiucada para se (re) conhecer e
desestigmatizar muitos conceitos construidos
ao longo da histéria que se perpetuam até os
dias atuais, de forma a identificar as pessoas com
deficiéncia e/ou com TGD primeiramente como
PESSOA, sujeito de direito, capaz, independente
das limitacdes que possua.

O trabalho foi realizado com o intuito
de desafiar os alunos a pensarem em questoes
relacionadas a inclusdo de pessoas com
deficiéncia e TGD em diferentes situacoes de
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nossa sociedade, estimulando a participacao
com postura colaborativa, proativa e autoral
em todas as etapas do projeto, articulando os
saberes escolares para a transformacdo de
uma realidade com a qual ndo se concorda;
propiciando momentos de reflexao grupal sobre
a realidade vivenciada, gerando a busca de
solucdes para os problemas encontrados, através
de pesquisas, entrevistas e visitas como fonte de
conhecimento sobre a tematica proposta, além
da producao de trabalhos artisticos baseados

Entrevista com familiares de pessoas com deficiéncia.
Foto Imprensa Jovem DG.

nos conceitos adquiridos.

O projeto teve inicio com a apresentacao
da proposta para a turma, através de uma roda
de conversa, onde foram discutidas possiveis
acoes que poderiam ser realizadas para o
estudo desta tematica. A turma organizou-
se em grupos e elaborou, conjuntamente, um
roteiro de perguntas para entrevistar familiares
e pessoas com deficiéncia que residem na
comunidade escolar. Esta etapa foi finalizada
com a apresentacao de videos, gravados pelos
proprios alunos envolvidos neste processo,
seguido das impressoes iniciais deste momento.

Posteriormente, os alunos assistiram
a videos sobre pessoas com deficiéncia,



qgue serviram como disparadores para novas
reflexdes grupais; pesquisaram em material
bibliografico e produziram um trabalho escrito
sobre “a deficiéncia ao longo da histéria”, como
forma de contextualizar os conhecimentos
adquiridos historicamente.

Visita ao NAISPD.
Foto Imprensa Jovem DG.

A turma realizou uma visita ao “Nucleo
de Apoio e Inclusdo Social de Pessoas com
Deficiéncia (NAISPD) Anderson de Souza”
Uma instituicdo social que atende pessoas com
deficiéncia do entorno escolar, inclusive alunos
da prépria Unidade Educacional, entre elas a
Giovanna que estuda na referida turma. Nesta
ocasiao, tiveram a oportunidade de conversar
com os funcionarios da instituicao e reconhecer
as inUmeras capacidades das pessoas com
deficiéncia. Entre os assuntos abordados,
destacaram-se a falta de acessibilidade nas ruas
e nos estabelecimentos comerciais do bairro, o
preparo para o mercado de trabalho, atividades
culturais e artesanais. Os educandos produziram
relatério acerca das impressoes adquiridas nesta
visita.

Na etapa seguinte, nos aprofundamos no
viés artistico através de uma roda de conversa
sobre artistas com deficiéncia. A partir disto,
os alunos realizaram pesquisas bibliograficas e
assistiram a videos sobre os artistas Eliana Zagui
e Paulo Henrique Machado. Tiveram acesso
a trechos do livro “Pulmao de Aco,” escrito
pela Eliana Zagui, estudo que desencadeou a
apresentacao de semindrio para a turma.

Partindo da técnica de pintura com a
boca com pincel fixado em palito de sorvete que
a artista utiliza, os alunos produziram um quadro
coletivo.

Releitura a partir da pintura original.
Foto Imprensa Jovem.
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A turma assistiu também ao desenho
animado “Brincadeirantes”, do cineasta Paulo
Henrique Machado. O video foi disparador de
uma importante roda de conversa, gerando
reflexdes acerca das impressoes sobre a tematica
abordada no desenho, principalmente sobre o
olhar que a sociedade possui sobre as pessoas
com deficiéncia.

Em seguida, os educandos produziram
um video com mensagem para os artistas Eliana
Zagui e Paulo Henrique Machado relatando
sobre o trabalho ocorrido até o momento, os
conhecimentos adquiridos através da pintura,
do video, das pesquisas, além de perguntas e
mensagens.

Este video produzido foi entregue para
a Eliana e para o Paulo em visita ao Hospital
das Clinicas. O registro deste momento foi
apresentado aos estudantes, fato que emocionou
muito toda a turma.

Através da técnica de “assemblage”, que
faz referéncia a producoes artisticas construidas
a partir da unidao de varios objetos cotidianos,
os alunos construiram exposicao acessivel para
pessoas com deficiéncia visual. Por mais que o
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resultado final da obra produza um novo objeto
artistico, cada elemento utilizado para a sua
formacao permanece com seu sentido original,
possivel de ser identificado através do toque e/
ou do olhar.

Todos os trabalhos construidos neste
projeto contaram com a colaboracio do
professor Joao Carlos Lopes Garcia e foram
expostos para a comunidade escolar no “Dia da
Familia”.

Para finalizar, cada aluno produziu
um texto reflexivo sobre todo o percurso
do projeto e as aprendizagens adquiridas
com o mesmo ao longo do ano, tendo este
percurso sido documentado no blog www.
desafiosnaedinclusiva.blogspot.com.

Em relacdo as experiéncias vividas durante o
trabalho realizado, percebemos o engajamento
dos alunos, corroborando para atitudes
humanizadoras que fortaleceram o processo
de escolarizacdo de todos os estudantes e
contribuiram para a sensibilizacdo do olhar da
comunidade escolar.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao Escolar: O que é? Por qué?
Como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2015.

ZAGUI, Eliana. Pulmao de aco. 1 ed. Sdo Paulo: Editora
Belaletra, 2012.
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RODA DE GONVERSA GOM A PROFESSORA REGENTE
DA SALA DE APOIO E AGOMPANHAMENTO A
INCLUSAO — SAAI, UMA PARGERIA QUE DEU GERTO.

Angela Araujo - Professora Orientadora da Sala de Leitura

Cristiane Pires do Amaral - Professora Regente da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo

A escola, em sua dimensao cotidiana,
vive uma constante dindmica entre os tempos,
0s espacos e suas multiplas linguagens. Os
sujeitos interagem em diferentes acoes, as quais
ocorrem em diversas relacdes de aprendizagens.
Na escola, aprendemos em todos os tempos
e espacos: nos horarios de formacodes, nas
pesquisas individuais, nas pesquisas coletivas,
nos corredores, no refeitério, na quadra, no
gramado, na brinquedoteca, na sala de aula,
com o professor, com os colegas de turma etc.
As possibilidades parecem infinitas quando
observamos, do ponto de vista formativo,
o potencial da escola como ‘comunidade
aprendente’.

A partir de um desses encontros e
didlogos em relacdo aos estudantes publico-
alvo da Educacao Especial, surgiu a intencao de
trocar experiéncias para conhecer e aprender
mais sobre eles. Desta forma, refletimos sobre
uma proposta de rodas de conversa nas turmas
destes estudantes. Planejamos uma experiéncia
dialogica com as turmas para desmistificar mitos
sobre a deficiéncia. As turmas aqui mencionadas
foram as do ciclo interdisciplinar e autoral.

Na primeira etapa, foram
realizados os agendamentos dos encontros,
conforme o horario de aula que a turma tinha na
sala de leitura. Precisdvamos pensar no dia mais
apropriado depois que estivéssemos preparadas
para mediacao do didlogo e tivéssemos clareza
do queriamos construir com a turma, pois

EMEF Prof® Célia Regina Andery Braga

nao poderiamos comecar um diadlogo sem
intencionalidade. Avisamos antecipadamente as
turmas e compartilhamos os objetivos iniciais de
aprendizagem dos encontros.

A turma na Sala de Leitura.

Chegado o dia do primeiro encontro, com
a participacao da Professora Orientadora da
Sala de Leitura (POSL), da professora regente
da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo
(SAAI), da Auxiliar de Vida Escolar (AV.E.) e da
turma, iniciamos com uma breve retomada dos
objetivos iniciais e realizamos uma explicacao a
respeito do diagndstico do estudante, pois ainda
percebiamos que a turma nao compreendia tais
questdes. O didlogo foi proposto em roda de
conversa na Sala de Leitura, pois aproveitamos o
formato habitual de rodas de leitura para garantir
a proximidade entre os pares e a possibilidade
de mediacao de duvidas, curiosidades e novas
demandas a partir das perguntas e comentarios.
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Discussdo em roda de conversa.

Com o intuito de apresentar o contexto
dos diferentes diagndésticos da demanda de
estudantesmatriculadosnaUnidade Educacional,
exploramos uma diversidade de recursos visuais
e midiaticos (imagens, textos literarios e videos),
qgue demonstravam como estas criancas e
adolescentes aprendiam, se comunicavam, se
desenvolviam e, consequentemente, como a
colaboracao da turma poderia potencializar tais
questoes.

Apbés essa  primeira intervencao
para provocar o dialogo, logo surgiram as
duvidas, a necessidade de esclarecimentos e
a curiosidade a respeito de muitas questoes
que envolviam a verdadeira inclusao social de
todos. As turmas questionaram sobre relacoes
interpessoais, casamento, mercado de trabalho
e a rede de protecao social para atendimento
as especificidades desses estudantes. O grande
questionamento entre as turmas destacou
a preocupacdo diante “o depois”. “Sera que
a sociedade se preocupa com a inclusdo? A
sociedade é verdadeiramente inclusiva? Serd que
somente as escolas se preocupam e discutem
esta tematica?” O debate intenso trouxe a
necessidade de mais pesquisas e a possibilidade
de discutir sobre politicas publicas destinadas a
inclusao social.

A turma na SAAI.
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Para a segunda etapa do didlogo com as
turmas, planejamos visitas monitoradas com
a professora regente da SAAIl. Constatamos,
inclusive, que os estudantes desconheciam este
espaco e o atendimento ofertado. Eles sabiam
previamente que as criancas e adolescentes
a frequentavam no contraturno como apoio
pedagégico, no entanto, ndo imaginavam os
recursos disponiveis e as intervencboes de
aprendizagens construidas diariamente nesse
espaco. Durante as visitas, os estudantes
exploravam os materiais que auxiliavam na
melhoria da qualidade de comunicacdo oral e
escrita.

A turma conhecendo os materiais da SAAI.

Apresentamos a funcao social do
mural informativo que fica no patio da
escola e mencionamos a importancia de sua
leitura. Considerando que alguns estudantes
comentaram sobre a existéncia de familiares
com diagnésticos semelhantes, ressaltamos
que essas informacdes contribuiriam para o
aprendizado também das familias.

OintercAmbio realizado entre professores
e estudantes possibilitou um maior didlogo
entre os saberes desenvolvidos em salas de aula
e SAAIl. Notamos um olhar mais compreensivo
por parte das turmas participantes da acao,
pois anteriormente manifestavam-se, por vezes,
com preconceito e recusa. Na sala de leitura,
percebemos uma preocupacido na perspectiva
de se auxiliar os colegas com deficiéncia na
escolha e na leitura dos livros. Nao deixar
ninguém sem acesso a nenhuma aprendizagem
pode ser considerada mais uma conquista.



Para avaliar o trabalho desenvolvido,
nos distanciamos para observar as atitudes das
turmas e posteriormente retomamos as rodas de
conversas, para que os estudantes verbalizassem
e expressassem suas percepcoes dos encontros
realizados. Foi possivel escutar impressoes tais
como: “Entendi porque o Anténio chegava tio
perto para falar com a gente. Era por causa
da visdo. Antes eu ficava cismada com essa
abordagem, agora ndo estranho mais.” (Marcela
- 79 ano). “Achava ele muito agitado para se
expressar. Agora, depois de conhecer um pouco
sobre a toxoplasmose compreendo mais.”
(Eduardo 7° ano). “Aprendi sobre a memoria
dele. Ele esquece rapido, mas ele sabe o nome de
muitos da sala. Precisamos repetir mais vezes o
mesmo assunto para ele aprender mais.” (Juliana
7°ano). “Ele fica falando sempre do programa de
TV Cidade Alerta, deve ser porque assiste todo
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dia com alguém da casa dele.” (Fabricio 7° ano).
“Néo tratamos mais a Karen como o bebé da
turma. Entendemos que ela tem a nossa idade, é
uma adolescente.” (Vitéria 8° ano).

As rodas de conversa como uma
intervencao para transformar as narrativas sobre
a realidade, desconstruir estigmas, romper com
velhos paradigmas e condutas insatisfatorias
pela auséncia de conhecimento sao recursos
privilegiados de aprendizagensdiversas paratoda
a escola. A partir dessa experiéncia, podemos
planejar encontros também com as familias dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial
e as referidas turmas, durante momentos de
reunides de pais, que é um espaco formativo
por exceléncia e fortalece uma rede necesséria
para a convivéncia e verdadeira inclusao social
de todos.
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ORGANIZACAO CURRICULAR COMO FONTE
EDUCACIONAL SIGNIFICATIVA.

Laura Paulina Ribeiro - Professora Regente da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo - SAAI
Sandreia de Almeida Moura - Professora Regente da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusao - SAAI

Os movimentos sociais manifestos no
século XX buscavam superar toda e qualquer
discriminacdo e eliminar barreiras para que
os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo fossem inseridos no ambito
escolarde forma justa. Neste contexto, igualdade
para todos caracteriza a construcdo de uma
educacao democratica que reconhece direitos e
necessidades individuais e coletivas.

Considerando estes aspectos, e pautados
em alguns marcos legais, veremos a relevancia
de documentos que mencionam medidas
significativas para evidenciar a igualdade de
oportunidades.

A Politica Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,
2008, p. 14) tem como objetivo assegurar a
inclusdao escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, orientando
os sistemas de ensino para garantir: acesso ao
ensino regular, com participacao, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de
educacao especial desde a educacdo infantil
até a educacao superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de
professores para o atendimento educacional
especializado e os demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicacdes e informacao; e articulacao
intersetorial na implementacdao das politicas
publicas.

Na Constituicao Federal de 1988, artigo
205, garante-se que a educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida
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e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho. A lei 9394, de 20 de
dezembro de 1996, no artigo 59, reafirma que os
sistemas de ensino assegurardo aos estudantes
com deficiéncia: curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdao especificos
para atender suas necessidades.

Diante de uma perspectiva inclusiva,
observa-se que o mote da educacao inclusiva
preconiza servicos que possam garantir nao
apenas o acesso do estudante publico-alvo
da Educacao Especial a escola regular, mas
também a participacdo e a permanéncia
legitimas nas atividades propostas. Dessa
forma, a organizacao curricular € um dos pilares
para a inclusdo pedagodgica, pois ndo vem para
suprimir conteldos, mas para oferecé-los com
flexibilidade e estratégias que garantam a
formacao desses estudantes.

Um dos maiores desafios no processo
educacional é conceber o aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo como um
sujeito repleto de possibilidades, que requer
um atendimento especializado e um olhar
humanizador, capaz de superar seus desafios
e desenvolver-se, mediante sua singularidade,
como os demais estudantes. Sendo assim, ha a
necessidade de realizarem-se novas estratégias
no processo de ensino e aprendizagem, sabendo
que a escola tem funcdo social de incluir e
respeitar a todos.

O professor tem papel de grande
relevancia quando promove acoes pedagodgicas,
tendo como base sua relacdao com o estudante.
Quando permite se envolver, criando uma
aproximacao maior, consegue perceber e



entender as diferencas individuais de cada
um e buscar as adequacbes necessdrias aos
diferentes ritmos de aprendizagens, o que deve
ocorrer nao somente com os alunos publico-
alvo da Educacao Especial, mas sim com todos,
pois é com este respeito a diversidade que
compreendemos que cada ser tem sua maneira
peculiar de apreender e aprender.

Neste sentido, Bersch e Machado (2006)
consideram:

“A educacao inclusiva traz consigo o desafio de
nao so acolhermos os alunos com deficiéncia, mas de
garantirmos condicdes de acesso e de aprendizagem em
todos os espacos, os programas e as atividades no cotidiano
escolar. Por isso, o atendimento educacional especializado
aparece como garantia da inclusio, e a tecnologia assistiva
como ferramenta, que favorece este aluno a ser atuante e
sujeito do seu processo de desenvolvimento e aquisicao
de conhecimentos”. (BERSCH e MACHADO, 2006 -

Maddulo 3 - Tecnologia Assistiva).

Ao adequarmos materiais para atender
os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo, e suas possiveis dificuldades
na aprendizagem, estamos repensando o
fazer pedagoégico tanto do professor da sala
regular quanto do professor da Sala de Apoio
e Acompanhamento a Inclusdo (SAAI). A acido
de pensar e elaborar tais materiais deve ser
de toda a equipe escolar, pois somente com o
apoio de todos poderemos saber como intervir
na realidade de um determinado estudante, que
€ um ser unico e pertence a toda escola. Afinal,
este processo envolve questdes cognitivas,
emocionais e afetivas dos estudantes, as quais
redimensionam as interacdes sociais dentro do
contexto escolar.

Ainclusdo dos estudantes em sala regular
requer mudancas conceituais, de valores e de
percepcao sobre a capacidade de aprendizagem,
pois um nunca é igual ao outro. Perceber o
potencial de cada um e atingir a classe inteira é
um desafio continuo.

Mediante o contexto, quando nos
referimos a organizacao curricular, é inevitavel
nao nos remetermos ao desafio escolar. Por

exemplo, ao observarmos as criancas realizando
uma atividade flexibilizada, dindmica, ludica e
gue evidencia suas competéncias e valoriza suas
especificidades, somos, professores e criancas,
invadidos por um sentimento que nos move
incessantemente a porfiar. “Quanta felicidade
no olhar!”

Podemos considerar como exemplo desta
organizacao curricular a realizacdo da “Prova
Mais Educacio”, direito garantido a todos os
estudantes.

Ao aplica-la, as vezes é necessario
considerar as especificidades de cada estudante
e realizar as devidas adequacdes. Na opinido
da estagidria do Centro de Formacdo e
Acompanhamento a Inclusdo (CEFAIl), da
Diretoria Regional de Educacdo Guaianases
(DRE G), Vilma Cavalcante Sabino da Silva, a
intervencao da professora regente da SAAI foi
fundamental para um bom aproveitamento dos
alunos durante a prova: “Um deles ficou muito
feliz com o resultado de seu desempenho’.

Aluna realizando a prova.

=

Materiais construidos pelas professoras.
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Em 2015, a prova foi realizada com o
material de apoio oferecido pelas Professoras
da SAAI. Tratava-se de um material ilustrado que
apresentava as alternativas de maneira dinamica,
0 que, de acordo com o relato da Coordenadora
Pedagogica, Mariane Balduino Ferreira, otimizou
a aplicacdo da prova, uma vez que considerou
as especificidades dos estudantes. “Diante do
trabalho realizado, entendo que os resultados
nem sempre precisam estar pautados em notas,
mas sim na realizacdo pessoal destas criancas,
pois o fato de sentirem-se autoras neste
processo, uma vez que a oportunidade lhes é
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ADAPTAGAO DE SUJEITOS NA EDUCAGAO INFANTIL:

NOVOS HORIZONTES...

O processo de socializacdo consiste
na diferenciacio que a crianca e os adultos
estabelecem entre ela e os outros na
interiorizacdo, aceitacdo e transformacao de
uma nova realidade. Nos primeiros passos dessas
experiéncias de vida, iniciam-se os sentidos
acerca de uma participacao em grupo.

Quando ingressa na escola, a crianca
carrega consigo uma gama de sensacoes e
pensamentos: desejos, expectativas, duvidas,
fantasias, potencialidades e medos. Da acao
dos diferentes sujeitos que a cercam e das
experiéncias vividas pela crianca em ambiente
educativo/coletivo, emanam constructos
importantes ao seu encorajamento e a sua
adaptacao, bem como dos sujeitos/adultos do
contexto familiar ao institucional. Lembrando-
se, sempre, de que no periodo de adaptacao,
mais do que nunca, a crianca precisa sentir-se
acolhida e querida. Da mesma maneira, aquela
crianca que frequentou a creche e/ou a pré-
escola em anos anteriores passa, novamente,
pelo processo de adaptacao, uma vez que ja nao
€ a mesma de outrora e vivera outro contexto no
qual os demais atores sociais (adultos e criancas)
também se reconstituirao.

Temos captado em nosso percurso
de supervisdo escolar a presenca marcante
nas instituicbes de Educacado Infantil de uma
concepcao pré-estabelecida de adaptacao da
crianca a organizacdo do Centro de Educacao
Infantil - CEl (creches) e da Escola Municipal
de Educacdo Infantii - EMEI (pré-escola)
fortemente relacionada aos tempos na unidade
e a um perfil de crianca e familia ideais.
Esta concepcao se contrapbe ao processo
de adaptacdo proposto neste texto cujo
cerne refere-se a acolher criancas, familias e
educadores - seres singulares e em constante
construcao. Vale-nos assinalar, suscintamente,
o entendimento de adaptacao enquanto acao
de diferentes sujeitos sociohistéricos frente
ao novo (convivéncia, ambientes, odores, sons

Beatriz Monteiro de Araljo - Supervisora Escolar
Lourdes Pereira de Queiroz Secanechia - Supervisora Escolar
DRE-G

etc). Diferentes documentos institucionais tém
trazido definicdes ao termo adaptacao:

“Recorrendo a acepcado da palavra adaptacéo,
pode-se inferir que é a acdo ou efeito de adaptar-se ou
tornar-se apto a fazer algo que comumente nao estava
em seu contexto sociohistérico. E a capacidade do sujeito
em acomodar-se, apropriar-se, ajustar-se as condicoes do
meio ambiente”. (SEE, 2013).

Um “ambiente de educacado e cuidado”
é construido pelo referencial social interativo,
no qual o educador ajuda a crianca a,
autonomamente, construir sua relacio com o
outro e o mundo.

Em ambito profissional, o discurso de que
ha no adulto amor a crianca nao é suficiente.
E preciso constituir uma rede de educacio e
cuidado que lhe disponibilize os instrumentos
necessarios para construir, autonomamente,
a propria vida desde a mais tenra idade. Nesta
perspectiva, o ato de fazer pela crianca o que
elas ja sao capazes de realizar por si € um
equivoco. Neste contexto, é imprescindivel que
os educadores se constituam como fios de uma
rede de educacao e cuidados comprometida em
mediar o contato, a construcao e a apropriacao
do mundo pela crianca, tanto em sua vivéncia
em instituicoes de Educacio Infantil (El) quanto
em seu ambiente familiar.

Neste viés contemporaneo de rito de
passagem para uma nova etapa da vida, sem
duvida, é essencial que os educadores conhecam
o contexto de vida da crianca. A compreensao de
guem é esse sujeito, o que ele vive na tenraidade
e o conhecimento dos fatores sociais e culturais
que o influenciam constituem-se como pilar
para a realizacdo de praticas dos educadores,
dos docentes e dos gestores escolares
comprometidos com os principios da educacao
e dos direitos da infancia. Os conhecimentos
iniciais relativos a crianca e seu contexto de
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vida dar-se-4 de modo direto desde o primeiro
contato da Escola com os seus familiares. Vale
lembrar que, no mesmo sentido, a familia utiliza
esse momento para captar impressoes acerca
daquele ambiente coletivo de promocao de
saberes e cuidados a infancia, ainda que ja tenha
obtido em circulos de amizades informacoes
sobre a instituicao, pois o que Vvé, escuta e sente
nos primeiros contatos definem o “retrato da
escola” para a familia. Trata-se do momento
inicial de construcao do vinculo de compromisso
entre esses segmentos com vistas a promover
educacao e cuidado a crianca.

Desta feita, informacoes relativas ao
atendimento da crianca pela instituicdo fazem
a diferenca para o entendimento deste cenario
educativo pelos diferentes atores sociais.
Algumas indagacoes sao feitas aos pais,
comumente, no campo das expectativas que
tais atores tém acerca das acdes promovidas na
El. Contudo, temos muito a avancar no tocante
a publicizar as familias das criancas atendidas
e a sociedade tépicos importantes do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola: concepcoes,
objetivos, metas, acdes, procedimentos
metodoldgicos, critérios de avaliacao, analise de
contexto sdciohistérico, rede de protecao social
e afins. Constituidos de maneira objetiva e
clara, esses elementos, além de dar importantes
“pistas” sobre a identidade da unidade,
possibilitariam as familias reflexdes sobre a
El e a pequena infancia como etapa da vida -
cujas especificidades devem ser respeitadas de
maneira a suprimir praticas alfabetizadoras e de
antecipacao do Ensino Fundamental (EF).

Concernente a caracterizacdo dos
docentes, preconceitos de género, raca e idade
precisam ser desconstruidos pelos diferentes
atores sociais. Neste sentido, faz-se necessario
apresentar a sociedade, incisivamente, que no
Brasil o magistério pode ser exercido por homens
e mulheres (género masculino e feminino) e
habilitados em magistério (no minimo). Vale
ressaltar que importantes pesquisadores de El
destacam a formacao continuada docente como
fator de qualidade, bem como assinalam que
neste quesito nosso pais tem muito a avancar.

O retorno/chegada a El traz a crianga a
necessidade de receber, dos familiares, atencao
e cuidados que lhes dardo elementos para
conceber-se como pessoa querida e respeitada
por seus pais/responsaveis e profissionais da
unidade. Estes, por sua vez, devem estar atentos
a maneira pela qual agirao nesse periodo, pois
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as experiéncias vividas nessa fase pelas criancas
constituirdo as bases para a estabilidade
emocional na idade adulta.

O momento da adaptacdo é propicio a
constituicio de combinados entre criancas,
pais, educadores, professores e gestores,
objetivando a convivéncia de todos em um
ambiente historicizado, permeado pelo respeito
e pela valorizacao da vida humana, principios
de uma sociedade democratica. O didlogo entre
pais/responsaveis, criancas e funcionarios da
instituicio é o vetor para a obtencido deste
objetivo. Assim, fatos ocorridos na escola e em
casa devem ser divulgados entre os diferentes
agentes que acompanham a vida da crianca,
ou seja, aos pais e profissionais da El, para que
providéncias sejam adotadas por tais sujeitos
na perspectiva de protecdo integral a criancga,
garantindo-lhe a promocdao de cuidados e
construcdo de saberes.

O inicio do ano letivo é normalmente
muito complexo, pois muitas criancas chegam a
escola pela primeira vez. Tudo é novo, diferente e
atrativo. E o momento de transicio entre o lugar
onde a crianca sabe se relacionar com todos e um
lugar diferente, onde tera que construir novas
relacdes afetivas. E nesse primeiro aprendizado
qgue poderd ser determinada a facilidade ou a
dificuldade com que as criancas vao se adaptar
as novas situacoes ao longo de toda a vida.

Dai a necessidade de se planejar o periodo
de adaptacdo que consiste em possibilitar a
crianca oportunidades diversas de explorar
o meio, conhecendo, adaptando-se a ele e,
consequentemente, sentindo-se segura. Esse
processo contribui para que a crianca faca a
opcao de ficar na instituicio mesmo que isso
represente breve afastamento das pessoas da
familia. A fase de adaptacao é muito cansativa
para a crianca e o vinculo escola/familia passa
a ser fundamental para que se estabeleca um
relacionamento saudavel e uma convivéncia
tranquila junto as pessoas de diferentes idades.
E de vital importancia que os pais participem
da constituicdo da filosofia da escola (proposta
pedagdgica) para que este processo ocorra de
forma democratica.

Se ndo houver planejamento efetivo do
periodo de adaptacao pelos diferentes sujeitos
adultos da instituicdo, se ndao forem ouvidas
as vozes das criancas e nem observadas suas
manifestacdbes corporais, a infancia - aqui
entendida como etapa da vida - pode ser
negligenciada, comprometendo a realizacao



de experiéncias ludicas e prazerosas em
decorréncia de praticas sociais contrastantes
ao principio da qualidade social da educacao.
Constituir coletivamente o plano de adaptacao
da instituicao é a melhor maneira de garantir
educacao e cuidado de qualidade as criancas e
seguranca as familias que acreditam na educacao
e nos cuidados promovidas por educadores em
ambientes coletivos.

O planejamento do periodo de adaptacao,
intencional e coletivamente constituido, traz
em seu bojo tdpicos importantes a serem
observados, a saber:

e o0s planejamentos mais eficientes sao
aqueles em que os horarios de permanéncia
da crianca na escola durante os primeiros dias
de aula atendam e respeitem as necessidades
individuais da crianca, considerando os horarios
estipulados pela legislacado em vigor;

e abertura para que os familiares possam
permanecer na escola, resguardando as
especificidades dos casos que justificam essa
permanéncia;

¢ avinda da crianca para a E.l deve ser preparada
pelas familias e instituicao;

e 0 choro na hora da separacdo é frequente
nesta fase e nem sempre significa que a crianca
nao queira ficar na escola, a observacao e escuta
sao fundamentais para o acolhimento;

e a calma e o didlogo do educador junto a
crianca podem eliminar barreiras de contato,
possibilitando a superacao da angustia frente ao
desconhecido;

e comentarios sobre a adaptacao da crianca na
presenca desta pode, por vezes, influenciar o
seu comportamento;

¢ 0 responsavel e o educador, no momento da
entrega e do recebimento da crianca na escola,
devem agir com respeito mutuo e urbanidade,
de forma a transmitir seguranca aos presentes.
Contudo, mesmo com tais cuidados, a crianca
pode negar-se a entrar na instituicao ou sair dela.
Novamente o didlogo é o grande instrumento de
convencimento

e a saida do responsavel da instituicdo sem
se despedir da crianca pode comprometer,

3

severamente, a permanéncia desta na unidade
educacional e despertar sentimentos e
pensamentos relativos a perda, abandono,
medo, dor etc. Despedir-se cordialmente
e cumprimentar o professor e educadores
contribuira para que a crianca sinta seguranca
na relacao responsavel/educador.

Lidar com criancas e adultos no periodo
de adaptacdo na Educacao Infantil exige
um trabalho conjunto de pais/responsaveis,
educadores, professores e gestores. Posto que,
quando ambas as partes tém seguranca em
suas acoes, ocorrem o que podemos chamar de
crescimento e desenvolvimento sadio da crianca,
fortalecimento das relacoes familia e instituicao
de educacdo, bem como aprimoramento das
praticas educativas dos envolvidos no processo.

A acdo de planejamento requer a
promocao da escuta das vozes das criancas (cuja
linguagem é por nés entendida), bem como a
observacao dos movimentos corporais infantis
que trazem a tona outra maneira de comunicacao
posto que suas vozes, muitas vezes, nao sao
compreendidas pelos adultos, como exemplo
as pronuncias emitidas por bebés. A escuta e a
observacao na Educacao Infantil nos permitem
captar se as criancas demonstram:

e interesse em descobrir, conhecer, investigar;
e possuir sentidos agucados;

¢ necessidade de tocar o que véem;

e atencao aosruidos,sonsritmados, movimentos,
e percepcao e identificacdo das cores e das
formas;

¢ habilidade para colher informacdes, buscar
solucoes simples e as vezes fantasticas para as
situacdes problemas propostas

e capacidade de preservar histérias na memoria;
e disposicao para escutar;

e curiosidade em saber motivos que ensejaram
acontecimentos;

e que a imaginacao e a fantasia ocupam grande
parte de suas brincadeiras.

Vale  destacarmos que nos jogos
dramaticos a crianca expressa suas impressoes
acerca dos modos de ser, viver e agir das
diferentes etapas da vida, desenvolvendo e
revelando saberes quanto as praticas sociais
promovidas por diferentes atores. Tais reflexdes
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potencializam sua capacidade de produzir cultura
e, assim, auxiliar na elaboracao de conceituacoes
acerca dos processos sociohistéricos dos
sujeitos.

Por derradeiro, destacamos que a
adaptacao nao se refere apenas as criancas. Os
profissionais da E.I a cada comeco/recomeco
de periodo laborativo também se deparam com
novos e diferentes sujeitos, bem como com
questdes de ordem sistémica. Esse novo cenario
poderd exigir do educador outras reflexoes
e/ou procedimentos com vistas a atingir os
objetivos e as metas tracadas e publicizadas,
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via projeto politico pedagogico. Concebemos
esses variados momentos enquanto fontes
de proficuas observacoes, consideracoes e
encaminhamentos, visando potencializar e
resguardar novos momentos de adaptacao aos
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NOSSO pensar e agir.
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VIVER E CONVIVER'GOM A DIFERENGA.

REFLEXOES SOBRE O ATENDIMENTO DE CRIANGAS COI\/INDEFICIENCIA EA
FORMACAO DE PROFESSORES, NO CENTRO DE EDUCAGAQ INFANTIL.

Durante o ano de 2015, as equipes
docente, gestora e de apoio do Centro de
Educacdo Infantil (CEl) Professora Silvana
Aparecida Tobias viveram algumas experiéncias
referentes ao trabalho voltado a educacao
inclusiva, tanto na esfera de formacao quanto
em suas praticas pedagogicas.

A nossa Unidade pertence ao Centro
Educacional Unificado Lajeado (CEU Lajeado), é
composta por 08 salas de referéncia e atende
162 criancas de 0 a 4 anos de idade, em regime
integral, das 08h as 18h. Dentro dessa totalidade
de criancas, temos duas com diagnéstico de
deficiéncia fisica: a Manoela e a Ellen.

Neste relato, vamos nos aprofundar
primeiramente nas acdes que envolveram a
crianca Manoela, quetem 03 anosdeidade e esta
matriculada no Mini- Grupo |, e posteriormente
no processo de formacao docente, uma vez que
o quadro clinico dela possibilitou um novo olhar
para o atendimento de criancas com deficiéncia
e gerou novas demandas para a escola no que
tange a aquisicdo de funcionarios, a rotina, as
praticas pedagdgicas e a formacao continuada.

Nossa histéria com a Manoela comecou
em janeiro de 2015, quando a mae dela, a
senhora lvanete, procurou a secretaria para
efetivar a matricula da filha e, durante o processo
de preenchimento dos formularios e da ficha de
saude, informou que a menina era uma crianca
com deficiéncia multipla e fazia uso de sonda
gastrica para se alimentar. Realizada a matricula,
a mae foi informada que a Coordenacao
Pedagodgica entraria em contato para uma
conversa, a fim de alinhar alguns pontos sobre o
atendimento da crianca no Centro de Educacao
Infantil (CEl), uma vez que, devido ao uso da
sonda, se tratava de uma situacao diferenciada.
“Confesso que quando fui informado pela
Auxiliar Técnico de Educacao (ATE) Rosa sobre o

Carolina André de Almeida - Professora de Educacéo Infantil
Thiago Terres - Coordenador Pedagoégico
CEU CEl Professora Silvana Aparecida Tobias

quadro clinico da Manoela borboletas revoaram
no meu estémago, pois, imediatamente, varios
questionamentos me vieram a mente: Quem iria
fazer a alimentacdo dessa menina? E se a sonda
entupir? E se ela tiver refluxo? Obviamente, tais
indagacées nao foram obstdculo para nenhuma
das acoes que se sucederam a partir desse
ponto.”(Thiago - Coordenador Pedagogico).
Conforme combinado, a mae
compareceu para a conversa e relatou todo
o histérico da crianca, sobretudo o de saude,
os acompanhamentos complementares que
realizava em outras instituicoes e os seus
anseios em relacdo aos cuidados que o CEI
iria prestar a sua filha. A partir desta conversa,
nasceu uma incrivel parceria entre escola e
familia, parceria esta imprescindivel para a
permanéncia e o atendimento da Manoela no
CEl. Ressaltamos o imenso apoio que a mae da
Manoela nos ofereceu e o quanto toda a equipe
ficou agradecida pelo fato de ela compartilhar
CcoNnosco seus saberes e suas experiéncias, além
de, é claro, confiar aos nossos cuidados sua filha.
Diantedetodoocenario,foicompartilhado
com os demais colegas gestores da instituicao,
Marcos e Eliane, a relevancia deste caso e as
inquietacdes sobre todos os aspectos que esta
situacao necessitava. Assim, alinhamos as acoes
que previam adequacoes de espacos, solicitacao
de Auxiliar de Vida Escolar (A.\V.E), estreitamento
com o Centro de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdo (CEFAI) e com a Professora de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo (PAAI) da Unidade,
garantia do atendimento no CEl e a continuidade
dos tratamentos que a crianca ja realizava,
além da efetivacdo do didlogo permanente e
o acompanhamento sistematico das praticas
pedagégicas dos educadores envolvidos no
processo. “Eles nunca me disseram, mas acho
que as tais borboletas também revoaram
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em seus estémagos”. (Thiago - Coordenador
Pedagdgico).

A partir disto, contatamos o CEFAI, que
nos deu um incrivel suporte e nos posicionou
sobre algumas possiveis dificuldades que
enfrentariamos em relacdo as nossas acoes,
principalmente sobre a atuacdo da AV.E.,
uma vez que ainda nao havia precedentes
deste profissional no CEl. Apesar da provavel
dificuldade, orientaram-nos a solicitar esse
profissional, pois a alimentacao por sonda eraum
procedimento especifico e necessitava de um
profissional especializado, cuja atribuicao estava
além das acoes das professoras. Considerando
que tal solicitacdo seguiria um procedimento
formal e levaria algum tempo para ser finalizado,
precisariamos firmar uma parceria com a mae, a
qual faria, temporariamente, a manipulacdo da
sonda.

Como ja mencionamos, a senhora lvanete
acolheu nossa demanda e demonstrou-se uma
valiosa parceira, colaborando inclusive durante
as refeicoes da Manoela. Apesar de parte da
demanda estar solucionada com a vinda da
AV.E, optamos incluir no treinamento do
manuseio da sonda duas agentes escolares, as
senhoras Janete e Maria José, para auxiliar, caso
necessario, no procedimento de alimentacao da
crianca.

Em relacdo ao apoio do CEFAI, as acoes
permaneceram ao longo do ano. Realizamos

acao foi especial, pois, apesar das dificuldades e
o “corre-corre” diario, percebemos que é possivel
estabelecer parcerias e articular com a Rede de
Protecao Social.

Concomitante as acoes acima elencadas,
é importante destacar que durante todo o
processo foram conquistados muitos avancos.

Em relacdo a Ellen, observou-se varias
conquistas, principalmente na éarea motora.
Quando iniciou no CEIl, ela nao arriscava
movimentos, permanecendo em sua cadeira de
rodas. Em conversa com a mae, foi nos relatado
qgue a Ellen nao tinha prognéstico de controle do
tronco e dos membrosinferiores. Atualmente, ela
ja se movimenta com certa autonomia em varios
espacos, engatinhando, buscando objetos como
brinquedos e bolas, e interagindo, efetivamente,
nas brincadeiras livres com as demais criancas.

Confessamos que ao Vvé-la se
movimentando dessa  maneira  ficamos
extremamente felizes! As conquistas da Ellen
validam a importancia de se refletir sobre as
diferentes acbes que envolvem o processo
pedagégico e o fato de que a socializacdo traz
aprendizado para todos os participantes das
vivéncias educativas, principalmente para as
criancas.

Em relacio a sua concentracao,

percebemos, a partir das atividades de roda de
conversa e historias, que houve um grande

Manoela em atividade dirigida no parque, com a
AV.E. Daniela e a Professora Elza.

outras parcerias, incluindo uma visita ao Nucleo
Integrado de Reabilitacdo (NIR) Jardim Soares
para conversamos sobre a aluna Ellen. Este
encontro foi muito produtivo. Nele estiveram
presentes familia, escola, CEFAI e fisioterapeutas
do NIR, todos alinhados em torno das

necessidades da crianca. Consideramos que essa
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Ellen durante a contacdo da histéria “Bruxa - Bruxa
venha a minha Festa”, com a Professora Noemi e sua
turma.

avanco. Elajaconsegue,porexemplo,acompanhar
as falas das professoras e a apresentacdo das
imagens, demonstrando interesse. No que diz
respeito ao processo comunicativo, a crianca ja
demostra intencionalidade em suas respostas,
utilizando o corpo para se expressar.

A Manoela também demonstrou alguns



avancos em relacdo a interacdo com as demais
criancas e adultos, esbhocando muitos sorrisos
guando tocamos as suas maos ou durante os
momentos musicais, evidenciando interesse por
essas experiéncias.

Acreditamos que para ambas o0s avancos
continuardo mesmo com as limitacbes que a
deficiéncia impoe.

A outra parte desta histdéria refere-se a
formacdo e ao acompanhamento pedagdgico
dos professores.

Em relacdo a equipe docente, ressaltamos
gue houve poucas alteracoes no quadro da
equipe, que esta junta desde o ano de 2009, o
gue, devido a baixa rotatividade de profissionais,
legitimou e facilitou os processos de formacao e
atuacao pedagogica.

Em seguida, iremos nos ater as praticas
das professoras Elza e Carolina, pois elas
participaram, desde o inicio, diretamente das
referidas acoes. Ao retornarem de suas férias,
elas foram informadas sobre o quadro da
Manoela e as dificuldades que envolveriam
seu atendimento. Seria necessario que elas
redimensionassem suas praticas pedagogicas,
pois acolher a Manoela exigiria delas a aquisicao
de novos saberes referentes a inclusdo. Diante
da situacao, surgiram as seguintes questoes:
“Eu ndo sei mexer com sonda! Quem vai fazer a
alimentacdo dela?”.

Apesar de termos consciéncia de que
teriamos um grande desafio pela frente, elas
foram acalmadas mediante ao fato de estarmos
juntos no percurso e na busca de solugdes para
lidar com a situacao.

Ao longo do ano letivo, as professoras
e a equipe de apoio foram incentivadas a
participarem dos cursos promovidos pelo CEFAI
e pela Divisao Pedagogica (DIPED). Na Unidade
também aconteciam varios didlogos para
acompanhar, discutir e planejar acoes, além de
se elaborar materiais e sistematizar a avaliacdo
do processo formativo.

Realizamos, ainda, em um ambito
maior, duas reunides pedagobgicas externas
como forma de proporcionar vivéncias e
contextualizar alguns saberes que discutiamos
em nossa Unidade Educacional. Uma delas
foi realizada para tratarmos do universo da
educacao inclusiva e, para isso, contamos

Professores do CEU CEI Professora Silvana Aparecida
Tobias em visitacdo a APAE de Mogi das Cruzes.

com o auxilio da APAE de Mogi das Cruzes,
na qual fomos recebidos de portas abertas.
L4, foram expostos seus trabalhos, ilustradas
suas praticas e discutidas suas concepcoes, 0
gue nos proporcionou valiosos saberes. Neste
encontro, a Coordenadora Pedagodgica Andrea,
da APAE, acompanhou os grupos de professores
da manha e da tarde, com muita simpatia e
profissionalismo.

Salientamos que decidimos visitar essa
unidade da APAE pelo fato de acreditarmos
que, devido ao seu diferencial, teriamos a
oportunidade do contato direto com as criancas
durante os multiplos atendimentos pelos quais
elas passam, sejam pedagoégicos, médicos
ou complementares, o que agregou um valor
imensuravel ao nosso trabalho.

Acreditamos que nenhum de nds retornou
dessa visita da mesma maneira, seja no ambito
profissional ou pessoal.

Vale lembrar que, apesar dos avancos que
conquistamos ao longo do ano, novos e maiores
desafios se apresentam.

As vezes nem tudo é facil, podendo
parecer maior e aparentar ser mais dificil. No
entanto, enquanto estivermos com o foco na
garantia de um atendimento de qualidade aos
meninos e as meninas, com ou sem deficiéncia,
sempre haverd motivos para superarmos
os obstaculos e construirmos uma pratica
pedagdgica que atenda todos e a cada um em
suas singularidades.

De nossa parte, agradecemos pelo fato de
termos tido o privilégio de conviver e aprender
com essas criancas e suas respectivas familias.
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ATIVIDADES COTIDIANAS DO BRINCAR:
INCLUSAQ, AUTOESTIMA E SUPERAGAO.

No ano de 2014, assumimos a regéncia
de uma sala de Minigrupo |, composta por 24
criancas entre 2 e 3 anos de idade. Dentre elas,
uma menina chamada Amanda, com 3 anos,
que teve paralisia cerebral ao nascer, o que
ocasionou distrofia dos membros inferiores. Ela
tem o desenvolvimento cognitivo preservado,
nao consegue se sentar sem apoio, faz uso de
fraldas, de érteses e de andador. E um menino
chamado Miguel, também com 3 anos, que
apresenta um quadro diagnéstico de Transtorno
Global do Desenvolvimento (TGD).

No primeiro bimestre, verificamos que a
frequéncia escolar da Amanda erairregular e que
suas auséncias nem sempre eram decorrentes
de motivos médicos. Ela chorava muito no
horario de entrada; gostava de ter todos os seus
desejos atendidos; fazia uso de fraldas e ainda
nao apresentava autonomia para realizacio das
atividades de vida diaria, como alimentar-se e
higienizar-se; mantinha pouco tempo de atencao
nas atividades que exigem concentracao,
como ouvir uma histéria ou assistir a um filme;
apresentava uma defasagem e nao gostava de
compartilhar brinquedos ou outros objetos.

Em relacdo ao Miguel, observamos que ele
chorava bastante no horario de entrada; falava
por balbucios, utilizando principalmente a vogal
“u”; fazia uso de fraldas; ndo tinha autonomia
para se alimentar sozinho; brincava pouco e
sempre sozinho; “fugia” dos lugares ou levava
as maos aos ouvidos quando as outras criancas
estavam muito barulhentas ou envolvidas com
atividades muito dinamicas; interessava-se por
objetos aleatérios durante um longo periodo de
tempo; puxava os cabelos, abaixava a roupa e
tirava os dculos quando ficava muito irritado; em
brincadeiras ou situacoes dirigidas, reagia muito
pouco ao que era proposto; participava, no
maximo, do inicio das atividades, abandonando a
mesmarapidamente;aindanao conseguiaatribuir
significado social aos brinquedos e a alguns

Joelma de Farias Pereira - Professora de Educacao Infantil
Ligia Gislaine dos Santos - Professora de Educacao Infantil
CEl Marilia de Dirceu

objetos; apresentava movimentos repetitivos
quando se desorganizava; interessava-se por
palmas e movimentos repetitivos; fixava-se no
solado dos sapatos dos adultos, observando-
0os por bastante tempo; fazia contato visual
direto, principalmente com os adultos, nos quais
buscava carinho através de colo e abracos.

Nunca tinhamos trabalhado com criancas
com deficiéncia ou TGD. Inicialmente, tivemos
medo e ndo nos sentiamos preparadas para
lidar com esta situacdo. Na tentativa de superar
e vencer o que consideravamos como um
desafio, pesquisamos muito sobre as principais
caracteristicas destes diagndsticos. A partir
dai, comecamos a acreditar que teriamos mais
condicoes de realizar um trabalho em que a
inclusdo acontecesse de forma exitosa. Apesar de
no inicio do ano letivo as familias ndo aceitarem
nossa aproximacdo, a tentativa de parceria
com elas, principalmente com as maes dessas
criancas, foi fundamental. Inclusive porque elas
ainda se encontravam na fase de luto e de nao
aceitacao das condicoes de seus filhos.

Apoiadas pelo Projeto Especial de Acao
(PEA) da nossa Unidade Educacional, que tinha
como tema “O Brincar”, e por toda a bibliografia
estudada, resolvemos desenvolver o projeto
“Atividades cotidianas do brincar: inclus3o,
autoestima e superacdo” Neste contexto,
consideramos que a palavra “cotidianas”
denota uma pratica didria e constante de
brinquedos e brincadeiras comuns na Educacao
Infantil. Teriamos que ter um novo olhar para
o (re) planejar das atividades propostas, pois
o “brincar” deveria ser permitido a todos sem
distincdo. Antes de realizar qualquer atividade
neste sentido, sempre tinhamos que nos
perguntar: “De que forma a Amanda e o Miguel
vao realizar essa atividade? De quais recursos
materiais e humanos vamos precisar? Como vai
ser a organizag¢do do tempo e do espaco? Quais
os objetivos a serem alcancados?”.
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Ao permitir e incentivar a participacao
de todas as criancas nas atividades cotidianas
relativas ao brincar, percebemos, pouco tempo
depois, varios avancos.

A Amanda, por exemplo, parou de chorar

|

Amanda andando de motoca - seu brinquedo
preferido. Acreditamos que nele se sente livre.

durante o horario de entrada e comecou a
chegar muito feliz no Centro de Educacao
Infantil (CEl). Atualmente, ainda chora algumas
vezes, mas agora € porque nao quer ir embora.
Sua frequéncia escolar foi regularizada; agora
s6 falta por motivos médicos. Seu tempo
de atencdao e concentracdo nas atividades
aumentou. A melhora do desenvolvimento
fisico e motor foi impressionante: maior
controle de tronco ao sentar-se, mais agilidade
na marcha com o andador, mais confilanca ao
subir escadas segurando no corrimao, menos
receio ao explorar os brinquedos do parque. Sua
rede de amizades expandiu-se. Brinca sempre

Amanda enfrentando o desafio de subir no
escorregador com escalada.
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coletivamente e compartilha brinquedos
com naturalidade. Passou a ter habitos mais
autéonomos: consegue fazer uso de talheres,
lava as maos, ajuda a guardar os brinquedos
e também seus pertences na mochila. Gosta
de ser independente, possui imensa forca de
vontade e nao tem medo de enfrentar desafios.
Consegue acompanhar ritmos, tendo predilecao
pela linguagem musical, e realiza as tarefas
com entusiasmo, demonstrando alegria. Com o
apoio de um colega ou professor para segurar
as suas maos, tornou-se uma 6tima bailarina.
Ao perceber que também era capaz de realizar
de forma autbnoma as mesmas atividades que
os demais colegas, demonstrava, através de
seu largo sorriso e de suas palavras, o imenso
orgulho em relacao as suas novas conquistas.
Jamais esqueceremos suas convictas palavras: -
Agora eu quero fazer sozinha! (...) - Consegui!!!

Em relacdao ao Miguel, percebemos que
ele passou a interagir mais, principalmente
em atividades que envolviam brincadeiras.
Atualmente, ja utiliza alguns objetos e
brinquedos de acordo com a sua funcao social,
participa de atividades e brincadeiras em grupo,
nao chora mais, aceita o uso dos 6culos, deixou
de se autoagredir, ndo “foge” mais da sala e tem
apresentado melhora no processo atencional.
Seu desenvolvimento fisico também foi notavel.
Ele passou a correr sem cair, subir e descer
escadas sem demonstrar receio, obteve maior
equilibrio e mais nocdes de tempo e espaco.
Alimenta-se com maior autonomia e participa
de todos os eventos. Percebemos, a partir de
suas novas atitudes, que ele se sente acolhido e
feliz no CEL.

Outra mudanca especial e significativa,

Miguel brincando coletivamente.



Miguel brincando de carrinho e fazendo uso social
dos brinquedos.

que também ocorreu a partir de nosso projeto, foi
o fato de as maes e as familias dessas criancas, ao
perceberem que estas estavam mais felizes e se
desenvolvendo com maiorautonomia, tornarem-
se nossas parceiras. As demais criancas também
se beneficiaram, sobremaneira, com todo este
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processo. Passaram a demonstrar atitudes de
cooperacao, solidariedade e felicidade pelas
conquistas dos seus dois amigos.

Enfim, ao final de um ano tao desafiador
e feliz, concluimos que educar na perspectiva
inclusiva, com participacao ativa e efetiva de
todos, no mesmo contexto, é e sempre sera
possivel.

Toda a turma reunida para festa de encerramento de
um ano muito feliz.
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A MEDICALIZAGAO NO ESPAGO ESCOLAR.

Nadia Célia Fagundes de Souza Rezende - Psicopedagoga
Ticiane Silva Raymundo - Psicéloga
NAAPA - DRE-G

0 NUCLEO DE APOIO E ACOMPANHAMENTO PARA A APRENDIZAGEM - NAAPA - FOI CRIADO COM A

INTENCIONALIDADE DE ATENDER A DEMANDA DE EDUCANDOS COM PROBLEMAS NA ESCOLARIZAGCAO E A NECESSIDADE
DE MELHORAR RESULTADOS DAS APRENDIZAGENS NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO, PROMOVENDO UMA ESCOLA NA

O presente artigo convida a refletir sobre
o cotidiano escolar a partir da implantacao do
Nucleo de Apoio e Acompanhamento para a
Aprendizagem (NAAPA) na Diretoria Regional
de Guaianases.

Diante da complexidade da vida no
século XXI, a escola tem sentido a necessidade
de articular o trabalho pedagégico com
outros saberes. A presenca de uma Equipe
Muldisciplinar, na Secretaria Municipal de
Educacido (SME), representa a possibilidade de
um novo olhar para as questoes do cotidiano
escolar.

A nao aprendizagem ou a dificuldade no
processo de escolarizacdo de um estudante nos
convida a pensar sobre a escola, seus objetivos
e as ferramentas utilizadas para a realizacao
do trabalho pedagodgico. Muitas solucoes
empreendidas remetem a visdes de mundo e de
infancia que foram se transformando ao longo
do tempo. Assim, as representacdes do trabalho
pedagoégico foram se transformando, mas a
pratica nem sempre acompanhou o mesmo
ritmo das mudancas sociais.

“O termo medicalizacao surgiu no final da década
de 1960 para se referir a crescente apropriacdo dos
modos de vida do homem pela medicina”. (GAUDENZI e
ORTEGA, 2012, p. 21).

A medicalizacio é um processo de
pratica social em que a medicina é utilizada
para justificar/explicar, com a logica médica,
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QUAL TODOS E TODAS APRENDAM.

problemas sociais, culturais e econémicos.
De acordo com o Forum sobre Medicalizacao
da Educacdo e da Sociedade, organizado pela
Faculdade de Educacao da Universidade de Sao
Paulo (FEUSP), sdo propostas reflexdes sobre as
guestdes da vida social, afirmando, entao, que
nos processos de medicalizacdo as questdes
sociais “sdo reduzidas a um tipo de racionalidade
gue vincula artificialmente a dificuldade de
adaptacao as normas sociais a determinismos
organicos que se expressariam no adoecimento
do individuo” (p.14), desconsiderando que estas
sdao marcadas pela cultura e pelo tempo histoérico.

O processo de medicalizacao da vida
convida a patologizar questdes cotidianas: por
exemplo, um stress pode se transformar em
doenca e um luto em transtorno psicoldgico.
Enfim, para cada dificuldade da vida comum
existiria uma explicacdo médica e um remédio
gue poderia curar as dores da vida.

Na Educacdo, a medicalizacdo pode
ser expressa, em especial, na compreensao
do fracasso escolar. Quando pensamos no
estudante que nao aprende, nos questionamos
sobre o que acontece com ele. Qual é a
explicacdo para ele nao aprender da mesma
maneira que os outros? Nesta acado, acabamos
por utilizar a légica médica, ao considerar que
algo no organismo da crianca possa impedir sua
aprendizagem. Ha muitos fatores que podem
influenciar o desenvolvimento da aprendizagem,
como questoes ambientais, sociais, pedagogicas,
mas parece haver uma preponderancia das



explicacbes medicalizantes, que parecem
minimizar as condicoes de trabalho, as interacoes
sociais, entre outras, submetendo a pedagogia a
uma resposta médica.

A presente discussao pretende
problematizar as razoes da utilizacdo dessas
explicacbes para justificar as questdes do
cotidiano escolar.

Na Escola Moderna, a aprendizagem tem
um significado especifico, influenciado por um
contexto sdécio histérico. Desta forma, aprender
significa aprender determinados conteudos
gue sao previamente selecionados, em um
determinado tempo e de uma determinada
forma. H4 um planejamento do que se aprende
em cada tempo da vida. A teoria da Forma
Escolar nos ajuda a compreender porque
pensamos que uma determinada forma
de aprender deve ser mais valorizada que
outra, ou porqgue é mais importante aprender
determinados conhecimentos em detrimento
de outros. A partir dessa teoria é possivel
compreender o fracasso escolar com um olhar
gue considere essas expectativas em relacao
ao desempenho da escola e dos alunos na
sociedade contemporanea.

Bourdieu (1997), ao refletir sobre a escola
a partir da contribuicao da sociologia, nos ajuda
a pensar que a escola, indiretamente, acaba por
reproduzir em seu ambiente as diferencas de
classe que existem fora dela. Assim, uma familia
financeiramente privilegiada tem acesso a um
tipo de escola, diferente da escola frequentada
por uma familia da camada popular. O autor
afirma:

“[...] o fracasso escolar ndo pode mais, ou n3o so,
ser atribuido as deficiéncias pessoais, isto é, naturais dos
excluidos. A légica da responsabilidade coletiva tende a
suplantar no espirito das pessoas aquela responsabilidade
pessoal, que leva a culpar a vitima”. (BOURDIEU, 1997).

Ao desconsiderar outros fatores que
influenciam a aprendizagem, a medicalizacao
pode, mesmo que nao intencionalmente,
culpabilizar o individuo. Dessa forma, a
compreensao de que ele ndo aprende porque
algo “errado” acontece com ele justificaria a
exclusdo sociocultural por causas médicas.

a3

A proposta de discussao da medicalizacao
nas escolas apoia a reflexdo de nossas
praticas. Muitos estudantes com dificuldades
na aprendizagem nos convidam a pensar o
guanto se trata de um processo complexo que
estd relacionado, por exemplo, as vivéncias da
crianca como um todo. Considerando que as
experiéncias vivenciadas dentro e fora da escola
influenciam a aprendizagem, a problematica que
se apresenta é como a escola pode garantir a
aprendizagem de criancas que tiveram algum
direito negado como, por exemplo, a moradia, o
convivio familiar, a saude, entre outros.

A medicalizacido da educacao talvez
impeca a reflexao sobre as praticas pedagogicas.
Questiona-se, entao, em que medida as praticas
escolares conseguem se afastar dos processos
de exclusdo que acontecem fora da escola.
Um aspecto importante é o desconhecimento
desse processo. As vezes, a escola questiona-se
sobre como um estudante que provém de uma
familia em que nenhum membro é alfabetizado
pode alfabetizar-se. Se a escola ndao consegue
alfabetiza-lo e nem propor mudanca nesse ciclo
de exclusao sociocultural, quem tera esse poder?
Mesmo que a Assisténcia Social possa promover
uma mudanca na vida, ou a Saude promover
explicacoes, a alfabetizacdo serd empreendida a
partir do saber especifico da escola.

Ha que se considerar que as criancas
gue vivenciam situacdes de vulnerabilidade ou
apresentam comprometimentos nasaide podem
configurar-se como um grande desafio para a
Educacdo. Algumas escolas acabam paralisadas
diante de diagndsticos médicos ou situacdes
de vulnerabilidade. Outros casos podem
necessitar de acdes pedagogicas especificas
como, por exemplo, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) oferecido para bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos, publico-
alvo da Educacao Especial. Porém, algumas
criancas necessitam de uma acio pedagégica
continua que possa intervir nas defasagens
culturais que a crianca possa apresentar. E
preciso considerar o desenvolvimento de
politicas publicas que possam libertar a escola de
preocupacdes nao pedagogicas, para que toda
energia seja empreendida na aprendizagem.

Quando discutimos as contribuicoes
de autores como Maria Helena Patto e Pierre
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Bourdieu, notamos que essas discussdes se
iniciaram nas décadas de 1960, 70 ou 80.
Porém, pouco dessa discussdo chega até os
professores, ajudando-os a (re) pensar algumas
praticas naturalizadas dentro da escola. O aluno
gue nao possui material pedagdgico, que nao
desenvolve habilidades da cultura erudita ou que
nao compreende sua presenca na escola teria,
desta forma mais dificuldade para aprender,
para compreender a cultura escolar e tudo que
ela valoriza, reproduzindo, assim, a exclusao que
€ vivenciada fora da escola.

Para transformar o processo de exclusao
sociocultural é necessario um investimento da
Pedagogia nessa discussao. Sera que o fazer
pedagodgico com criancas que sofrem esse tipo
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de exclusao é diferente? Talvez o acolhimento
dessa demanda que seiniciouem 1930 ainda ndo
esta consolidado, ja que em 2016 ainda lutamos
por uma escola que, de fato, seja para todos. A
proposta de trabalho das equipes dos NAAPAs
pretende discutir os desafios vivenciados no
cotidianoescolar,comoobjetivodeproblematizar
situacdes que podem gerar possiveis obstaculos
no processo de aprendizagem, para que as
equipes escolares possam focalizar suas acoes
nas questdes pedagdgicas. Desta forma, nao
seria necessaria a invencao de uma pedagogia
“especial” para criancas que vivenciam algum
tipo de vulnerabilidade, mas, sim, concentrar
os esforcos para que as praticas pedagogicas
possam alcancar todas as criancas, sejam
meninos ou meninas, pobres ou ricos.
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E PRECISO ESCRUTINAR 0S POROES DE

NOSS0S PENSAMENTOS!

Certa vez ouvi um profissional de
educacao referir-se auma crianca de quatro anos
dizendo: “o cara ja chega estragado na escola”.
Tal fala, por um lado, causa-nos perplexidade,
e, por outro, preocupacio ao revelar o quanto
temos que caminhar, refletir, estudar, agir e
favorecer debates educativos na perspectiva
de que a escola seja verdadeiramente inclusiva.
Para tanto, ndo se pode deixar de considerar a
relevancia da formacdo dos profissionais que
atuam na educacdo, sobretudo dos que atuam
diretamente nasunidades educacionais. Eénesse
aspecto que tecemos importantes contribuicoes
de estudiosos da area educacional.

Em ensaio em torno da necessidade
de uma formacdo de professores construida
dentro da profissdo, Novoa (2009) aponta
cinco disposicoes essenciais a definicio dos
professores nos dias de hoje: o conhecimento,
a cultura profissional, o tato pedagodgico, o
trabalho em equipe e o compromisso social.
Destaco, aqui, o compromisso social, que para
o autor diz respeito ao sentido dos principios,
dos valores, da inclusdo social, da diversidade
cultural. Enfatiza que “educar é conseguir que
a crianca ultrapasse as fronteiras que, tantas
vezes, lhe foram tracadas como destino pelo
nascimento, pela familia ou pela sociedade”.
Hoje, a realidade da escola obriga-nos a ir além
da escola, ainda ressalta o educador. Ir além
pressupde estabelecer umarelacdo comunicativa
com instancias sociais outras, ndo perdendo a
escola sua especificidade.

Elza Kissilevitc Capelo - Supervisora Escolar
DRE G

Sendo a unidade educacional local
instituido para trabalhar com os conhecimentos
historicamente acumulados e socialmente
produzidos, tem destaque singular na insercao
de bebés, criancas, jovens, adolescentes
e adultos como participes do processo de
producdo cultural, mas alerta Sacristan (2007)
que diante da sociedade da informacao as
disparidades aumentam de forma inexoravel,
pois quem mais pode aproveitar as vantagens
desta sociedade sdao os que tém mais capital
cultural. Quem tem menos, ndo apenas nao
poderd aproveitar as oportunidades, como
também, sofre suas consequéncias negativas
(perda de emprego, subemprego, consumo
passivo de televisdo de ma qualidade etc). Para
o autor, as desigualdades ainda existentes na
sociedade, entre elas de oportunidades, meios,
poder, capacidades adquirem novos significados
em funcao do valor dado a informacao e ao uso
das novas tecnologias.

Isso significa que quanto mais aspectos
da vida das pessoas sdao afetados pelas
mudancas da sociedade, mais marginalizados
ou excluidos serdao aqueles que nao dispoem de
meios necessarios para ter acesso as diversas
fontes do conhecimento, levando-nos a crer que
a insercao de todos os cidadaos na sociedade
necessita de politicas publicas as quais podem
fazer a diferenca desde que estejam assentadas
em principios de igualdade de oportunidade,
participacdo e acesso de todos aos servicos
oferecidos pela sociedade para que a qualidade
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de vida das pessoas também melhore.

Se o que temos de aprender evolui, e
ninguém duvida de que evolui e cada vez mais
rapidamente, a forma como se tem que aprender
e ensinar também deveria evoluir, de acordo
com Pozo (2002). Para o autor, se faz necessario
conhecer essas novas demandas sociais para
qgue, além de entendé-las, possamos, também,
posicionarmo-nos criticamente em relacao a
elas de maneira a identificarmos quais sdao os
objetos de ensino/conhecimento relevantes
para as situacoes de aprendizagem presentes
nas escolas. Em suas reflexdes, Pozo (2002)
revela que ha tantas razdoes pelas quais a
aprendizagem e o ensino podem ser tao dificeis,
gue o mais razoavel parece inverter essa ideia
assim como o fez Angel Riviére, psicologo e
especialista em autismo, de maneira bastante
irbnica, num artigo publicado em 1983 sobre
aprendizagem escolar, cujo titulo provocador
era “Por que as criancas fracassam tdo pouco?”
e cuja resposta estava na poderosa maquina de
aprendizagem que os humanos, seres nascidos
para aprender tornam-se capazes de enfrentar
com relativo sucesso exigéncias desmedidas
ou feitas em situacdoes bastante adversas,
como costuma ser o contexto escolar para
as criancas. Segundo Pozo, no artigo, Riviere
analisava o poderoso sistema de aprendizagem
de criancas através dos dez mandamentos que,
para ele, a escola impoe de modo implicito ao
sistema cognitivo infantil. Os mandamentos se
resumiam em dois: “desvinculards grande parte
de teu pensamento dos propdsitos e intencoes
humanas... e, para culminar, deverds parecer
uma crianga interessada e competente” Dessas
dez exigéncias cognitivas se derivavam outras
dez prescricoes ideais que o professor deveria
levar em conta para reduzir ou aliviar o fracasso
em seus alunos. Essas dez prescricoes seriam
a imagem no espelho dos dez mandamentos
anteriores e poderiam ser resumidos também
em dois: “vinculards, dentro do possivel, os
conteudos escolares a propdsitos e intencoes
humanos e situacoes interativas... e, para
culminar; avaliards também as criancas que nao
se mostrem interessadas e/ou competentes”
Riviére (1983 apud Pozo, 2002).
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Fonte: Texto ¢Por qué frgcasan tan poco los nifios?
(1983) de Angel Riviére.

A ironia presente no texto convida-nos a
refletir criticamente sobre a complexa tarefa de
ensinar e aprender, propria do ambiente escolar.

Para Libaneo (2006), uma concepcao
critica de reflexividade que se proponha a ajudar
os professores no fazer-pensar cotidiano deveria
desenvolver, nos professores, trés capacidades:
a primeira, de apropriacao teodrico-critica das
realidades, considerando os contextos concretos
da acao docente; a segunda, de apropriacao de
metodologias de acao, de formacao de agir, de
procedimentos facilitadores do trabalho docente
e deresolucao dos problemas de sala de aula; em
outras palavras, seria a reflexao sobre a pratica
a partir da apropriacao de teorias para melhorar
a pratica de ensino ajudando o professor a
compreender seu proprio pensamento e a
refletir de modo critico sobre sua pratica e
aprimorando seu modo de agir, seu saber-fazer,
internalizando novos instrumentos de acdo. A
terceira é a consideracao dos contextos sociais,
politicos, institucionais na configuracao das
praticas escolares; ou seja, se faz necessaria
uma leitura critica da realidade associando o
movimento do pensar ao processo de reflexao
dialética de cunho critico, indo além de meios
didatico-pedagdgicos que potencializam a
aprendizagem de professores.

Cabedestacar que o trabalho do professor
necessita ser compreendido como mediador
entre a sociedade e a reflexao critica dos alunos
com vistas a permanente (trans)formacao (tanto
do aluno quanto do professor) que apesar de ser
singular e Unica é construida na interacao com
o outro, com o social e pelo que foi produzido
historicamente pelo homem. Nesse contexto a
pratica docente pode ser vista como uma pratica
social contida em todas as ciéncias em prol de
uma busca constante de uma formacao que



visa a solidariedade e liberdade humanas num
processo coletivo. Observar, analisar, refletir e
interagir com o outro e com o meio social tem
na escola um caminho para o desenvolvimento
humano na medida em que o conhecimento vai
sendo adquirido e consequentemente ampliando
a producao cultural das pessoas.

Retomando a fala inicial do texto, abro
parénteses para Veiga-Neto (2012) que recorre
as metaforas bachelardianas da casa ao dizer que
parands quetrabalhamosno campo daeducacao,
qgualquer desinteresse pela casa toda revela uma
imensa falta de sensibilidade e até mesmo uma
nao compreensao do papel social que temos em
nossas maos e que é absolutamente necessaria
a ocupacao, do modo mais completo possivel, de
todas as dependéncias da casa onde alojamos as
origens do nosso pensamento (o porao), onde
desenvolvemos nossas praticas pedagodgicas
cotidianas (o piso intermediario) e de onde
podemos nos lancar para tentar construir outros
mundos (o so6tdo). Mais ainda, tal ocupacao
significa nos manter permanentemente
desbloqueados, sempre atentos tanto as raizes
arquetipicas que estdao no porao, e que sustentam
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Aprendizes e mestres: a nova cultura da

nossas vi-soes de mundo e nossas maneiras de
pensar, quanto as diferentes possibilidades de
imaginar e realizar novas maneiras de ser e de
estar no mundo. Por isso é preciso escrutinar
ao maximo os pordes de nossos pensamentos.
Racismo, preconceitos (étnicos, religiosos,
sexistas, etarios) e homofobias sdo praticas que
tém suas raizes nos poroes; assim como, & se
encontram a compaixao, o senso de justica e o
respeito a diferenca.

Escrutinar minuciosamente as questoes
relativas ao curriculo presente na escola,
principalmente aquelas ocultas, implicitas nas
acoes, comportamentos e atitudes, mas que se
revelam nas praticas cotidianas. Escrutinar em
guais bases conceituais assenta-se a proposta
pedagdgica da unidade educacional. E preciso
ter cuidado pedagogico!

Ao conhecermos o que existe nos pordes
de nossos pensamentos, muitas vezes revelado
em nossas praticas, poderemos compreender a
historicidade dos fundamentos das coisas que
|a estdo e que certamente podem ser sempre
transformadas.

SACRISTAN, J. G. A educacido que ainda é possivel:
ensaios sobre uma cultura para a educacdo. (trad. V.
Campos). Porto Alegre: Artmed, 2007.

VEIGA-NETO, A. E preciso ir aos pordes. Revista Brasileira
de Educacao. v.17, n.50, maio-ago. 2012. Disponivel em:
<http:/www.scielo.br/pdf/rbedu/v17n50/v17n50a02.
pdf Acesso em: 10/11/2015.

ELZA
Supervisora Escolar.

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA / DRE - G



—

EQUIPE DRE - G
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Alexandre Gées Da Silva - Ana Cleide Pereira Castelo Branco - Ana Luce Ramos de Almeida - Ana Lucia de Souza - Ana
Marcia Ferreira Gianezi - Ana Maria de Oliveira - Ana Maria Fernandes Canadido - Angélica Tavares de Souza Reis -
Antelmo Sérgio de Andrade - Antonia Lima da Silva - Antonio Manfrinato Sanches - Arnaldo Alves da Silva - Aurea Cibele
Tonon da Silva Barbosa - Beatriz Monteiro de Araujo - Benedita Gongalves Pereira - Benedito Cruz - Bernadete de Souza
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- Conceicado de Maria e Sousa - Cristovam da Silva Alves - Daniele Noad Simao de Oliveira - Deborah Dantas Behrmann
Mineo - Djair da Silva Santos - Eberli Alves Gomes - Edemir de Souza Oliveira - Edina Ferreira de Oliveira - Edineu da
Costa Barreto - Edmilson Pereira - Edna Sales Alves - Edson Luis Amario - Eduardo Rodrigues de Souza - Elaine de Cassia
Viana - Elaine Saubo do Nascimento - Eliane Bezerra Amaro da Silva - Eliane Cristina Freire de Oliveira Barbosa - Eliane
Moreira da Silva - Eliceir Clemente Lima - Eliene Souza de Jesus - Elisabete da Silva Salles - Elisangela da Mata Almeida -
Elisangela dos Santos de Jesus - Elisangela Freire de Oliveira Chagas - Elisangela Soares - Elizete da Silva Costa Romero
- Elizeu Gonzaga - Elza Kissilevitc Capelo - Elza Viana dos Santos - Erasmo Guimaraes da Silva - Ester Marques de Paula
Dionisio - Ester Pereira Rodrigues - Etelvina Mendes - Evani Adelino da Silva - Everton Dlicio do Carmo - Flavia Silva de
Pina - Flavio Batista de Andrade - Francesly Neves Santos - Francisco das Chagas Souza - Francisco de Almeida Santarelli -
Fulvio Arnalt Duarte - Geovanice Mendes de Castro Costa - Gisele Sampaio - Gislaine Batista da Silva Rodrigues - Glaucia
Ferreira Ferian Soares - lara Serafim de Souza - leda Maria Garcia Romero - llda Amélia Pasquantonio - Iracy Farias e
Silva - Irene Minervino da Silva - Irenice Alves Ferreira - Irone Carmen Pereira - Ivan Barreira - lvan Oliveira Moutinho -
Ivandir Rodrigues dos Santos - Ivanilda Bernadete da Silva dos Santos - Jackeline Pulido de Lima - Jader Gregério Morelo
- Janiane Bogea Pacheco - Janete de Souza Franco Carvalho - Jodo Galvino - Joelice do Carmo Goncalves - Joelma
Bezerra da Silva - José Antonio de Macedo Junior - José Augusto da Conceicdo Caum - José Goncgalves da Costa - José
Ivanildo Ferreira dos Santos - José Luiz da Silva - José Monteiro Pereira - José Vitor de Souza Marcos - Josemar Ferreira
da Silva - Juliana Aparecida de Souza Pereira - Juliana Lopes Crucelli - Karina Goncalves Santos - Kledson Jonatha Souza
da Conceicdo - Leila Maria de Carvalho - Lenito Cerqueira da Gama - Leontina Aparecida da Silva - Lidia Bezerra da Costa
Lima - Lidiane Rodrigues Soares - Lilian da Silva Santos - Lilson Garcia Luchiari - Linda Meire de Jesus - Lourdes Pereira
de Queiroz Secanechia - Luciana Aparecida Tresseno Resende - Luciana Bergonzini Manso Torres - Luciana Cristina da
Costa - Luciane Vandete Burjato Machado - Luciclea Souza da Cruz - Lucimeire Cabral de Santana Freitas - Lucinda Maria
de Santana - Luis Henrique Amancio Acedo - Luis Henrique Ignacio Quaresma dos Santos - Luiz Amato - Luiz Martins
Junior - Mabel Pascoarelli Romero - Marcelo Eduardo Lopes - Marcelo Martins - Marcia Aparecida de Lima Simanovicius
- Marcia Maria do Nascimento - Marcio da Silva Viana - Marcos Bruschi - Marcos Henrique de Oliveira - Maria Aparecida
Ferreira dos Santos - Maria Aparecida Ricardo Silva - Maria Cecilia Gomes de Oliveira - Maria Cristina Didrio Correia
Neto - Maria Cristina dos Santos - Maria de Fatima Lopes - Maria de Lourdes Sousa Lisboa Queiroz - Maria Edna de Lima
Araujo - Maria Eunice Andrade da Cruz - Maria Helena Xavier Loures Barreira - Maria Jeane de Alcantara - Maria José
Catarino Souza - Maria Luiza Silvage - Maria Valdeane de Oliveira Santos - Maria Zilda de Almeida Goncalves - Marilene
Rodrigues da Silva Nascimento - Mario Ferraro - Marisa Leite da Fonseca Mendes Vaz - Mayara Vieira Siqueira - Michele
Correia Meira - Michelle de Gidcomo Milton Dela Torre de Paula - Miriam da Silva Frederico Santos - Nadia Célia Fagundes
de Souza Rezende - Nadia Rocha Batista de Souza - Nazaré Neri Lima - Nilson Rocha Farias - Paloma Lima de Oliveira -
Patricia Nogueira Viana Toledo - Patricia Rocha Macedo de Oliveira - Paulo Antonio Lopes - Paulo Soares da Rocha - Pedro
Estaiano - Pedro Geraldo Testi - Raimundo Sérgio Souza Silva - Regina Saturnino da Silva de Souza - Reinaldo Alves dos
Sanatos - Rita de Cassia Grandesso Viana Rita de Céssia Silveira Mano - Roberto Aparecido da Silva - Romeu Guimaraes
Gusmao - Rosana Aparecida Girasolo - Rosana Soares Godinho - Roseli Aparecida de Carvalho Callegari - Rosenéia Aragao
Santos Moitinho - Sabrina Lima Xavier - Samuel Firmo - Sandra Maria Toledo - Sandra Mascarenhas da Silva Nascimento
- Sandra Pereira de Castro - Sandra Regina Molina Montier - Sidnéia Matsuki da Silva - Silvana Aparecida Cipulla de
Godoy - Silvia Cristina Herculano - Simone Aparecida da Silva - Simone Aparecida Santana - Simone Maria Cossi - Simone
Santos Catarina Mendes - Simone Tunis Monteiro - Sonia Maria Carneiro Souza - Sonia Pires Manfrinato Sanches - Sueli
Barao Rocha de Souza - Sueli Maria Euclides - Tais Carvalho Viana - Tania Regina Silva Souza - Tatiana Aparecida Milanez
- Ticiane Silva Raymundo - Vagner Francisco Silva - Valeria de Sousa Correa - Valério da Silva José - Vanda Lucia Dornelas
- Vania Bastos da Silva - Vanilda Dias Fernandes - Vera Lucia Dias - Vera Lucia Perachini Giovanetti - Vera Lucia Siqueira
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Omir Guerreiro Martins - Wellington Rocha Farias - Wilson Pereira dos Santos
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Professor de Ensino Fundamental Il e Médio de Matematica
EMEF Quirino Carneiro Renné.

Haicai, do japonés HAI - brincadeira, CAl - realizacdo. Trata-se de
uma representacao poética, em trés versos, constituidos por 05, 07 e 05
silabas, respectivamente.

A formacao do CEFAI, com a PAAI Simone Santos Catarina Mendes,
em JEIF, fez nascer a reflexdo e sensibilizacdo para inclusdo escolar dos

educandos e educandas publico-alvo da Educacao Especial.



S PROFESSORA MESTRA LILIANE GARCEZ

A ideia da ACESSIBILIDADE é central na luta das pessoas com
deficiéncia por equiparacao de oportunidades em todas as esferas da vida.

Um ambiente acessivel é bom para todos, pois oferece qualidade
de vida, seguranca e permite a convivéncia e a interacao entre diferentes.
Como nés todos temos direito de acesso a bens e servicos, investe-se na
melhoria das condicoes do ambiente para diminuir a desvantagem desta
ou daquela pessoa, ainda que esses fatores, por vezes, ndo constituam
barreiras para os que nao tém deficiéncia.

Esse novo logotipo simboliza esperanca de acesso igual para todos,
equiparando oportunidades.

O alcance global deste logotipo é representado pelo circulo com
uma figura humana universal com bracos abertos. Essa figura simétrica
conectada simboliza a harmonia entre os seres humanos bem como a
representacdo da inclusao de pessoas de todas as habilidades, em todos
os lugares.

O logotipo foi criado para ser utilizado em produtos publicos
impressos ou eletronicos visando aumentar a conscientizacdo e deixar
explicito a ACESSIBILIDADE para pessoas com deficiéncia, o que inclui
acesso a informacoes, servicos, tecnologias de comunicacado, além do
fisico.
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